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UvVOD

Aktiviza¢ni metody podporuji samostatné mysleni zaka, rozviji rizné dovednosti
a podporuji komunikaci a spolupraci. Svym charakterem ptisobi na vnitini motivaci zaka tak,
ze sam piebira zodpovédnost za své uceni. Maji motivacni potencial, a pfi jejich pouzivani se
Casto zvysuje koncentrace pii praci. Mezi zaky jsou zpravidla velmi oblibené a vyuka pomoci
aktivizacnich metod je pro n€ zabavna. Aktiviza¢ni metody kladou diraz na vlastni aktivitu
74ka, ktera je kliGova zejména pii dosahovani vzd&lavacich cild. Zak je hlavnim aktérem
procesu vzdélavani, coz pozitivng ovliviiuje zakav postoj k praci. Ukolem ugitele je byt
zakovi privodcem a ptipadnym poradcem.

Vybér tohoto tématu diplomové prace byl motivovan vlastnim zajem o problematiku
aktivizaénich metod. Mou snahou bude se o aktiviza¢nich metodach dozvédét vice informaci,
a lépe porozumét zpusobu prace s aktivizacnimi metodami, jako je napiiklad spravné
pokladani problémovych otdzek. Vnimam jako velmi prospé$né vést zaky k samostatnému
pfemysleni a k celkové samostatnosti. Osobné se mi velmi libi konstruktivistické pojeti u€en.
Aktivizaéni metody skytaji nespoCet moznosti, které 1ze ve vyucovacich hodinach s zaky
realizovat, a tim je spravné aktivizovat.

Cilem této diplomové prace je zjistit, jaké aktivizacni metody jsou pouzivany ve vyuce
Ceského jazyka na prvnim stupni zakladni §koly. Dil¢im cilem této prace je zjiSténi, za jakym
Gidelem, a v ramci kterych slozek vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura se aktiviza&ni
metody nejvice pouzivaji. Pfinosem této prace by mohlo byt zmapovani vyuzivani
aktiviza¢nich metod u vyzkumného vzorku prvostupriovych ucitelt. Tato prace by také mohla
slouzit ¢tenaifim k obecnéjSimu zorientovani v problematice aktivizacnich metod a porovnani
pfistupu autoru, ktefi se aktivizacnim metodam vénovali.

Diplomova prace se sklada z teoretické a empirické Casti.

Teoreticka Cast této prace se vénuje aktivizatnim metodam, jejich vyuzivani a
ukotveni v zdvaznych dokumentech. Prvni kapitola prace se zamé&fuje na vymezeni pojmu
aktivizacnich metod. Déale rozebira jejich vyhody i mozna tskali zafazovani téchto metod do
vyuky. Je zde zminéno 1 konstruktivistické pojeti, ze kterého aktivizacni metody vychazeji.
Soucasti kapitoly je i klasifikace aktivizaCnich metod. Druha kapitola prace se zamétuje na
zminované ukotveni aktivizaénich metod v zavazném aktualné platném dokumentu Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani.



Empiricka ¢ast se vénuje vyzkumnému Setfeni v oblasti pouzivani aktivizacnich
metod. Hlavni cil této diplomové prace zjistuje, jaké aktivizacni metody jsou pouzivany ve
vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. Vysledky vyzkumného Setieni budou

slouzit jako podpora teoretickych poznatkt, doplni prvni Cast prace.

Lze tedy shrnout, ze tato diplomovéa prace bude uzitecna svym pfinosem. Jednak svou
teoretickou Casti, ve které porovnam pojeti riznych autord, ktefi se aktivizacnim metodam
veénovali. Ale také vyzkumnym Setfenim této prace, které pfinese uzite¢né poznatky tykajici

se pouzivani aktivizacnich metod ve vyuce ceského jazyka.



TEORETICKA CAST

1 Aktiviza¢ni metody

Cilem této kapitoly je vymezit pojem aktivizatni metody a nasledné jej mezi
jednotlivymi autory porovnat.
Dale se kapitola vénuje cilim a benefitim aktiviza¢nich metod. Také vysvétluje historické
souvislosti pocatku konstruktivistického pojeti vyucovani, které tvori zaklad aktivizacni

metody.

1.1 Definice pojmu aktivizacni metody

Aktivizacni metody jsou popisovany riznymi autory odlisné a i jejich definice se Casto
lisi. V této praci porovnavam definice nékolika autort, ktefi publikovali odborné knihy na
toto téma. Proto pro snazsi orientaci v této problematice uvadim pouzité nazvy v této praci.
Jedna se tedy o aktivizujici metody, aktivni metody, metody aktivniho uceni, alternativni
metody a dalsi.

Dle Sitné (2013, s. 9) aktivnim ucenim rozumime postupy a procesy, pomoci kterych
student s aktivnim pricinénim prijimd informace a na jejich zdkladé si vytvari viastni usudky.
DByto informace zpracovdava a poté zaclenuje do systému svych znalosti, dovednosti a postoju *“...
lento analyticko-synteticky proces je charakteristicky viastnim objevovdanim, posuzovdnim,
poroviavanim a zaclefiovanim novych informaci do jiz existujiciho znalostmiho systému. ...
Metody aktivaiho ucent jsou charakteristické svym zamérenim na zZdka, predpokladaji piné
zapojeni kazdého jedince do celého procesu vyuky. Zdk neni pouze pasivnim , objektem
ucitelova zdjmu, je centrem veSkerého vzdélavaciho déni ve tride, je spolutviircem priitbéhu a

obsahu vyuky. *

Silberman (1997, s. 13) podminuje dokonce samotny proces uceni vlastni aktivitou zaku.
Tvrdi, ze pro opravdové uceni je nezbytné€ nutné, ,.aby se Zdk ,,télem a dusi* aktivné zapojil do
cinnosti. “ Striktn€ se vymezuje proti vyucovani, které je pojimano jako pouhy vyklad ucebni
latky. Dale uvadi, ze pasivni piijimani informaci zaky nikdy nemtiZze dovést k trvalému osvojeni

ucebni latky, naopak ,, toho je mozno dosdahnout pouze vyukou zaloZenou na aktivnim ucent.

NeleSovska (2005, s. 171) hovoti o aktiviza¢nich metodach jako o metodach, které
,vyzdvihuji predevsim vlastni poznavaci ¢innost zéka, jeho aktivitu, tvofivost a

samostatnost.“



Aktivni zapojeni zaka do ucebniho procesu prosazuji i dalsi autofi. Jankovcova (1988, s.
29) rozsituje definici aktivizacnich metod o dal$i aspekt: ,, Podstatou aktivizujicich metod je
planovat, organizovat a ridit vyuku tak, aby k plnéni vychovné vzdeélavacich cili dochdzelo
prevazné prostiednictvim vlastni pozndvaci cinnosti Zaku. Hlavnim rysem této cCinnosti je
myslenkové zpracovani informaci (uciva), zacilené na rFeSeni probléemu formulovaného
zpravidla ucitelem. lak vznika didaktickd problémova situace, s niz jsou Zdci konfrontovani. *
Detailngji se problémovym situacim, které jsou pro aktivizacni metody dle Jankovcové

nezbytné se vénuje podkapitola 1.2 Znaky.

Vlastni Napliiovani
aktivita vzdéliavacich
Zaka cila

Obrdzek 1 Grafické zndzornéni definice aktivizacni metody (Jankovcovd, 1988, s. 29)

Sitna (2013) a Silberman (1997) na rozdil od Jankovcové opomiji zaméfeni na cil
v ucebni praci zaku. Za takovychto podminek by se dalo predpokladat, ze jakakoli samostatna
prace muze byt povazovana za aktivizacni metodu. Tedy pouha aktivita by tak stacila k naplnéni
jejich definice aktivizaCnich metod. Jankovcova definuje aktivizaéni metody nejen vlastni
aktivitou zaku, ale i dosahovanim vzdélavacich cilti v pribéhu jejich Cinnosti. Ve srovnani
s ostatnimi autory Jankovcova vyrazné snizuje pocet metod, které mizeme za aktivizaCni

povazovat. V této praci se piidrzim defince Jankovcové.

Ve vybéru aktivizanich metod Jankovcova (1988) povazuje za urcujici aktivizaci zaku,
atim 1 podminénou kvalitu aktivit, kterym se zaci vénuji. Manak (1998, s. 12) pise, ze aktivace
je ,,celkova pripravenost organismu k c¢innosti“. Dale vysvétluje, ze aktivizace je vné&jsi
aktivita, ktera je odrazem aktivace organismu tj. jeho pfipravenost k ¢innosti a k vykonu.
SAktivizace Zdka ucitelem vytvari dilleZity predpoklad pro Zdkovu samostatnou prdci i pro jeho
tvorivou cinnost, nebot' aktivace a nasledna aktivita je zdkladem, z niz vyristaji vSechny
cinnosti Zaka, veSkeré jeho Zivotni projevy. Proto zietel k aktivité Zdkii je trvalou soucdsti

ucitelovy pedagogické prdce, ale je nutno pocitat s tim, Ze vysledky aktivity se projevi v riiznych
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formdch ucebni Cinnosti, pri samostatné prdci, pri reSeni problémii, v tvorivych cinnostech

(samouicelnd aktivita je vychovné neZdadouci) “ (Manak,1998, s. 34-35).

Jankovcova (1988, s. 30) dale uvadi, Ze jednim z vyraznych ryst aktivizujicich metod
je zmeéna postoje zaka k ucivu. Pfi vyuzivani aktivizujicich metod totiz ucitelé zaky podporu;i
v produktivnich aktivitach. Produktivni aktivity jsou ,,cinnosti vyvolané resSenim problémové
situace nebo hledanim odpovédi na problémovou otdzku “. Takovéto aktivity jsou narocné na
feSeni, vyzaduji velké zapojeni zaka. Z toho davodu je u zaka podnécovana zejména vnitini
motivace.

Sieglova (2019, s. 81-82) také uvadi, ze pro aktivizaCni metody je kliCova vnitini
motivace. Ukolem uéitele je vnitini motivaci ve studentech podn&covat a snazit se chapat jejich
individualni potieby. Je zapotiebi zakim prokazovat divéru, predavat jim zodpoveédnost a
vést je k samostatnosti. Déle o aktiviza¢nich metodach piSe, ze: ,jsou ndstrojem k aktivizaci
vychozich vécnych znalosti k danému tématu a s nimi spojenych pocitii, nalad, dojmii, emoci,

uvah a nazoru.*

Manak (2003) uvadi, ze aktivizacni metody se cCastéji pouzivaji na alternativnich
Skolach.

1.2 DalSi znaky aktivizacnich metod
Jak jiz bylo zminéno, tak se ve své praci pfidrzim definice Jankovcové. Tato
podkapitola se vénuje dalsim dilezitym znaktim, které jsou charakteristické praveé v pojeti této

autorky a od ostatnich autort se lisi.

Jankovcova (1988, s. 29) piSe, Ze jednim z hlavnich ryst aktiviza¢nich metod je zakovo
mySslenkové zpracovavani informaci (u¢iva) pii feSeni zadaného problému. Ucitel Zakiim
problém zprostiedkovava skrze problémové situace, do kterych je stavi. Problém formuluje
a tikolem Zakd je na n&j vhodné reagovat a vyfesit ho. Zaci jsou tedy vystavovani riznym
druhiim problémovych situaci, které fesi. Jankovcova dopliuje, ze: ,,Zpusoby reseni
i organizacni forma zaviseji predeviim na povaze problému a pedagogickych zdmérech
ucitele.

Dalsim typickym znakem, jak zminuje Jankovcova, je dilezitost zamé&feni se pii vybéru
metod na produktivni aktivity. Neni tolik podstatna Cetnost nebo slozitost aktivit, urcujici je
jejich kvalita. ,, Zdci mohou vykondvat — napr. prevaizné mechanicky relativné slozité cinnosti

a aktivné se projevovat ve vyucovani velmi casto a presto jde o reproduktivni aktivity,
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nekladouct na mysleni Zakii Zadné nebo jen nepatrné ndroky. “ Reproduktivni aktivity (napf.
kladeni neproblémovych otazek) vedou zaka k pouhému piejimani hotovych poznatka bez

rozvijeni tvofivosti (Jankovcova, 1988, s. 30).

1.3 Benefity aktiviza¢nich metod

U problémovych aktivit to funguje odli§né. ,,Odpovéd na problémovou otazku
vyzaduje tedy vic nez jen patrani v paméti, stejné jako reSeni problémové situace predpoklddd
vic nez jen vybaveni vzorce, do néhoz se maji jen dosadit cisla, ¢i vybaveni poucky nebo diive
osvojeného postupu (algoritmu).

Reseni problémové situace vznika: ,,az jako vysledek myslenkové cinnosti, tj. orientace
na vychozi situaci, spojeni znamého s neznamym, opakovany rozbor udajii v zaddni, ziskani a
klasifikace potiebnych informaci, rozliseni podstatnych, nepodstatnych a chybéjicich
podminek, seskupovani a preskupovani prvkii problémové situace, konstrukce alternativnich

reSeni atd* (Jankovcova, 1988, s. 31).

Jankovcova dale uvadi, ze pravé z téchto myslenkovych Cinnosti se vyviji samostatné
mysleni, které vede k rozvoji tviiré¢iho mysleni. Manak se ptidava k Jankovcové a uvadi, ze
zak v ramci aktivizacnich metod: ,, aktivné, védomé a uvédoméle tridi data, zarazuje je do
poznatkovych struktur; analyzuje, srovndva a hodnoti informace, uci se samostatnosti a

tvorivosti, rozviji svoji osobnost “ (Manak, 2011).

Oravcova in Grecmanova (2007, s. 29) zdtraziuje pozitivni dopad aktivniho uceni na
rozvoj zakovy osobnosti. Ucitel podnécuje zvédavost zaka a vede zaky k prebirani
zodpovédnosti za své uceni. UCebni Cinnost je tedy naro¢néjsi a od zaka se o¢ekava vyssi
aktivita i samostatnost. ,,.Zak se uéi prebirat zodpovédnost, je od n&j vyzadovana vyssi

angazovanost, aktivita, samostatnost a jeho ucebni ¢innost je naronéjsi*

Podle Sovaka ma na zéaka také vliv svoboda, kterou mu davame. Ta ho stimuluje a motivuje
ho k dalSimu poznéavani. Sovak (1985, s. ...) uvadi, ze: ,,Participace na vyucovani, moznost
samostatné se projevit, nécim prispét, moci zasdahnout, ovérit si spravnost postiehu — to jsou
akty oboustranné tvorivé ¢innosti, kterou by neméla podvazovat Zddna Skolskd uniformita ani

v systému, ani v metodach. *

Kotrba (2015) ve své knize také zminuje dilezitost rozvoje dovednosti, které budou

zaktm pro budoucnost potiebné. Pise napf. o dovednosti umét se ucit, fesit problémy, byt
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tvofivy a umét vhodné komunikovat. Jako vhodné pro rozvoj povazuje aktivizacni metody,

které ze své podstaty tyto dovednosti rozviji.

Na u€eni ma vyrazny vliv motivace. Oba jeji druhy, vnitini 1 vné&j$i, nds motivuji
k ¢innosti a pomahaji nam véci uskuteciiovat. Plaminek in Kotrba (2015) piSe, ze motivaci
v podobé motivi a stimuld mizeme chapat jako tzv. pohonnou silu, ktera nam pomaha jednat.
Vnéjsi motivace funguje na principu vn€jSich podnétd — stimuld. Vnitini motivace se odviji
od naSich motiva, které vychazeji z nasich vnitinich pohnutek. Motivace na nas pusobi tak
dlouho, dokud ¢innost neni v souladu s nasimi aktualnimi motivy, naopak stimulace trva jen
tak dlouho, dokud stimul pasobi. Pokud stimul pasobit pfestane, tak i naSe motivace upada. Je
tedy prospésné, pokud jsou zaci pro Skolni praci spiSe vnitin€ motivovani. Vnitini motivace
hraje vétsi roli nez vnéjsi motivace zejména z dlouhodobéjsiho hlediska, protoze ma
dlouhodobéjsi charakter. Zarover vnitfni motivace byva silnéjsi nez vné&jsi motivace (Kotrba,
2015, s. 75).

Kotrba (2015) dale pise, ze jednim z hlavnich rysua aktivizacnich metod je jejich
dynamicka forma vyucovani, ktera nenasilnym zptusobem vtahne zaky do problematiky
a zvyS$i jejich zajem o probirané ucivo. Tato interaktivni forma aktiviza¢nich metod ma silné
motivacni charakter a cili hlavné na rozvoj vnitini motivace. Sieglova (2019) také potvrzuje,

ze aktivizacni metody cili pfedevsim na vnitini motivaci zaku.

Vétsina alternativnich kol vyuziva pfi praci zejména vnitini motivaci. Napf.
Montessori a dalsi jiné 8koly vychazeji z predpokladu, Ze Z4ci jsou piirozené zvidavi. Skolni
prace je prirozenou reakci na jejich pottebu objevovat.

., Zahrnuje to prdci s vlasmi prirozenou zvidavosti a touhou po nalezeni smysh, vyuzivani
védeckych poznatkii jako cesty k pozndni, nikoli jako nehybnych faktit* (Grecmanova, 2007, s.
19).

Jankovcova uvadi, ze pii frontalnim vyucovani je komunikace mezi zaky spise
potlacovana, naopak u aktiviza¢nich metod je komunikace zamérné podporovana.
Aktivizaéni metody: ,, pocitaji s organizaci a délbou prace uvniti skupin, vyuzivaji
soutézivosti mezi skupinami, a tim odstranuji psychické bariéry nejen mezi cleny skupin, ale i
mezi Zdky a ucitelem. Zdci musi diskutovat, argumentovat, obhajovat svoje ndzory, prichdzet
s vlasmimi ndapady, vystupovat jako vedouct nebo mluvci skupin apod., jinak problém
nevyresi. Tim si zaroven osvojuji socialné interaktivni dovednosti a postupné je pretvdreji ve

zkusenosti ze socidlniho styku. Tak roste jejich zpiisobilost spolupracovat, coz zahrnuje nejen
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vécny, raciondlni pristup k Feseni problémii, ale zdrovern i k prekondvani konfliktu,
k strizlivéjsi sebereflexi, schopnost kriticky prijimat cizi ndzory i korigovat nazory viastni,
vhodné regulovat uroven svych aspiraci“ (Jankovcova, 1988;s. 35). Za takovychto podminek

je tedy velké mnozstvi prostoru pracovat na socialnich dovednostech a komunikaci.

Ruku v ruce s vy$e zminénym je spojena zména klimatu ve tridé. Pedagog se
nevzdava své dominantni role ve vyucovani uplné. Zakim dava vice prostoru pro jejich
vlastni iniciativu, originalni vyjadfeni a seberealizaci. Z ucitele se stava spise pruvodce, ktery

zaky vyucovanim provazi.

Jankovcova (1988, s.7) snahy aktivizacnich metod shrnuje nasledujicim zpisobem:
, usilujeme o mysleni samostatné, které se rozviji v mysleni tvirci, vytvari predpoklady pro
porzitivnl postoje, podnécuje Zivotni a pracovni aktivitu, k niz vytvdri zdkladni intelektudlni

predpoklady.

1.4 Uskali aktivizaénich metod

Kotrba (2015) uvadi, ze ptiprava vyucovacich hodin s vyuzitim aktivizacnich metod je
pro ucitele Casoveé narocnéjsi oproti pripraveé vyuky frontalni. AvSak nejen z hlediska Casu je
ptiprava takové vyuky naro¢néjsi. Od pedagoga se také vyzaduje velka didakticka odbornost
pii vybéru vhodnych metod (s ohledem na vybranou cilovou skupinu zaki a casovou dotaci).

Aktiviza¢ni metody vyzaduji dobré organizacni schopnosti.

I samotna realizace vyuky pomoci aktiviza¢nich metod trva déle v porovnani s frontalni
vyukou. Jankovcova (1988, s.36) shrnuje narok na ucitele: , Aktivizujici metody kladou vyssi

¢

ndroky i na ucitele, a to jak v pripravé na vyucovani, tak i v jeho priibéhu.

1.5 Zména role zaka ve vyucovacim procesu — Historie a vyvoj vyukovych
metod Transmisivni pojeti vyucovani

NeleSovska, Spacilova (2005, s. 171) uvadi, ze: ,, Vyucovaci metody se ve svém vyvoji ménily
v zavislosti na historicko-spolecenskych podminkdach vyucovani. Vybér vyukovych metod vZdy
vyplyva z urcité koncepce vyuky.“ Jako ptiklad uvadi tradi¢ni Skolu, ve které prevladaly
metody tradicni. Tyto metody vychéazely z transmisivniho pojeti vyucovani. Jejich

podstatou je predavani pouze hotovych poznatkd.

Vyuka v tradi¢ni S§kole méla neménnou strukturu, byla stereotypné vedena a nenabizela
zadné obmeény v pristupu k vyucovani. Zaci byli direktivné fizeni a Casto pii studiu

podcenovani. Jejich samostatnost se tedy nepodporovala a aktivita se spiSe

14



potlacovala (Manak, 2003).

Klasické vyucovaci metody, jakozto soucast tzv. tradicniho vyucovani, jsou ve své podstaté
zaméteny na pedagoga. Stredobodem déni ve vyuce ucitel, a tudiz zak zlistava spise v pozadi.
Zak ma roli velmi malo aktivniho Ucastnika, ktery déni ve vyucovacim procesu spise jen z

povzdali pozoruje (Sitna, 2013).

Mnoho pedagogii se na tyto stereotypni struktury snazilo reagovat. Zmeéna byla vSak
postupnd, prestoze snahy ozménu pozice zdka byly dlouhodobé. Tento koncept se
pfipravoval uz v podobé ruznych reformnich hnuti, riznych inovativnich proudu

a alternativnich feSeni (napf. A. P. Pinkevi¢, V. Pfihoda).

1.6 Konstruktivistické pojeti

Postupem Gasu se vyvijelo konstruktivistické pojeti vyucovani. Ukolem ugitele v ramci
tohoto pojeti je vytvaret podminky tak, aby ,, Zdk podle svych schopnosti dosahl co nejvyssiho
rozvoje, zZdk je aktivni v procesu uceni, objevuje nové poznatky a rozviji své schopnosti na

zakladeé tvorivého pristupu “ (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 171).

Marniak (1997, s. 13) piSe o konstruktivistickém pojeti, ze zdk nema byt nucen informace jen
pasivné pfijimat. Naopak zak je ve vyuce aktivni a ,.na zdkladé svych zkuSenosti, védomosti a
schopnosti pomaha konstruovat svoje vlastni pozndni. Je angazovan v zajimavém procesu, kdy
objevuje, snazi se porozumét, resi, komunikuje, zjistuje, kombinuje, srovndva, koriguje ndzory,

¢

asociuje. ‘

NeleSovska (2005, s. 171) oznacuje konstruktivistické pojeti jako vychodisko pro alternativni
neboli aktivizujici metody vyuky, ,které vyzdvihuji viasmi pozndvaci Cinnosti Zdka, jeho

aktivitu, tvorivost a samostatnost”.

Grecmanova (2007, s.22) uptesiiuje, ze: ,, VSechny teorie oznacované jako konstruktivistické
(byt se v nékterych ohledech odlisuji a rozchdzeji) vychazeji z predpokladu, Ze své poznani si
kazdy jedinec konstruuje sam na zdkladé viastni aktivni myslenkové cinnosti. Tyto teorie
zdiiraznuji nutmost aktivni role Zdka v procesu vytvdreni novych znalosti, diileZitost jeho
viastniho zkoumdni, objevovani a logickych wvah. Jediné takova znalost, ktera je vysledkem

vvvvvv

trvalou soucasti myslenkové struktury clovéka. *

Konstruktivisticky pfistup reaguje na snahu o modernizaci vyucovacich metod. NeleSovska
(2005) povazuje konstruktivistické pojeti vyuky za zdakladni kaimen aktiviza¢nich metod.
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1.7 Vyuziti tradicnich a aktivizacnich metod ve vyuce

Tradicni a aktivizaéni metody nelze v pravém smyslu srovnat, protoze se ¢asto jedna o ty
samé metody. Rozdilny je potencial metod a pfistup k aktivizaci zaka a jeho zapojeni ve

vyuce.

., O Zddné z didaktickych metod nemiiZeme Fici a priori, Ze jsou nebo nejsou aktivizacni
(aktivizujici) ¢i dokonce aktivni. Bude-li didakticka metoda podnécovat a udrZovat aktivitu
Zakut (plnit aktivizacni funkci) Ci nikoli, to zavisi na mnoha okolnostech. ... V podstaté kazdd
didakticka metoda, je-li sprdvné ave vhodném okamZiku uZita, miiZze svym zpiisobem
prispivat k aktivizaci ucebnich cinnosti Zdkii i jejich vysledku. Plati to konec koncii i o téch
metoddch, jimz byla aZ dosud vytykana monotdonnost, stereotypnost, Sablonovitost a z toho
plynouct naslednd pasivita Zakii. Tedy i napriklad slovni monologické metody mohou za
urcitych predpokladit ucinné aktivizovat a neméli bychom se jich tudiz zbavovat (Hordk,

1991, 5. 11).

Sitna (2013, s. 9) Uvadi, ze ,,Metody aktivniho vyucovani jsou v kontrastu k vétsiné tradicnich
vyucovacich metod, pri nichz je centrem déni ucitel. Ten prebird vétSinu aktivit ve tridé a

¢

Zdci jsou spiSe pasivni. *

Naopak vyzdvihuje metody aktivniho uceni, které podnécuji ¢innost zdka v mnoha oblastech.
PiSe o nich, ze: ,,jsou charakteristické svym zamérenim na Zaka, predpokladaji plné zapojeni
kazdého jedince do celého procesu vyuky. Zdk neni pouze pasivnim objektem ucitelova
zdajmu: je centrem veskerého vzdélavaciho déni ve tride, je spolu tviircem pritbéhu a obsahu

vyuky, podili se na formulaci vysledkit vyuky, na hodnoceni tridni prace a na sebehodnoceni.

Manak v kapitole Aktivizaéni metody vysvétluje vznik, postupné zaclefiovani az ptipadné
nahrazovani starych metod novymi. Toto popisuje jako pfirozeny stav, kdy se metody
organicky vyviji, neustale zdokonaluji a modifikuji. Tvrdi, Ze nové metody vznikaji vzdy na
zakladeé zmény né&jakych spolecenskych potieb nebo cilti. Manak zminuje, ze rizné diive nové
a inovativni pfistupy, které se postupné zaclenily do tradi¢niho kdnonu metod a vytvorily

novou tradici (napf. sokraticky rozhovor).

Proto i dale vyzdvihuje aktivizacni metody, které podle n€j maji podil na ,, prekondavdni

petrifikovanych stereotypit ve vyuce a podporuji tvorivé hleddani ucitelir“ (Manak, 2003, s.
105).
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Pedagogové pii vybéru vyucovacich metod do svych hodin sahaji jak po metodach klasickych
(jako je napt. vypraveéni, popis, rozhovor), tak i po metodach aktivizac¢nich (napf. metody

diskuzni, problémové).

Autori raznych publikaci pohlizeji na vybér vyukovych metod odlisné. Néktefi autofi se divaji

na metody tradi¢ni jako na metody jiz piekonané.

Naptiklad Capek (2019) ve své knize Liny uéitel se striktné vymezuje vii&i tradi¢nim
vyukovym metodam a dominantnimu postaveni ucitele, které vede k pasivité zaka. Preferuje
symetrii v raznych slozkach vyucovaciho procesu napt. v komunikaci zaka a ucitele. U svych
metod prace se zamétuje na Cas, ktery zaci v hodiné stravi aktivni a ucitel pasivni. U metod
aktivni vyuky vyzdvihuje velkou moznost pfi rozhodovani, ktera podle néj velmi piispiva

k ¢innostnimu uceni.

Naopak Manak (1997, s. 5) pise o tradi¢nich vyukovych metodach:
,,Pojem , tradi¢ni vyukové metody vyuky* neznamena, Ze jde o metody vyvojove piekonané,
uz zastaralé nebo v brzké dobé odsouzené k zaniku, ale vyjadiuje spis, ze tyto metody jsou

ustalené, ovérené praxi a pevné zakotvené ve vychovné-vzdélavaci praci skol.*

Kotrba se také stavi k vyuziti tradi€nich metod optimisticky. Nejveétsi ptinos vidi v zarazeni
obou pfistupt.: ,,Nejlepsi zptsob vyuky spociva v kombinaci obou zminénych pfistupt
(klasické vyuky vedené frontalni metodou a vyuky obohacené o aktivizacni prvky). Optimalni
je vyuziti nékterych aktiviza¢nich metod (diskuse, hrani roli, vyklad pomoci videonahravky,
kratké relaxacni cviceni uprostied hodiny a mnoho dalSich) a nasledného doplnéni pomoci

monologickych metod.

A dale dopliiyje, ze: ,,cilem pii zavadéni aktivizacnich metod tedy neni nekritické zavrhnuti
frontalnich forem, nybrz snaha o vyuziti dal§ich vyukovych metod za ucelem efektivnéj§iho

prenosu znalosti ke studentim® (Kotrba, 2015, str. 43).

Mariak (2003, s. 105) vidi aktivizaéni metody jako inovativni metody, které podnécuji zaka
k ¢innosti a napomahaji mu rozvijet samostatnost, zodpovédnost a tvorivost. Takovéto metody
se podle néj pouzivaji spiSe v alternativnich Skol. Aktivizacni metody vnima je prevazné jako

dopliikové k tradi¢nim metodam.

1.8 Klasifikace aktiviza¢nich metod

V této kapitole jsou predstaveny pohledy riznych autort na déleni aktivizacnich metod.
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Dle Krej¢i je vyukovych metod velké mnozstvi, a jejich riznorodost zapficinuje, ze se autofi
vjejich klasifikaci Casto neshoduji. Urcujici je totiz kritérium, podle kterého na metody

nahlizeji, a jak metody hodnoti.

Je vhodné zminit, ze autofi se 1 v terminologii ¢asto neshoduji, coz jesté vice podtrhava jejich

nepiehlednost.

Napriklad Kotrba (2015, s. 98) za nejpraktictéjsi déleni aktivizacnich metod pro potfeby ucitele

povazuje rozdéleni podle:

e narocnosti pripravy (Casu, materialového vybaveni, pomutcek nutnych pro realizaci),
e Casové narocnosti samotného pribéhu ve vyuce,

e zarazeni do kategorii (hry, situacni, diskusni, inscenacni metody, problémové ulohy),
e ucelu a cile pouziti (diagnostika, opakovani, motivace, nové formy vykladu,

odreagovani).
Mariak (2003) ve své knize Vyukové metody rozdéluje aktivizaéni metody na:

e metody heuristické, FeSeni problému
e didaktické hry

e diskuzni metody

e situacni metody

e inscenacni metody

Téchto pét zakladnich metod o osm let pozdeji Manak (2011) roz§ifuje o metody prace s textem,

mentalni mapovani a metodu kooperativniho uceni.

Nelesovska (2005) aktiviza¢ni metody pfifazuje k alternativnim metodam, které maji za cil zaka
predevsim zaktivizovat. Spadaji sem diskusni metody, metody situacni, inscenacni, hry a také

dalsi koplexnéjsi systémy jako problémové nebo projektové vyucovani.

Sitna (2013) do aktiviza¢nich metod zafazuje metody: Brainstorming (boufe mozku),
Snowballing (sn€¢hova koule), Buzz groups (musi skupiny), Role play (hrani roli), Rounds
(kolecka), Carousel (kolotoc), diskuze, debata, Case Study (pfipadova studie), Gold fish bow

(akvarium) a Mind mapping (mentalni mapovani).

Dagmar Sieglova (2019) ve své knize nahlizi na klasifikovani metod odliSnym zpisobem, napf.
metodu Sest kloboukt, kterou jini autofi fadi do aktivizacnich metod, fadi do komunika¢nach

metod. Sieglova zmiruje vybrané aktivizacni metody: Volné psani, Burza napada, Generator
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otazek, Odvozovani, Vlastovka, Od otazky k otazce, Hodnotové skaly, Pétilistek, Kostka, Mapa

pojmu, Posledni slovo patii mné, Tridni anketa, Impromptu prezentace a Stavebnice.

Mariak (1997) rozdeluje metody podle zakovy prevladajici Cinnosti na metody slovné
dialogické nebo na metody problémové neboli badatelské. U téchto metod je vzdy urcujici

vnitini motivace.
Skalkova (1999) uvadi dalsi klasifikaci aktivizujicich metod:

e Hra jako vyucovaci metoda
e Metody simula¢ni a situacni
e Metody inscenacni

e Dramatizace

Kotrba (2015) obdobné jako Manak (2003) rozdéluje aktivizacni metody na pét zakladnich
oblasti. Klasifikace autort jsou si roz¢lenénim i obsahem velmi podobné. Kotrba na rozdil od
Mariaka zahrnuje 1 specifické metody (neboli specialni, zvlastni), do kterych zarazuje naptiklad

Balik doslé posty, projektovou vyuku nebo Icebreakers.
Kotrba aktivizacni metody rozd€luje na:

e problémové vyucovani
e hry

e diskuzni metody

e situacni metody

e inscenacni metody

e specifické metody

Borak in Jankovcova (1970) rozd€luje aktivizaéni metody na Ctyfi zakladni druhy:

e diskuzni metody
e situacni metody
e inscenacni metody

e hry

Mojzisek (1988) nabizi uplné jiny pohled nez ostatni autofi. Vypracoval slozitou klasifikaci,

ktera nahlizi na metody napt. podle vychovné perspektivy, podle psychologického hlediska,
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které zohledfiuje proces vyvozovani uciva a dalSich. Dale klasifikuje metody podle faze

vychovné vzdélavaciho procesu. Jedna se o metody:

e metody motivacni
e metody expozicni
e metody fixacni

e metody diagnostické

MojziSek vysvétluje, ze pro zafazeni metod do klasifikace je klicové jakou funkci (ulohu)
v hodin€ zaujimaji. Napfiklad rozhovor zatazuje do metod motivacnich, byt se nejedna o
metodu klasicky zafazovanou do motiva¢nich metod. Motiva¢ni rozhovor vSak muze na zaka
pusobit velmi povzbudivé a podnitit jeho zajem. Stejné tak je to i s dalsSimi metodami. Pokud
ma metoda velky potencial, tak mize mit Sirokou Skalu zafazeni, zalezi vSak na konkrétnim

vyuziti ve vyuce. Stejna metoda mize mit v kazdé hodiné jinou funkeci.

A Uplné stejnym zptsobem je to i s aktivizatnimi metodami. Pfestoze se néjaka metoda muize
fadit k ttmto metodam, tak je opét stézejni funkci v hodiné zaujima. I zdanlivé skvéla
aktivizacni metoda nemusi zaky v dané vyucovaci hoding aktivizovat. Jindy metoda, ktera se

bézné fadi k metodam tradicnim muze mit vysoce aktivizacni potencial.

O zZadné z didaktickych metod nemiizeme Fici a priori, Ze jsou nebo nejsou aktivizacni
(aktivizujici) ¢i dokonce aktivni. Bude-li didaktickd metoda podnécovat a udrZovat aktivitu
Zakut (plnit aktivizacni funkci) Ci nikoli, to zavisi na mnoha okolnostech. ... V podstaté kazdd
didakticka metoda, je-li sprdvné ave vhodném okamZiku uZita, muze svym zpusobem
prispivat k aktivizaci ucebnich cinnosti Zdkii i jejich vysledku. Plati to konec koncii i o téch
metoddch, jimz byla aZ dosud vytykana monotdnnost, stereotypnost, Sablonovitost a z toho
plynouct naslednd pasivita Zdakii. Tedy i napriklad slovni monologické metody mohou za
urcitych predpokladii ucinné aktivizovat a neméli bychom se jich tudiz zbavovat (Hordk,

1991, s. 11).
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1.9 Klasifikace podle Manaka
Tato prace se detailnéji vénuje klasifikaci podle Manaka (2003), ktery jak jiz bylo zminéno
rozdéluje aktivizaCni metody na metody heuristické, didaktické hry, diskuzni metody, situacni

metody a inscenacni metody.

1.9.1 Metody heuristické, reSeni problému

Heuristika (z Fec. heuréka = objevil jsem, nalezl jsem) je véda zkoumajici tviirci mysleni, také
heuristickd cinnost, 1j. zpiisob FeSeni problémii (Maridk, 2003, s. 113).

Autofi se v terminologii tykajici se heuristickych metod neshoduji ve stejnych nazvech,
prestoze se jedna o obsahove stejné metody. Mariak in Pricha (2003, s. 220-221) je oznacuje
jako problémové metody. Problémova metoda je podle n€j metoda: ,, kterd zacleriuje resSeni

problémii samotmymi zZdky jako prostiedek jejich intelektového rozvoje “.

Kotrba (2015) ve své knize Aktivizaéni metody ve vyuce uvadi pojem heuristické metody, pii
nichz ucitel pasobi jako pravodce vyukou. Jeho tkolem je minimalné zasahovat do zakova
feSeni problému. Ucitel praci zakt pouze mediuje a pripadné jim pii feSeni dopomaha.
Heuristické metody podnécuji zaky, aby zadané problémy fesili do co nejvét§i miry

samostatné bez pomoci ucitele.

Horak (1991, s. 13) hovofi i o tzv. problémovém vyucovani, kdy je feseni problému
uzpusobena cela koncepce vyucovani. UCitel v hodin€ zakiim zadava v§echny ucebni ulohy
jen problémovym zpasobem. Tedy ,, podstatou problémového vyucovani je systematické
vytvaieni problémovych situaci, které uz samy o sobé vétsinu Zdkii zaujmou, podniti jejich
intelektualni ¢i praktickou aktivitu, zvyrazni a ucini pritazlivym cil ¢innosti.

Problémové vyucovani také podnécuje myslenkové operace a navozuje psychické stavy, pti
kterych zaci mohou zazivat (subjektivni) pocity, které zaziva badatel ¢i vyzkumnik. Podporuji
také zadouci pocity a prozitky spoluti¢asti na spole¢ném dile. I ptes svou velkou naro¢nost

diky témto dusledktim usnadnuji proces uceni.

Ptistupy k vyuZzivani problémovych metod se u riznych autort li§i. Manak in Pricha (2003)
povazuje problémovy pfistup k vyuce jako samoziejmy a tvrdi, ze je pouzivan v kazdé Skole,
aniz by se ucitel snazil o vyuku pomoci aktiviza¢nich metod. Prvky problémového pfistupu
k vyuce povazuje za béznou soucast kazdé vyuky napt. kdyz ucitel poklada zakam

problémové otazky nebo zadani sdéluje problémove. Také je velké mnozstvi problémovych
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metod, které l1ze jednorazoveé ve vyuce pouzit (napf. metoda black box) a dale problémovym
zpusobem neucit.

Manak (2015, s.98) uvadi, ze: ,, problémové vyucovdni Ize také brdt jako samostatnou
metodu ‘. Problémové vyucovani bere jako celkovy pfistup k vyuce a cela vyuka je tedy

prostoupend problémovymi metodami.

,, Problémové ulohy tvori zdklad vSech aktivizacnich metod. V kazdé z nich se 7est urcity
problém, ktery je pomoci aktivizacnich metody riizné pojat, zpracovan a reSen. Moznosti, jak
zprostiredkovat problém studentiim, je vice “ (Kotrba, 2015, s. 98).

Neékteti ucitelé uci problémové i v ramci frontalni vyuky, kdyz zaktim kladou problémové
otazky. Takovéto problémové otazky mohou za&inat jako Pro¢...?, Cim se lisi...?, Jak

souvisi...?, Jak bys vysvétlil...? anebo Popis..., Srovnej..., Urci... a dalsi (Kotrba, 2015).

Tabulka 1 Priklady problémovych otdzek

Pro¢... Jak bys vysvétlil... Dokaz... Jak souvisi...
Cim se lii... Urdi... Jaky je rozdil... Co je pricinou...
Srovne;j... Popis... Které spolecné znaky... Jak lze pouzit...

Zdroj: Mandk (1997)

., Proti tradicnim formdm se u problémového vyucovani od studentit vyZaduje aktivita,

produktivni mysleni a samostatmost. Klade se ditraz na mysleni, vytvdreni hypotéz, objevovdni
a badani. Problémova vyuka vytvari navyk k tvorivému osvojovani védomosti a vede k tvorivé
Cinnosti. ...

2015, s. 99).

,, Uplatiije se v ni smyslové vaimani, teoretické i empirické poznavani “ (Kotrba,

Zak musi s informacemi u¢inné pracovat tak, aby zadany problém vyiesil. Nejprve si musi
uvédomit které informace bude k vytesSeni problému potrebovat, tfidit je a chybg&jici udaje
zjistovat.

Dle Manaka (1979) je k feSeni problémt nezbytna silna motivace ucastnika, aby byli

odhodlani problém fesit.

Kotrba (2015) do heuristickych metod zarazuje aktiviza¢ni metody:
o Cerna skiiiika (Black box)
e Metoda konfrontace

e Metoda paradoxt
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e Volné psani
e Rizené &teni (Gteni s predvidanim)
e Tvorba myslenkovych map

o Uloha na predvidani

Jak jiz bylo zminéno, tak Kotrba (2015) a Mariak (2003) zatazuji do své klasifikace
aktivizaCnich metod také problémové vyucovani. Zajimavy pohled pfinasi Klickova (1989),
ktera sice nedefinuje aktivizacni metody, ale jeji pojeti problémového vyucovani se
v mnohém podoba aktivizaénim metodam od Jankovcové (1989).

Kazd4 metoda zatazovana do problémového vyucovani fesi n€jaky problém. Charakterizuje ji
problémovy zpiisob jeho zadavani i feSeni.

Kazda aktivizani metoda svym zpusobem fesi néjaky problém. A problémovou metodou by
podle Klickové tedy méla byt svym zpisobem kazda aktivizaéni metoda. Pohled Klickové je

zde vlozen pro srovnani s jinym pfistupem nez ma Kotrba.

Klickova (1989, s. 7-8) uvadi, ze: ,,Proces uceni a vyucovani by mél probihat
soucasné.” ... , Proto by se Zdk mél ucit prostiednictvim viastni prace a tim, Ze o své prdci
mluvi, formou diskuse resi problémy. Ucitel by mél zasahovat co nejméné, predevsim by mél
Zakitm naslouchat a jejich praci 7idit” ... |, Jednou z metod, které podporuji aktivitu Zdka, je
problémové vyucovani. Zdk ochoté prijimd roli objevitele a zcela spontdnné vznikaji podminky

pro praktickou realizaci.

Klickova kritizuje také pfeducovani védomosti na vyucovaci hodinu. Vzdélavacich cilt

by méli zaci dosahovat v hoding pti své aktivni praci.

1.9.2 Didaktické hry

MojziSek (1988, s.150) pise, ze hra ma své vyznamné ,,vzdélavaci a vychovné
poslani“ a i v historii se setkadvame s jejim zafazenim do vyuky. Jankovcova (1988, s. 98) ve
své knize také vyzdvihuje zatazeni hry do vyuky. PiSe, ze: ,, herni situace ma pro pedagogiku
velky vyznam “.

Moyjzisek piSe, ze hra: , kterd podnécuje k hravé cinnosti, ma tedy rovnéz formativni
ucinnost, nebot' pomdhd rozvijet védomosti, dovednosti i pozndvaci procesy na nejnizsim
stupni jejich existence “ (MojziSek, 1988, s.150).

Mariak (2003, s.127) piSe, ze na rozdil od hry didakticka hra ztraci cast svobody,

spontannosti a zamerenosti na cil. Zaroven vsak si: , didakticka hra zachovdva vétSinu znakii
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hernich cinnosti, takzZe Zdaci si jistou omezenost didaktické hry jejim usmérnovanim a cilovou
orientact pri spravném pedagogickém vedeni ani prilis neuvédomuji. “ Manék ji popisuje jako
seberealizacni aktivitu.

Jankovcova (1988, s. 30) didaktickou hru definuje nasledujicim zptsobem:
,,Didakticka hra patii do skupiny aktivizujicich metod proto, Ze umoziuje Zdkiim plnou
seberealizaci. Jako soutéze a hry Ize usporddat v podstaté kazdé reSeni problému, ovSem pri
dodrZent urcitych podminek (pravidel). Pri vybéru problémii, formulaci zadani a organizaci
her (soutézi) mize ucitel spoléhat na mimorddné vysokou motivaci zZdkii.

Jankovcova vyzdvihuje vyhody didaktickych her. ,, Didaktické hry zamérné evokuji produktivni

aktivity a rogvijeji mysleni, nebot jsou zpravidla zaloZeny na reseni problémovych situacich.

Dale piSe, ze moznost seberealizace je z psychologického hlediska ta nejpodstatnéjsi.

I pomérné slozité problémy mohou byt diky hernim situacim snadno vysvétleny.
Dale piSe, ze ,,0d her je tieba odlisit soutéze, jejichz cilem je stanovovat poradi uicastnikii
podle predvedenych cinnosti nebo vysledki cinnosti. Zatimco prvomim ticelem hry je urcita
cinnost sama o sobé (strukturujici pro hrdce pritazlivym zpusobem cas), ucelem soutéze je
dosdahnout umisténi. Pro hru je tedy typickd cinnost (nebo simulace urcité cinnosti), pro
soutéz organizace cinnosti“ (Jankovcova, 1988, s. 98).

Kotrba (2015) ve své klasifikaci do her zatazuje: didaktické hry, neinterakéni

a interakéni hry a dale také ekonomické hry.

1.9.3 Diskuzni metody
Diskuzni metody vedou ke zjistovani vztaha a objevovani novych
souvislosti. Nejedna se pouze obCasny rozhovor s ucitelem, kdy zak odpovida nazpamét’

naucené informace.

Jankovcova (1988) ve své knize piSe o tom, ze aplikace diskusnich metod se vyrazné

1i§i od obc¢asného rozhovoru mezi u€itelem a zakem.
Mojzisek (1988) pise, ze dialogické metody zéka prirozen€ uvadéji do situace, kdy
musi fesit problémové ukoly, které podnécuji rozvoj jeho mysleni. Vedou ho k zjistovani

vztahu a souvislosti.

Jankovcova (1988) uvadi, ze diskuzni metody zaky motivuji a nenésilnou formou
proveéruji jejich védomosti o tématu nebo porozuméni. Pise, ze k procvicovani, opakovani a

upeviiovani uc¢iva jsou primo idealni. Diskuze ve skupiné umoziuje problém 1épe analyzovat,
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umozni mu seznamit se s nim vice do hloubky, objevovat nové souvislosti mezi poznatky.

Zaci tak mohou vyfesit i problémy, které by jednotlivec sam vyfesit nedokazal.

Kotrba (2015) do diskusnich metod zafazuje metody: brainstorming, brainwriting,
Metoda 653, Rounds (kolecka), Carousel (kolotoc), Snowballing (sn¢hova koule), Buzz
Groups (bzucici skupiny, musi skupiny), Navstévnici, Gold-fish bowl (akvarium), diskuse ve

spojeni s prednaskou a diskuse jako samostatna vyucovaci jednotka.

MojziSek (1985) zminuje sokratovsky rozhovor, ktery zapojuje studenty do procesu
poznavani natolik, Ze se snazi sami od sebe pfijit na spravné feseni. DileZitou roli zde opét

hraje prace s vnitini motivaci.

1.9.4 Situacni metody
Jedna se o modelové situace, které vychazeji z realnych udalosti. Situace mohou byt
74kam zprostiedkovany na zakladé piibéhu, textu, video ukazky aj.. Ukolem Zakd je situaci

rozebrat, ur€it pficiny vzniku i pfipadné alternativni feSeni.

., Pod pojmem situacni metody shrunujeme postupy problémovych reseni modelovych
situact, jejichz zaklad (zfromulovany v zadani) vychdzi z redlné uddlosti, kterou bylo v praxi
nutné resit a jez je pro urcitou oblast praxe typickd a specificka“ (Jankovcova, 1988, 5.29).

., Spolecnymi rysy téchto postupii jsou obvykle nedostatek informace, rozhodovdni

v podminkdch rizika, viceznacnost reSeni a casto také spolupiisobenti socidlnich vztahii.
Pritom je kladen diiraz na utvareni a rozvoj dovednosti. “ Déle Jankovcova uvadi, ze situacni
metody vyzaduji komplexnéjsi pfistup, vede zaky k vyuZzivani védomosti z raznych
vyucovacich pfedméta a spolupraci, ale hlavné k produktivnimu mysleni. (Jankovcova, 1988

s.29).

2

Reseni modelu realnych situaci vyzaduje zpravidla komplexni ptistup, motivuje zaky,
vede je k vyuzivani védomosti a dovednosti z riznych vyucovacich predmétt, ke spolupraci a

k produktivnimu mysleni.

Kotrba (2015) do situacnich metod zafazuje: Rozborové metody, Metody konfliktnich
situaci, Metodu incidentu, Metodu postupného seznamovani s piipadem a Bibliografické

metody.

1.9.5 Inscenacni metody

Inscenacni metoda, neboli metoda hrani (socialnich) roli, je podobna vystupovani

hercu v divadle. Zaci se identifikuji s pfitazenymi osobami a jejich rolemi. Pomoci
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improvizovaného hrani roli fesi problémové situace, které jim ucitel zadava. Maji tak

moznost ziskat nové prozitky, a mohou si osvojovat zpusoby chovani.

Horak (1991) pisSe, Ze inscenacni metody se snazi priblizit situace co nejrealnéji.
Poskytuji prostor pro tvorivé rozvijeni individualnich strategii chovani aktéra pii ¢innosti,
identifikaci zakt s osobami, které predstavuji a také prostor pro rozvoj mezlilidskych vztahu.

Uplatiiuje se zde také tvorivost (mySleni a fantazie).

., Spocivaji rovnéz v simulaci urcitych situaci, ale jejich reSeni se nedéje pouze
teoretickym ci verbdlnim zpiisobem, nybrz primou realizaci a rozuzlovdanim situaci za ucasti

vzdélavanych v roli aktéri“ (Horak, 1991, s. 44).

Mariak (2003, s. 123) piSe, ze inscenac¢ni metody neboli metody hrani roli mohou byt
podobné jako vystupovani herci. Zaci pomoci improvizace hraji svou roli v modelovych
situacich, a pfitom fesi problémovou situaci. ,,Pro Zaky inscenace znamend moznost ziskat

¢

nove prozitky, osvojit si adekvatni zpiisoby chovani a jednani.
b

Kotrba (2015) do inscena¢nich metod zatazuje: Strukturalni inscenaci, Nonstrukturni

inscenaci a dalsi.
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2 Vzdélavaci systém v Ceské republice

Tato kapitola se vénuje ukotveni aktivizacnich metod v Rd&mcovém vzdélavacim
programu pro zékladni vzdelavani. Primarni vzdélavani v Ceské republice charakterizuje a

poukazuje na tendence, které jsou s vyuzivanim aktiviza¢nich metod Gzce spjaty.

2.1 Primarni vzdélavani a jeho charakteristika

Zakladni vzdélavani navazuje na predskolni vzdélavani a svym pojetim ma usnadnit
prechod zaku z rodinné péce do pravidelného a povinného vzdélavani. ,,Je zalozeno na
poznavani, respektovani a rozvijeni individudlnich potieb, moznosti a zdjmii kazdého Zdka
(véetné Zdkii se specialnimi vzdélavacimi potrebami, Zdkii nadanych a mimorddné nadanych,).
Vzdélavani svym cinnostnim a praktickym charakterem a uplatménim odpovidajicich metod
motivuje Zaky k dalSimu uceni, vede je k ucebni aktivité a k pozndni, Ze je mozné hledat,

objevovat, tvorit a nalézat vhodnou cestu reseni problémi “ (RVP ZV, 2023, s.8).

Snahou je tedy vytvaret vhodné podminky pro vzdélavani zakt. Vzdélavani na prvnim
stupni by mélo byt pro zaky podnétné a mélo by byt tviir¢im prostfedim. Na zakladé vytvareni
podminek odpovidajicich potfebam zaka je mozny rozvoj zaka s cilem dosahovani jejich

osobniho maxima. S vytvafenim vhodného prostiedi pro rozvoj zakl se poji i hodnoceni zakd.

., Hodnoceni Zdkit musi byt postaveno na plnéni konkrétnich a splnitelnych iukoli, na
posuzovani individudlnich zmén Zaka a pozitivné ladénych hodnoticich soudech. Zdakitm musi

byt dana moznost zazivat uspéch, nebdt se chyby a pracovat s ni“ (RVP ZV, 2023, s.8).

Obecny cil primdrniho vzdélavani je spatiovan v dosazeni tzv. primdrni vzdélanosti.
Tim je mysleno osvojenti si gramotnosti a ziskani prvotniho ndahledu na svét a misto clovéka
v ném. Ukolem primdrni skoly je predevsim hleddni moznosti (vyhér uciva, jeho usporadani,
vybér dalsich prostiedkii vzdeélavani), které by ditéti umoziiovaly poznat okolni svét na uirovni
Jjeho véku a zpiisobu pozndni. U Zdkii se zduraziiuje predevsim rozvoj mysleni, samostatnosti,
tvorivosti, socidlni a emociondlni rozvoj (NeleSovska, 2005, s. 22). Tento dokument byl psan
jako komentat k RVP ZV ucinnému od roku 2005. Popisuje vSak podstatu RVP ZV, ktera je

platna i pro soucasny vzdelavaci program.

., V pritbéhu zdkladniho vzdélavani Zdaci postupné ziskdvaji takové kvality osobnosti,
které jim umozni pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené profesi a béhem celého

Zivota se ddle vzdéldvat a podle svych moznosti se aktivné podilet na Zivoté spolecnosti (RVP

ZV, 2023, 5.8).
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2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V Ceské republice je pro primarni vzdélavani zavazny dokument Ministerstva $kolstvi,
mladeze a télovychovy Ceské republiky (MSMT CR). Jedna se o Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Tento dokument navazuje svym pojetim
na Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV). RVP ZV sméfuje
obsah primarniho vzdélavani pomoci ocekavanych vystupt a u¢iva. Zameéfuje se na rozvoj
klicovych kompetenci, které , prredstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoju a
hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti “ (RVP ZV, 2023,
s.10).

Tento dokument je pravidelné aktualizovan podle ménicich se potieb spolecnosti,
ucitelt i zaku. Tato prace Cerpa z obsahu RVP ZV 2023 zavazného od 1.9.2023. Aktiviza¢ni

metody, kterym se vénuje tato prace, jsou také zahrnuty v RVP ZV.,

2.3 Principy a tendence RVP ZV

RVP ZV specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by meli zaci dosahnout na
konci zékladniho vzdé€lavani. Jako zavaznou soucast zakladniho vzdélavani zarazuje
prurezova témata s vyrazn¢ formativnimi funkcemi. Také stanovuje standardy pro zakladni
vzdélavani, jejichz smyslem je G¢inné napomahat pii dosahovani cild stanovenych v RVP ZV.
Podporuje komplexni pfistup k realizaci vzdélavaciho obsahu, v€etné moznosti jeho
vhodného propojovani. Predpoklada volbu riznych vzdélavacich postupd, odliSnych metod,
forem vyuky a vyuziti vSech podpturnych opatieni ve shodé¢ s individualnimi potfebami zaka.

Umoziuje modifikaci vzdélavaciho obsahu, rozsahu a zaméteni vyuky, metod prace.

V tomto dokumentu jsou zaneseny také tendence, které podporuji sméfovani RVP ZV.
Patfi mezi n€ variabilita organizace a individualizace vyuky a vnitini diferenciace vyuky nebo
snaha pracovat v heterogennich skupinach s vyuzitim podptarnych opatfeni a mnoho dalsich.
Pro tuto praci je vSak stézejni tendence, ktera vyzdvihuje aktivizatni metody. V RVP ZV totiz
najdeme pfimy odkaz na vyuzivani aktivizujicich metod ve vyuce. Je zapottebi: ,, vytvdret
priznivé socidlni, emociondlni i pracovni klima zaloZené na 1icinné motivaci, spoluprdci a
aktivizujicich metoddach vyuky* (RVP, 2023, s. 6). Z toho vyplyva, ze kazdy ucitel by mél
aktivizacni metody do vyuky zarazovat, aby jeho byla vyuka v souladu s RVP ZV.
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2.4 Napliiovani RVP ZV pomoci aktiviza¢nich metod

Snahou zakladniho vzdélavani je vytvaret a rozvijet klicové kompetence a dovednosti,

které maji napomahat feSeni situaci v bézném zivote a napliiovat zadané cile vedouci k

rozvoji zaka. Aktivizacni metody svou povahou pfirozené plni tuto funkci (viz kapitola 1.3

Benefity aktiviza¢nich metod) a rozviji tyto dovednosti. Jako piiklad zde uvadim kompetence,

které 1ze rozvijet pomoci aktivizacnich metod. Nasledujici ¢ast podkapitoly se vénuje

kompetencim zaka a je celé prevzata z RVP ZV (2023, s. 10-13).

Mezi kompetence zéka, které jsou aktivizacnimi metodami rozvijeny, patfi:

»Kompetence k uceni

vybird a vyuzivad pro efektivni uceni vhodné zpiisoby, metody a strategie, planuje,
organizuje a ridi viastni ucenti, projevuje ochotu vénovat se dalSimu studiu a
celoZivotnimu uceni

vyhleddva a tridi informace a na zakladeé jejich pochopent, propojeni a systematizace
Je efektivné vyuziva v procesu uceni, tviircich ¢innostech a praktickém Zivoté
samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnavd, kriticky posuzuje a
vyvozuje z nich zdaveéry pro vyuziti v budoucnosti

poznava smysl a cil uceni, md pozitivai vztah k ucent, posoudi vilastni pokrok a urci
prekazky ci problémy brdnici uceni, naplanuje si, jakym zpisobem by mohl své uceni

zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich

Kompetence k i'eSeni problémii

vyhledd informace vhodné k reSeni problému, nachdzi jejich shodné, podobné a
odlisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovdni riiznych variant
reSent, nenecha se odradit pripadnym nezdarem a vytrvale hleda konecné reseni
problému

samostatné resi problémy; voli vhodné zpiisoby reSeni; uzivd pri reseni problémii
logické, matematické a empirické postupy ovéruje prakticky sprdavnost FeSeni
problémii a osvédcené postupy aplikuje pri reseni obdobnych nebo novych

problémovych situaci, sleduje viastni pokrok pri zdoldvdani problémii

Kompetence komunikativni
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formuluje a vyjadruje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadruje se vystizné,
souvisle a kultivované v pisemném i tistnim projevu

nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinné se
zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndazor a vhodné argumentuje

o wuzivd ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztahit potrebnych k

plnohodnomému souZziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi
Kompetence socidlni a persondlni

e ucinné spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogy na vytvdreni pravidel

prdace v tymu, na zdkladé poznani nebo prijeti nové role v pracovni ¢innosti pozitivhé
ovliviwuje kvalitu spolecné prdce

o podili se na utvdreni prijemné atmosféry v tymu, na zdakladé ohleduplnosti a icty pri
Jednani s druhymi lidmi prispiva k upevitovani dobrych mezilidskych vztahi, v pripadeé
potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

o prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tridy, chdpe potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pri reSeni daného nkolu, ocenuje zkuSenosti druhych lidi,

respektuje riiznd hlediska a cerpd pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, rikaji a délaji
Kompetence pracovni

o wuzivd znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich oblastech v zdjmu

viastniho rozvoje i své pripravy na budoucnost, cini podlozend rozhodnuti o dal§im

vzdéldavani a profesnim zaméreni

2.5 Cile RVPZV

Z vyse zminéného vyplyva, ze aktivizaéni metody smétuji zaka k ziskavani dovednosti a
klicovych kompetenci potfebnych pro vzdélavani. Zameéfeni klicovych kompetenci ukazuje na
vyuzivani aktivizacnich metod. Klicové kompetence prispivaji k rozvoji dil¢ich cild RVP ZV.
Tyto cile miizeme naplilovat prave realizovanim aktivizacnich metod. Mezi cile, které jsou

aktivizaCnimi metodami rozvijeny, patfi:

e umoznit zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni

e podnécovat zaky k tvorfivému mySleni, logickému uvazovani a k feSeni problému

e vést zaky k vSestranné, uCinné a oteviené komunikaci
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e rozvijet u zaka schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i
druhych

e pripravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpoveédné
osobnosti, uplatilovali sva prava a napliovali své povinnosti

e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je zit spole¢né s ostatnimi lidmi

e pomahat zakiim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s realnymi
moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi

rozhodovani o vlastni zivotni a profesni orientaci

Aktivizaéni metody ze své podstaty rozvijeji mnohé dovednosti, na které se it RVP ZV
zameétuje. Aktivizacni metody jsou proto velmi vhodné k napliiovani vzdélavacich cilt. Proto

je zapotiebi, aby byly aktiviza¢ni metody do vyuky zahrnovany.
2.6 Slozky vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura

V RVP ZV je vzdélavaci obsah rozdelen do vzdélavacich oblasti a dale vzdélavacich
obort. Vzd&lavaci obor Cesky jazyk a literatura rozdélen do tii slozek. Jedna se o

Komunikacni a slohovou vychovu, Jazykovou vychovu a Literarni vychovu.

,, V Komunikacni a slohové vychové se Zdaci uci vaimat a chdpat riizna jazykova
sdélenti, ¢ist s porozuménim, kultivované psdt, mluvit a rozhodovat se na zdkladé precteného
nebo slySeného textu riizného typu vztahujiciho se k nejriiznéjsim situacim, analyzovat jej a
kriticky posoudit jeho obsah. Ve vys$sich rocnicich se uci posuzovat také formalni stranku textu

a jeho vystavbu.

V Jazykové vychové Zaci ziskdvaji védomosti a dovednosti potiebné k osvojovdni
spisovné podoby Ceského jazyka. UCI se pozndavat a rozliSovat jeho dalsi formy. Jazykova
vychova vede Zaky k presnému a logickému mysleni, které je zdakladnim predpokladem
Jasného, prehledného a srozumitelného vyjadrovani. Pri rozvoji potiebnych znalosti a
dovednosti se uplatiuji a prohlubuji i jejich obecné intelektové dovednosti, napr. dovednosti
porovnavat riizné jevy, jejich shody a odlisnosti, tridit je podle urcitych hledisek a dospivat k
zobecnéni. Cesky jazyk se tak od pocatku vzdélavani stava nejen ndstrojem ziskavani vétsiny

informact, ale i predmétem pozndvani.

V Literarni vychové Zaci pozndvaji prostiednictvim cetby zdkladni literarni druhy, uci

se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zameéry autora a formulovat viasini
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ndazory o precteném dile. UCi se také rozliSovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné
ziskavaji a rozvijeji zakladni ctendrské navyky i schopnosti tvorivé recepce, interpretace a
produkce literdrniho textu. Zdci dospivaji k takovym poznatkiim a proZitkiim, které mohou

pozitivné ovlivnit jejich postoje, zZivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot

(RVP ZV, 2023, 5.16).
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EMPIRICKA CAST

3 Metodologie vyzkumu

V této Casti se zamétuji na vyzkumné Setfeni na téma ,, Aktivizacni metody ve vyuce CJ

na 1. stupni ZS.

Vyzkum této diplomové prace je kvantitativni, z toho divodu jsem zvolila za nastroj k
zjistovani odpovédi nestandardizovany dotaznik. Tento dotaznik byl respondentim
zprosttedkovan v online podobé¢, coz jim umoznilo odpovidat na dané otazky pomoci vybéru

Z moznosti.

Vysledky méfeni byly zpracovavany v pomoci (statistického) programu MS Excel.
Tento program umoziiuje vyhodnocovat ziskané udaje generovanim grafii vysledku, které jsou

v této praci zahrnuty.

3.1 Metoda vyzkumu

Jak jiz bylo zminéno, tak se jednalo o kvantitativni vyzkum, ktery byl realizovan v
podobé nestandardizovaného dotazniku. Dotaznik je vyhodny z hlediska Casové i ekonomické
stranky vyzkumu. Prostfednictvim dotazniku bylo mozné ziskat velké mnozstvi dat v

pomeérngé kratkém Casovém intervalu. Ve vyzkumu jsem pouzila zejména online dotaznik.

Online podoba je také velmi vhodna pro ziskani velkého a riznorodého vzorku
respondentd. Vyhodou je také velka rychlost sbéru dat a uzivatelska nenaroc¢nost pro
respondenty dotazniku. Dotaznik byl anonymni, takze odpoveédi mohou byt uptfimné&jsi nez u
dotazniku, ktery uvadi jméno. Dotaznik byl dale rozsiten i ve fyzické podobé. Tato podoba
byla dorucena ucitelim, ktefi jej pismen€ vyplnili. Jejich odpovédi byly nasledné zaneseny do
programu MS Excel. Fyzicka verze byla zarazena s vidinou vétsi navratnosti dotazniku, ktera
splnila svij ucel. Anonymita byla zachovana i u této varianty diky komunikaci s vedenim

Skoly, a ne konkrétnimi uciteli.

Dotaznik obsahuje 39 vyzkumnych polozek. VSechny otazky dotazniku jsou otazky

uzaviené. U 23 otdzek mohli respondenti vybrat vice odpovédi.

U péti otazek, které se ptaly na obecné vyuziti vybranych aktivizacnich metod, byly
pokladany tzv. filtracni otazky. Filtracni otazky se dle Chrastky: ,, pouzivaji ke zkoumdni
problémii, které se netykaji celého souboru zkoumanych jedincu *“ (Chrastka 2016, s. 160).

V takovémto piipad¢ se pii kladné odpovéedi rozbalila nabidka s detailnimi otazkami na
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pouzivani dané aktiviza¢ni metody. V pfipadné zaporné odpovedi automaticky preskocil na
dalsi sekci dotazniku. Z toho je tedy jasné, ze ne vSichni respondenti odpovidali na stejné
mnozstvi otazek. Pro snadnou prehlednost # vzdy znaci skute¢né mnozstvi respondentt

odpovidajicich na konkrétni otdzku. Minimalni mnozstvi zodpoveézenych otazek bylo 14.

V dotazniku je 16 vybérovych otazek, ve kterych respondenti vybiraji pouze jednu

moznost. Vyc¢tovych otazek, u kterych je mozné vybrat vice odpovedi zarover, je 23.

Dotaznik provazelo uvodni predstaveni vyzkumu. Byla specifikovana skupina
respondentt, kterymi byli ucitelé prvniho stupné zakladnich Skol. Respondenti byli
obeznameni s anonymitou dotazniku 1 s ¢asovou dotaci na jeho vyplnéni ccal0 min. Déle byl
definovan pojem aktivizacni metody podle definice, ze které vychazi tato diplomova prace.

Nasledné i jednotlivé druhy aktiviza¢nich metod i s jejich prikladem pro snazsi orientaci.

3.2 Charakteristika vyzkumné skupiny

Vyzkumnym vzorkem mého Setteni byli ucitelé 1. stupné zakladnich Skol, ktefi
vyucuji Cesky jazyk. Celkem odpovédélo 118 ucitelt, z nichz bylo 94,9 % zen. Na dotaznik
odpovédélo 6 muzi. Nejcasteji odpovidali uCitelé s praxi vice jak 10 let, vice jak 20 let a

ucitelé s praxi vice nez 30 let.

Odpovidali jak ucitelé se zkuSenostmi z béznych zakladnich $kol, (94,9 %) tak
z alternativnich zakladnich §kol (13,6 %). Cilem nebylo zjistit aktualni misto ptsobisté, ale
zkusenosti s danym typem zakladni Skoly, které maji na ucitele vliv. Vzorek ucitela
z alternativnich skol je nizsi, nez vzorek uciteld z béznych skol. Hlavni snahou tohoto
vyzkumu neni porovnat pristup téchto skupin k aktivizaénim metodam. Je zde zahrnut pouze

jako doplnéni informaci o respondentech tohoto dotazniku.

Nejvice odpoveédi prislo od respondentt, ktefi maji zkuSenosti s vyukou riznych
ro¢nika prvniho stupné zakladni Skoly. Vétsi ¢ast respondenti pouziva aktivizacni metody

v 1. vzdélavacim obdobi, ale zarovein i v 2. vzdélavacim obdobi jsou bézné€ pouzivany.

Cilem tohoto vyzkumu nebylo zmapovat n&akou konkrétni oblast Ceské republiky ve
vyuzivani aktiviza¢nich metod. Snahou bylo ziskat co nejrozmanitéjsi vyzkumny vzorek.
Nezjistovala jsem pusobiste uciteld. Jedna se tedy o ucitele s riznym mistem pusobisté po

celé Ceské republice. Jak vyplyva z vyse uvedeného, nelze dohledat, kde ugitelé vyuduji.

Jak jiz bylo zminéno, tak online verze byla doplnéna fyzickou, u které miazeme urcit
umisténi skol, protoze jejich distribuce byla provadéna osobné. Jednalo se o ucitele
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brnénskych, tfebi¢skych, velkomezificskych §kol a vesnickych kol v okoli téchto mést. Tyto

skoly byly dohledavany pomoci Atlasu §kol CR.

3.3 Prubéh Setieni

Vyzkum probihal v obdobi od 7.2 do 15.3.2024. Nejprve byla zvefejnéna online verze,
ktera byla rozeslana do facebookovych skupin Ugitelé +, Uitelé 1. stupné ZS sobé& (PK) a
skupiny Ucitelé. Nasledné byla rozdistribuovana fyzicka verze dotazniku. Sbér odpoveédi

probihal takika soucasné€. Dotaznik je mozné najit v Ptiloze 1.

Vysledky tohoto vyzkumného Setfeni byly vyhodnocovany pomoci MS Excel a jsou

interpretovany v kapitole 7 Prezentace a interpretce vyzkumnych zjisténi.
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4 Cile vyzkumného Setfeni, vyzkumné otazky a stanoveni
predpokladii

Hlavnim vyzkumnym cilem préce bylo zjistit, jaké aktivizacni metody jsou

pouzivany ve vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni zakladni skoly.

4.1 Cile vyzkumného Setreni

Sméfovani vyzkumu bylo definovano dil€imi cili:

Zjistit, zda ucitelé vyuzivaji aktivizacni metody ve vyucovani.

Zjistit, které druhy aktivizacnich metod ucitelé pouzivaji.

Zjistit, které aktivizacni metody pouzivaji ucitelé v jednotlivych slozkach oboru
cesky jazyk nejcastéji.

Zjistit, ve které fazi hodin ceského jazyka ucitelé nejvice pouzivaji aktivizacni
metody.

Zjistit, za jakym ucelem uditelé pouzivaji aktiviza¢ni metody ve vyuce.

Zjistit, v ¢em ucitelé vidi vyhody a nevyhody aktiviza¢nich metod.

4.2 Vyzkumné otazky

Pred sestavovanim dotazniku bylo zapotiebi vytvortit vyzkumné otazky v navaznosti na jiz

zminované dil¢i cile. Nasledujici otazky jsou vztahovany k vyuce ¢eského jazyka na prvnim

stupni zakladni Skoly.

Vyzkumné otazky:

VO1:
VO2:
VO3:
VO4:
VOs:
VOG6:

VO7:

VO8:

Pouzivaji ucitelé aktivizacni metody ve vyuce ¢eského jazyka?
Pouzivaji ucitelé problémové metody ve vyuce c¢eského jazyka?
Pouzivaji ucitelé didaktické hry ve vyuce ¢eského jazyka?
Pouzivaji ucitelé diskuzni metody ve vyuce ¢eského jazyka?
Pouzivaji ucitelé situacni metody ve vyuce ¢eského jazyka?

Pouzivaji ucitelé inscena¢ni metody ve vyuce ¢eského jazyka?
Ktery druh aktiviza¢nich metod je u ucitelu nejoblibené;jsi?

V ramci kterych slozek vyuky ¢eského jazyka ucitelé pouzivaji problémové

metody nejcastéji?
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VO9: V ramci kterych slozek vyuky ceského jazyka uditelé pouzivaji didaktické hry
nejcastéji?

VO10: V ramci kterych slozek vyuky ¢eského jazyka ucitelé pouzivaji diskuzni metody
nejcastéji?

VOL11: V ramci kterych slozek vyuky ¢eského jazyka uclitelé pouzivaji situacni metody
nejcastéji?

VO12: V ramci kterych slozek vyuky ¢eského jazyka ucitelé pouzivaji inscena¢ni metody
nejcastéji?

VO13: Ve které fazi hodin ¢eského jazyka uclitelé nejvice pouzivaji aktiviza¢ni metody?
VO14: Za jakym ucelem ucitelé pouzivaji aktivizacni metody ve vyuce ceského jazyka?
VO1S5: Jaké vyhody maji podle ucitelu aktivizacni metody ve vyuce ¢eského jazyka?

VO16: Jaké nevyhody maji podle ucitelu aktiviza¢ni metody ve vyuce ¢eského jazyka?

4.3 Stanoveni predpokladu

Na zaklade studia odborné literatury a sestaveni dil¢ich cila jsem stanovila nasledujici

predpoklady:

Predpoklad ¢. 1: Kazdy ucitel pouziva ve vyuce ¢eského jazyka alespon jednu

aktiviza¢ni metodu.

Predpoklad ¢. 2: Problémové metody pouziva ve vyuce ¢eského jazyka vice nez 80 %

respondentu.

Predpoklad ¢. 3: Didaktické hry pouziva ve vyuce ¢eského jazyka vice nez 95 %

respondentu.

Predpoklad ¢. 4: Diskuzni metody pouziva ve vyuce Ceského jazyka vice nez 65 %

respondentu.

Predpoklad ¢. 5: Situacni metody pouziva ve vyuce Ceského jazyka vice nez 70 %

respondentu.

Predpoklad ¢. 6: Inscenacni metody pouziva ve vyuce ¢eského jazyka vice nez 60 %

respondentu.
Prredpoklad ¢. 7: Vice nez 70 % ucitelu povazuje za nejoblibenéjsi didaktickou hru.
Predpoklad ¢. 8: Ucitelé pouzivaji problémové metody nejcastéji v Jazykové vychové.
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Predpoklad ¢. 9: Ucitelé pouzivaji didaktické hry nejcastéji v Jazykové vychové.
Predpoklad ¢. 10: Ucitelé pouzivaji diskuzni metody nejcastéji v Literarni vychové.

Predpoklad ¢. 11: Ucitelé pouzivaji situacni metody nejcastéji v Komunikacni a slohové

vychové.

Predpoklad ¢. 12: Ucitelé pouzivaji inscenacni metody nejcastéji v Komunikacéni a

slohové vychové.

Prredpoklad ¢. 13: Vice nez 60 % uciteli pouziva aktiviza¢ni metody nejvice v prubéhu

hodiny.

Predpoklad ¢. 14: Ucitelé pouzivaji aktiviza¢ni metody ve vyuce ¢eského jazyka nejvice

za ucelem aplikovat ziskané védomosti.

Prredpoklad ¢. 15: Vice nez 50 % respondentu vnima, ze vyhodou aktivizacnich metod je

to, ze ,,Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je*.

Prredpoklad ¢. 16: Vice nez 40 % respondentu vnima, Ze priprava aktivit je pro ucitele

¢asové narocna.
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S Prezentace a interpretace vyzkumnych zjiSténi

V této Casti jsou zpracovany a interpretovany vysledky vyzkumného Setteni. Je zde

pfidano i srovnani jednotlivych polozek a je nastinén jejich mozny vliv.

V nésledujicim textu je mnohokrat zminén vyraz ,, ucitelé. “ Timto vyrazem jsou
mySleni prave ucitelé prvniho stupné zakladni Skoly, kterym je tento dotaznik urcen, a kteri
tvoti vyzkumny vzorek. Déle, jak jiz bylo zminéno, tak dotaznikové polozky jsou sméfovany

zejména na vyuku Ceského jazyka.
Pocet n vzdy oznacuje celkovy vyzkumny vzorek pro danou polozku.

Kotrba (2015) pise, ze podle prizkumu jsou aktivizacni metody bézn€ pouZzivany,
prestoze néktefi ucitelé nevedi, ze se vybrané metody radi do kategorie aktiviza¢nich metod.
Na zaklade téchto informaci jsem se snazila v dotazniku uzpisobit popis jednotlivych
aktivizacnich metod, aby byly snadno rozpoznatelné i pro ucitele, ktefi nejsou s terminologii
seznameni. Mou snahou bylo tedy je jednoduchym a srozumitelnym zptisobem popsat (viz

Priloha 1).
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5.1 Vyhodnoceni obecnych otazek

Polozka €. 1: Pohlavi respondenta

Pohlavi respondenta

112
100 % 94.9 %
80 %
. 60 %
N
N
40 %
20 % 6
5.1 %
]
0% 5
Zena Muz

n=118

Graf'1 Pohlavi respondenta

Prvni polozka méla za kol urcit pohlavi respondentt (ucitelé 1. stupné zakladni
Skoly). Z této polozky je jasné, ze vétSina respondentti tj. 94,9 % jsou zeny. Tento vysledek

neni nijak prekvapivy vzhledem k soucasnému stavu skolstvi v Ceské republice.
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Polozka ¢. 2: Kolik let jiz ucite?

Délka praxe respondentil

25 27 27 27
25 % 212 % 22.9% 22.9% 22.9%
20 %
a 15% 12
N 10.2 %
=10 %
5%
0%
Méné, nez 5 let 5-10 let 10-20 let 20-30 let 30 a vice let
n=118

Graf 2 Délka praxe respondentii

Polozka €. 2 se zaméfovala na zjisténi délky praxe respondentti. Z grafu vychazi
najevo, ze nejvetsi zastoupeni bylo ucitelt s dlouholetou praxi. Nejveétsi zastoupeni mély
pomeérove stejné tii skupiny respondentt s procentualnim zastoupenim 22,9 %: ucitelé s praxi
10-20 let, dale 20-30 let a 30 a vice let. Nejméné respondentt zapadalo do skupiny ucitela
s nejkratsi praxi. Vysledky této polozky jsou pro lepsi ptehlednost a Citelnost zaznaceny do

zmenSencho grafu, jehoz osa y saha do vyse 25 %.
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Polozka ¢. 3: Ze kterého typu Skoly mate zkuSenosti?

Typ Skoly, ze které maji respondenti zkusenost

102
V]
100 % 86.4 %
80 %
= 60%
N
S 40%
20% ; 5%
5.1 % 0
0% I
Z bézn¢ zakladni skoly Z alternativni $koly Z obou typt $kol
n=118

Graf 3 Typ skoly, ze kterého maji respondenti zkusenost

Treti polozka zjistovala zkuSenosti respondentd z hlediska typu Skoly. V tomto
dotazniku neni urcujici soucasny stav, kde respondenti aktualné vyucuji. Podstatna je
informace, ze kterych typu skol maji zkusenosti. Tento pfistup je zde pouZit z toho divodu, ze
1ze predpokladat, ze predchozi zkuSenost ovlivni pfistup ucitele z hlediska vybéru

aktiviza¢nich metod.

U otazky bylo specifikovano, které typy skol jsou v ramci tohoto vyzkumu razeny
mezi alternativni. Dale jiz nebylo zjiStovano zastoupeni konkrétnich alternativnich $kol, proto

je zde uveden obecny pojem , alternativni §koly.“

Graf ¢. 3 zobrazuje, Ze 86,4 % respondentd ma zku§enost pouze z bézné zakladni
Skoly. 5,1 % respondentti odpovédelo, ze ma zkuSenost pouze z alternativni Skoly a 8,5 %

z obou typu skol.

Z grafu je tedy mozné vyvodit, ze uciteld, ktefi maji zkusenost z bézné zakladni skoly,
je v souctu 94,9 %, tj. 112 uciteld. Jsou zde totiz zapocCitavani i ucitelé, ktefi maji zkusenost
z bézné zakladni skoly, ale i z alternativni Skoly. Stejnym zptsobem lze vypocitat i zkuSenost
ucitelt s alternativni Skolou. UCitelt, ktefi maji zkuSenosti s alternativni Skolou, je 13,6 %, tj.

16.
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Polozka ¢. 4: Ve kterych rocnicich jste jiz ucil/a ¢esky jazyk?

Roéniky, ve kterych respondenti jiz uéili ¢esky jazyk

100 % 100 96
90 92 84.7% 31.4% 88
80 % 76.3 % 78.0 % 74.6 %
= 60%
N
= 40%
20 %
0%
1. roénik 2. ro¢nik 3. ro¢nik 4. roénik 5. ro¢nik
n=118

Graf 4 Rocniky, ve kterych jiZ respondenti ucili Cesky jazyk

Ctvrta polozka byla zaméfena na zku§enost respondentii s vyukou napfi¢ prvnim
stupném zakladni Skoly. Respondenti uvadeli vSechny rocniky, ve kterych jiz Cesky jazyk
vyucovali. Nejvice respondentt tj. 84,7 % uvedlo, Ze Cesky jazyk uili ve 3. ro¢niku. Dale je
podle vysledku patrné, Ze nejméné zkusenosti maji respondenti s vyukou v 5. ro¢niku. Ostatni

ro¢niky jsou rovnomeérné rozptylené.

Polozka ¢. 5: Povazujete aktivizaci zaki ve vyuce za dilezitou?

Polozka €. 5 nepfinesla prekvapivy vysledek. 100 % respondentii na otazku
odpovédélo ,,Ano”. Lze predpokladat, ze ucitelé, ktefi vénuji Cas vypliiovani dotazniku
s timto tématem, budou aktivizacni metody povazovat za dulezité. U této vyzkumné polozky

zde neni pro svou jednoznacnost prilozen graf s vysledky.
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Polozka ¢. 6: Ve kterych ro¢nicich vyuzivate aktivizacni metody?

Roéniky, ve kterych respondenti vyuzivaji aktivizaéni metody

102
100 % 86.4% 93
78.8%
80 %
= 60%
N
S 40%
20 %
0%
1.-3. ro¢nik 4.-5, roénik
n=118

Graf 5 Roc¢niky, ve kterych respondenti vyuZivaji aktivizacni metody

Polozka €. 6 zjistovala, ve kterych ro¢nicich respondenti pouzivaji aktivizacni metody.
Na tuto otazku odpovidali pomoci vzdélavacich obdobi, které se déli na 1. vzdélavaci obdobi
a 2. vzdélavacich obdobi. Z grafu je patrné, ze vysledky u obou vzdélavacich obdobi nebyly
nijak dramaticky rozdilné. Pfesto vice respondentt uvedlo, ze aktiviza¢ni metody pouziva v 1.
vzdélavacim obdobi, tedy v 1.-3. roéniku. Respondentt, kteti uvedli, Ze aktivizacni metody

pouzivaji v 1. vzdélavacim obdobi, bylo 102 tedy 86,4 %.

Polozka ¢. 7: Je podle Vas Cesky jazyk vhodny vyucovaci predmét pro vyuzivani
aktiviza¢nich metod?

U této vyzkumné polozky vsichni respondenti odpoveédeéli ,, Ano “. Tedy 100 %
respondentu se shodlo, ze Cesky jazyk je vhodny vyuCovaci predmét pro vyuzivani
aktivizacnich metod. U této vyzkumné polozky zde neni pro svou jednoznacnost piilozen graf

s vysledky.
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Polozka ¢. 8: Zarazujete do vyuky ceského jazyka problémové metody?

100 %
80 %
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14
11.9 %

Ano n=118 Ne

Graf 6 Respondenti, kteri zarazuji do vyuky problémové metody

Cilem osmé polozky bylo zjistit, zda respondenti zatfazuji do vyuky problémové

metody. Tato polozka, jak jiz bylo zminéno (viz kapitola 5.1 Metoda vyzkumu), zde méla

funkeci filtracni otazky. Po zodpovézeni ,,Ano “ respondenti odpovidali na dalsi detailnéjsi

otazky tykajici se problémovych metod (polozka €. 9-13). V pripadé odpovédi ,,Ne“ byli

respondenti automaticky presunuti na dalsi sekci, ktera se vénovala vyuziti didaktické hry.

Podle grafu je zfejmé, ze prevazovala s 88,1 % odpoveéd’ ,,4no. “ Tedy 104

respondentt odpovédeélo, ze do vyuky zafazuji problémové metody.
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Polozka ¢. 9: V ramci kterych slozek ¢eského jazyka a literatury zarazujete problémové

metody?

100 %
80 %

60 %

% zn

40 %

20 %

0%

Zatazovani problémovych metod ve slozkich Ceského jazyka a literatury

85

78 81.7 % 77
75.0 % 74.0 %
Komunikaéni a slohova Jazykova vychova Literarni vychova

vychova
n=104

Graf 7 Zarazovani problémovych metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury

Polozka €. 9 se zaméfovala na zjisténi zarazovani problémovych metod v jednotlivych

slozkach Ceského jazyka a literatury. Otazka byla uréena respondentiim, ktefi u polozky ¢. 8

odpovédéli ,, Ano. “ Tim padem se tedy meéni i celkovy pocet respondentt u této polozky.

V této polozce je tedy n = 104.

Graf ukazuje, Ze nejvice respondentti zafazuje problémové metody v ramci Jazykové

vychovy. Jazykovou vychovu zvolilo 81,7 %. Komunikaéni a slohovou vychovu zvolilo 75 %

respondentd. V tésném portadi nasleduje Literarni vychova se 74 %. Rozdil mezi

Komunikacni a slohovou vychovou a Literarni vychovou je pouhé 1 %, coz €ini nepatrny

rozdil.
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Polozka ¢. 10: Za jakym ticelem pouzivate ve vyuce ceského jazyka problémové metody?

Utel pouziti problémovych metod ve vyuce ¢eského jazyka
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Graf 8 Ucel pouziti problémovych metod ve vyuce ceského jazyka

Polozka €. 10 zjistovala, za jakym ucelem ucitelé zarazuji ve vyuce Ceského jazyka
problémové metody. Otazka byla uréena pouze respondentiim, ktefi u polozky ¢. 8 odpovédeli
., Ano. “ Tim padem se tedy meéni i celkovy pocet respondentt u této polozky. V této polozce je

tedy n = 104.

Respondenti mohli odpovidat vice nez jednou odpovédi. Z grafu je patrné, ze
nejcasteji zastoupenou odpovedi s 79,8 % bylo ,, Aplikovani ziskanych dovednosti. “ Déle
nejcastéji zastoupenou odpovedi bylo ,, Zopakovani, upevnéni uciva“ s 59,6 %. Nejménée

uvadénou odpoveédi bylo ,, Ovéreni zvidadnuti a osvojeni uciva“ s 51,9 %.
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Polozka ¢. 11: Ve které fazi hodin ceského jazyka nejvice pouzivate problémové metody?

Nejéastgjsi vyuziti problémovych metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny
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Graf 9 Nejcastéjsi vyuZiti problémovych metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny

Jedenacta polozka zjistovala, ve které fazi vyucovaci hodiny respondenti nejvice
pouzivaji problémové metody. Otazka byla urCena pouze respondentim, ktefi u polozky ¢. 8
odpovédéli ,, Ano. “ Tim padem se tedy meéni i celkovy pocet respondenti u této polozKy.
V této polozce je tedy n = 104.

Graf ¢. 9 vyjadiuje, Ze nejvice jsou pouzivany problémové metody ,,V prub&hu
hodiny*, a to celkem u 66,3 % dotazovanych. ,,}V uvodni casti hodiny “ pouziva nejvice

problémové metody jen 24 %. Nejméné respondentti zafazuje ,, V zdvérecné fazi hodiny.

Vysledky této polozky jsou pro lepsi prehlednost a Citelnost zaznaceny do zmenseného

grafu, jehoz osa y saha do vyse 80 %.
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Polozka ¢. 12: Proc do vyuky Ceského jazyka zahrnujete problémové metody?
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Graf 10 Diivody zarazovani problémovych metod do vyuky ceského jazyka

Polozka €. 12 zjistovala davody, pro¢ ucitelé do vyuky Ceského jazyka zahrnuji
problémové metody. Otazka byla urCena pouze respondentiim, ktefi u polozky ¢. 8 odpovedéli
., Ano. “ Tim padem se tedy meéni i celkovy pocet respondentt u této polozky. V této polozce je

tedy n = 104.

Moznosti vybéru, které byly v grafu uvedeny, jsou kombinaci vycta od riznych
autoru, ktefi se benefitim aktiviza¢nich metod vénovali (viz kapitola 1.3 Benefity

aktivizacnich metod).

Vsechny moznosti odpovédi zde byly zastoupeny. Nejvice respondentu, tj. 86,5 %,
oznacilo odpoveéd’ ,, Vedou Zdky k samostatnému mysleni. “ 67,3 % odpovidajicich vybralo, ze
problémové metody ,, Podporuji komunikaci a spolupraci. “ Déle 64,4 % vybralo, ze
s problémovymi metodami je ,,Vyuka pro zaky zajimavéjsi a motivuje je.” Dalsi moznosti
byly rovnomérné zastoupeny. Nejméné respondentd, tj. 30,8 % odpovédélo, ze problémové

metody ,,ZlepSuji klima tfidy.*
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Polozka ¢. 13: Jaké nevyhody ma zarazovani problémovych metod ve vyuce ¢eského

jazyka?
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Graf 11 Nevyhody zarazovani problémovych metod uvedené respondenty

Polozka €. 13 zjistovala, jaké nevyhody ma zafazovani problémovych metod ve vyuce
Ceského jazyka. Otazka byla urCena pouze respondentim, ktefi u polozky ¢. 8 odpovedéli
., Ano. “ Tim padem se tedy meéni i celkovy pocet respondentt u této polozky. V této polozce je

tedy n = 104.

Vétsina respondenttl (60,6 %) oznacilo, ze nevyhodou je Casova narocnost pripravy
aktivit. Druhou nejcastéji zminovanou nevyhodou je podle 44,2 % respondentu realizace

problémovych metod z hlediska Casu.
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Polozka ¢. 14: Zarazujete do vyuky ceského jazyka didaktické hry?

Respondenti, kteti zafazuji do vyuky didaktické hry
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Graf 12 Respondenti, kteFi zarazuji do vyuky didaktické hry
Cilem polozky €. 14 bylo zjistit, zda respondenti zafazuji do vyuky didaktické hry.
Tato polozka, jak jiz bylo zminéno (viz kapitola 5.1 Metoda vyzkumu), zde méla funkci
filtracni otazky. Po zodpovézeni ,, Ano “ respondenti odpovidali na dalsi detailnéjsi otazky
tykajici se didaktickych her (polozka €. 15-20). V piipad€ odpovédi ,, Ne “ byli respondenti

automaticky presunuti na dal§i sekci, kterd se vénovala vyuziti diskuznich metod.

Podle grafu je jasné, ze odpoved ,, 4no “ je vétsinova (97,5 %). Tedy 115 respondentt

odpovédélo, ze do vyuky zatazuji didaktické hry.
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Polozka ¢. 15: V ramci kterych slozek ceského jazyka a literatury zarazujete didaktické

hry?
Zatazovani didaktickych her ve slozkach Ceského jazyka a literatury
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Graf 13 Zarazovani didaktickych her ve slozkach Ceského jazyka a literatury
Polozka &. 15 zjistovala zafazovani didaktickych her v jednotlivych slozkach Ceského
jazyka a literatury. Otazka byla urCena respondenttim, ktefi u polozky ¢. 14 odpovedéli

., Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 15-20 bran v potaz, je N = 115.

Graf ukazuje, Ze nejvice respondentt zarazuje didaktické hry v ramci Jazykové
vychovy. Jazykovou vychovu zvolilo 95,7 %. Komunikaéni a slohovou vychovu zvolilo 71,3

% respondentd. Nejmens§i procentualni zastoupeni méla Literarni vychova se 64,3 %.
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Polozka ¢. 16: Za jakym ticelem pouzivate ve vyuce ceského jazyka didaktické hry?

Utel pouziti didaktickych her ve vyuce eského jazyka
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Graf 14 Ucel pouziti didaktickych her ve vyuce ceského jazyka

Polozka €. 16 zjistovala ucel pouzivani didaktickych her ve vyuce ¢eského jazyka.
Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 14 odpovédéli ,, Ano. “ Celkovy pocet

respondentd pro tuto polozku je N = 115.

Respondenti mohli zvolit vice odpoveédi. Z grafu je patrné, ze nejCasteji zastoupenou
odpovédi s 91,3 % bylo ,, Zopakovani, upevnéni uciva. “ Dale nejcastéji zastoupenou odpovedi
bylo ,, Aplikovdni ziskanych dovednosti. “ s 56,5 %. Nejméné uvadeénou odpovedi bylo

., Ovéreni zviddnuti a osvojeni uciva“ s 47,8 %.
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Polozka ¢.17:
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Graf 15 Nejcastéjsi vyuZiti didaktickych her v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny

Sedmnacta polozka zjistovala, ve které fazi vyucovaci hodiny respondenti nejvice

pouzivaji didaktické hry. Otazka byla urcena respondentiim, ktefi u polozky ¢. 14 odpovedéli

,,Ano. “ Celkovy pocet respondentt pro tuto polozku je N = 115.

Graf ¢.

9 ukazuje, ze nejvice (56,5 %) jsou pouzivany didaktické hry .,V prabéhu

hodiny.“ Dale ,, V uvodni cdasti hodiny “ pouziva didaktické hry jen 23,5 %. Nejméné

respondentt (rovnych 20 %) pouziva didaktické hry ,, V zavérecné fazi hodiny. “

Vysledky této polozky jsou pro lepsi prehlednost a Citelnost zaznaceny do zmenseného

grafu, jehoz osa y saha do vyse 60 %.

54



Polozka ¢. 18: Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete didaktické hry?

Duvody proc respondenti zatazuji didaktické hry
do vyuky ceského jazyka
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Graf 16 Diivody zarazovani didaktickych her do vyuky Ceského jazyka

Polozka €. 18 zjistovala, proc respondenti pouzivaji didaktické hry ve vyuce ¢eského
jazyka. Otazka byla urCena respondentiim, ktefi u polozky ¢. 14 odpovédéli ,, Ano. “ Celkovy

pocet respondentl pro tuto polozku je N = 115.

Moznosti vybéru, které byly v grafu uvedeny, jsou kombinaci vy ¢t od riznych
autord, ktefi se benefitim aktiviza¢nich metod vénovali (viz kapitola 1.3 Benefity

aktivizacnich metod).

92,2 % respondentt odpovédélo, ze ,, Vyuka pro zaky zajimavéjsi a motivuje je.“ Dale
72,2 % odpovidajicich vybralo, ze didaktické hry ,, Podporuji komunikaci a spoluprdci.

Z grafu vyplyva, Ze 52,2 % respondentd tvrdi, Ze ., Zaci rozvijeji vice dovednosti.“

55



Polozka ¢. 19: Jaké nevyhody ma zarazovani didaktickych her ve vyuce ¢eského jazyka?
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Graf 17 Nevyhody zarazovani didaktickych her uvedené respondenty

Polozka €. 18 zjistovala, jaké nevyhody ma zatfazovani didaktickych her ve vyuce

Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 14 odpoveédéli ,, 4no.

Celkovy pocet respondentil pro tuto polozku je N =115.

Vétsina respondenttl (62,6 %) oznacilo, ze nevyhodou je Casova narocnost pripravy

aktivit a jejich realizace (34,8 %). V neposledni fadé 27,8 % respondentt oznacilo jako

nevyhodu velké materialni vybaveni. Odpovéd’ ,,Realizace té€chto aktivit je pro ucitele

organizacné narocna“ zvolilo 25,2 %.
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Polozka ¢. 20: Zarazujete do vyuky ceského jazyka diskuzni metody?
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100 % 26
= 60%
N 32
= 40% 27.1%
N
0%
Ano Ne

n=118

Graf 18 Respondenti, kteri zarazuji do vyuky diskuzni metody

Cilem polozky €. 20 bylo zjistit, zda respondenti zafazuji do vyuky ¢eského jazyka
diskuzni metody. Tato polozka, jak jiz bylo zminé&no (viz kapitola 5.1 Metoda vyzkumu), zde
meéla funkci filtracni otazky. Po zodpovézeni ,, 4no “ respondenti odpovidali na dalsi
detailngjsi otazky tykajici se diskuznich metod (polozka €. 21-25). V pripadé odpovedi ,, Ne*
byli respondenti automaticky presunuti na dalsi sekci, ktera se vénovala vyuziti situac¢nich

metod.

VétSina respondentd, tj. 72,9 %, odpovédéla, ze diskuzni metody ve vyuce Ceského
jazyka pouziva. 27,1 % respondenti odpovédélo ,,Ne“, a proto nebudou zahrnuti do

vyhodnocovani nasledujicich péti polozek.
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Polozka ¢. 21: V ramci kterych slozek ceského jazyka a literatury zarazujete diskuzni

metody?
Zatazovani diskuznich metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury
76
100 % 88.4 % 65
80 % 75.6 %
= 60% 36
N 41.9 %
= 40%
20 %
0%
Komunikacni a slohova Jazykova vychova Literarni vychova
vychova
n=86

Graf 19 ZaFazovani diskuznich metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury

Polozka €. 21 méla za ukol zjistit, zda respondenti zafazuji diskuzni metody
v jednotlivych slozkach Ceského jazyka a literatury. Otazka byla uréena respondentiim, ktefi
u polozky €. 20 odpoveédéli ,, 4no. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku €. 15—
20 bran v potaz, je N = 86.

Z respondentt, kteti odpovidali, 88,4 % zafazuje diskuzni metody v ramci
Komunikacni a slohové vychovy. V literarni vychové zarazuje diskuzni metody 75,6 % a

v Jazykové vychové pouze 41,9 %.
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Polozka ¢. 22: Za jakym ticelem pouzivate ve vyuce ceského jazyka diskuzni metody?

Ugel pouziti diskuznich metod ve vyuce ¢eského jazyka
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Graf 20 Ucel pouziti diskuznich metod ve vyuce ceského jazyka

V ramci polozky €. 22 bylo zji§tovano, za jakym ucelem odpovidajici pouzivaji ve
vyuce Ceského jazyka diskuzni metody. Otazka byla urCena respondentiim, ktefi u polozky ¢.
20 odpovédéli ,, 4no. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 15-20 bran
v potaz, je N = 86.

Podle polozky €. 22 je mozné z grafu vycist, Ze Ucel, za jakym respondenti vyuzivaji
diskuzni metody, se velmi ruzni. Vysledky jsou rovnomérné rozprostieny. Nejvice
respondentq, tj. 55,8 %, je vyuziva za GCelem osvojit si nové ucivo. K ,, Aplikovani ziskanych

vedomosti‘ je zatazuje 53,5 % respondentu.
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Polozka ¢. 23: Ve které fazi hodin Ceského jazyka nejvice pouzivate diskuzni metody?
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Graf 21 Nejcastéjsi vyuZiti diskuznich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny

Polozka €. 23 zjistovala, ve které fazi vyucovaci hodiny respondenti nejvice pouzivaji

diskuzni metody. Otazka byla urCena respondentiim, ktefi u polozky ¢. 20 odpovedéli ,, Ano. *
Celkovy pocet respondenti, ktery byl pro polozku ¢. 15-20 bran v potaz, je N = 86.

Graf ¢. 21 ukazuje, Ze rovna polovina respondentii (50 %) odpovédéla, ze diskuzni
metody nejvice pouziva ,,V prubéhu hodiny.* Dale ,, V #ivodni casti hodiny “ pouziva diskuzni
metody 36 %. Nejméné respondentti (14 %) pouziva diskuzni metody ,, V zavérecné fazi

hodiny.

Vysledky této polozky jsou pro lepsi prehlednost a Citelnost zaznaCeny do zmenseného

grafu, jehoz osa y saha do vyse 60 %.
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Polozka ¢. 24: Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete diskuzni metody?

Duvody pro¢ respondenti zatazuji diskuzni metody
do vyuky ceského jazyka
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Graf 22 Diivody proc respondenti zarazuji diskuzni metody do vyuky Ceského jazyka

Polozka €. 24 zjistovala, proc respondenti pouzivaji diskuzni metody ve vyuce

Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 20 odpoveédéli ,, 4no.
Celkovy pocet respondenti, ktery byl pro polozku ¢. 15-20 bran v potaz, je N = 86.

Moznosti vybéru, které byly v dotazniku uvedeny, jsou kombinaci vycta od riznych
autord, ktefi se benefitim aktiviza¢nich metod vénovali (viz kapitola 1.3 Benefity

aktivizacnich metod).

74,4 % respondentd odpovedélo, ze ,, Podporuji komunikaci a spolupraci. “ Dale 72,1
% odpovidajicich vybralo, ze diskuzni metody podporuji samostatné mysleni. Nejméneé

respondentq, tedy 24,4 %, vybralo, ze JZaci rozvijeji vice dovednosti.“
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Polozka ¢€. 25:
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Realizace téchto aktivit je pro ucitele organiza¢né naro¢na

® Vyuziti téchto metod je naro¢né na materialni vybaveni

Graf 23 Nevyhody zarazovani diskuznich metod uvedené respondenty

1.2%

V polozce €. 25 bylo zjistovano, jaké nevyhody ma zatfazovani diskuznich metod ve

vyuce Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 20 odpovédéli

., Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 15 - 20 bran v potaz, je N = 86.

Vice nez polovina respondentt (59,3 %) oznacila, Ze nevyhodou je Casova naroCnost

realizace aktivit a jejich organizace (38,4 %). Dale 18,6 % respondentl oznacilo, ze

nevyhodou je Casova narocnost ptipravy aktivit. Naro¢nost materialniho vybaveni zvolilo

pouze 1,2 % respondentt.

Vysledky této polozky jsou pro lepsi prehlednost a Citelnost zaznaceny do zmenseného

grafu, jehoz osa y saha do vyse 80 %.
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Polozka ¢. 26: Zarazujete do vyuky ceského jazyka situacni metody?

Respondenti, ktefi zatazuji do vyuky situacni metody
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Graf 24 Respondenti, kteri zarazuji do vyuky situacni metody

Cilem polozky €. 26 bylo zjistit, zda respondenti zafazuji do vyuky ¢eského jazyka
situa¢ni metody. Tato polozka, jak jiz bylo zminéno (viz kapitola 5.1 Metoda vyzkumu), zde
meéla funkci filtracni otazky. Po zodpovézeni ,, 4no “ respondenti odpovidali na dalsi
detailngjsi otazky tykajici se situacnich metod (polozka ¢. 27-31). V ptipadé odpovédi ,, Ne “
byli respondenti automaticky presunuti na dalsi sekci, kterd se vénovala vyuziti inscenacnich

metod.

Vétsina respondentd, tj. 76,3 %, odpovédélo, Ze situacni metody ve vyuce ¢eského
jazyka pouziva. 23,7 % respondentd odpovédélo ,, Ne “, a proto nebudou zahrnuti do

vyhodnocovani nasledujicich péti polozek.
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Polozka & 27: V ramci kterych slozek Ceského jazyka a literatury zafazujete situaéni

metody?
Zatazovani situacnich metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury
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Graf 25 Zarazovani situacnich metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury

Polozka ¢. 27 méla za kol zjistit, zda respondenti zatazuji situaéni metody
v jednotlivych slozkach Ceského jazyka a literatury. Otazka byla uréena respondenttim, ktefi
u polozky €. 26 odpoveédéli ,, 4no. “ Celkovy pocCet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 27—
31 bran v potaz, je N = 90.

Z respondentt, ktefi odpovidali, 92,2 % zarazuje diskuzni metody v ramci
Komunikacni a slohové vychovy. V literarni vychové zarazuje diskuzni metody 64,4 % a

v Jazykové vychove pouze 26,7 %.
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Polozka ¢. 28: Za jakym tcelem pouzivite ve vyuce ceského jazyka situacni metody?

Ukel respondentii pro pouziti situa¢nich metod ve vyuce ¢eského jazyka
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Graf 26 Ucel pouziti situacnich metod ve vyuce ceského jazyka

Polozka €. 28 zjistovala, za jakym ucelem respondenti pouzivaji situacni metody ve
vyuce Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 26 odpovédéli
,,Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 27-31 bran v potaz, je N = 90.

Graf €. 26 ukazuje, ze 63,3 % respondentll vyuziva situacni metody k , Aplikovani
ziskanych védomosti. “ Dalsi odpoveédi jsou rovnomérmeé rozlozeny. Dle odpovédi respondenti

nejméné (25,6 %) pouzivaji ke ,, Zopakovani a upevnéni uciva.

Vysledky této polozky jsou pro lepsi prehlednost a Citelnost zaznaceny do zmenseného

grafu, jehoz osa y saha do vyse 80 %.
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Polozka ¢. 29: Ve které fazi hodin Ceského jazyka nejvice pouzivate situacni metody?

Nejcastéjsi vyuziti situacnich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny
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Graf 27 Nejcastéjsi vyuZiti situacnich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny

Polozka €. 29 zjistovala, ve které fazi vyu€ovaci hodiny respondenti nejvice pouzivaji

situacni metody. Otazka byla urcena respondentim, ktefi u polozky ¢. 26 odpoveédéli ,, Ano.

Celkovy pocet respondenti, ktery byl pro polozku ¢. 27-31 bran v potaz, je N = 90.

Graf ¢. 27 ukazuje, Ze 66,7 % respondentt odpovédeélo, ze situacni metody nejvice
pouziva ,,V prabéhu hodiny.“ Dale ,, V #tvodni casti hodiny “ pouziva situacni metody 25,6 %.

Nejméné respondentt, tedy 7,8 %, pouziva situani metody ,, V zavérecné fazi hodiny. *

Vysledky této polozky jsou pro lepsi prehlednost a Citelnost zaznaceny do zmenseného

grafu, jehoz osa y saha do vyse 80 %.
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Polozka ¢. 30: Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete situa¢ni metody?
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Graf 28 Diivody proc respondenti zarazuji situacni metody do vyuky ceského jazyka

Polozka €. 30 zjiStovala, proc respondenti pouzivaji situa¢ni metody ve vyuce ceského
jazyka. Otazka byla urCena respondentiim, ktefi u polozky ¢. 26 odpovédéli ,, Ano. “ Celkovy
pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 27-31 bran v potaz, je N = 90.

Moznosti vybéru, které byly v grafu uvedeny, jsou kombinaci vycta od riznych
autord, ktefi se benefitim aktiviza¢nich metod vénovali (viz kapitola 1.3 Benefity

aktivizacnich metod).

Nejvétsi procentualni zastoupeni (82,2 %) méla moznost ,, Vyuka je pro Zdky
zajimavéjsi. “ Dalsi nejCasté€jsi moznosti byla podpora komunikace mezi zaky s 70 %.

Nejméné Casto zvolena odpovéd s pouhymi 20 % byla vyssi koncentrace zaku.
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Polozka ¢. 31: Jaké nevyhody ma zarazovani situa¢nich metod ve vyuce ¢eského jazyka?
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Graf 29 Nevyhody zarazovani situacnich metod uvedené respondenty

V polozce €. 31 bylo zjistovano, jaké nevyhody mé zatfazovani situacnich metod ve

vyuce Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 26 odpovédéli

,,Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 27-31 bran v potaz, je N = 90.

36,7 % respondentl se shodlo na tom, ze jedna z nevyhod pouzivani situa¢nich metod

je narocnost pripravy. Dale bylo uvedeno, ze 1 realizace (55,6 %) a samotna organizace aktivit

(30 %) je Casove narocna.
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Polozka ¢. 32: Zarazujete do vyuky ceského jazyka inscenacni metody?

Respondenti, ktefi zatazuji do vyuky inscenaéni metody
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Graf 30 Respondenti, kteri zarazuji do vyuky inscenacni metody

Cilem polozky €. 32 bylo zjistit, zda respondenti zatazuji do vyuky ¢eského jazyka
situa¢ni metody. Tato polozka, jak jiz bylo zminéno (viz kapitola 5.1 Metoda vyzkumu), zde
meéla funkci filtracni otazky. Po zodpovézeni ,, 4no “ respondenti odpovidali na dalsi
detailngjsi otazky tykajici se situacnich metod (polozka ¢. 27-31). V ptipadé odpovédi ,, Ne “
byli respondenti automaticky presunuti na dalsi sekci, ktera se vénovala zavéreCnym otazkam

dotazniku.

65,3 % respondenti odpovédé€lo, Ze inscenacni metody ve vyuce Ceského jazyka
pouziva. Pomérmé¢ vysokeé procento respondenti odpovédélo, ze inscenaéni metody

nepouziva. Tito respondenti nebudou zahrnuti do vyhodnocovani nasledujicich péti polozek.
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Polozka ¢. 33: V ramci kterych slozek ceského jazyka a literatury zarazujete inscenacni

metody?
Zafazovani inscenaénich metod ve slozkich Ceského jazyka a literatury
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Graf 31 ZaFazovani inscenacnich metod ve slozkéach Ceského jazyka a literatury

Polozka €. 33 zjiStovala, zda respondenti zarazuji inscenacni metody v jednotlivych
slozkach Ceského jazyka a literatury. Otazka byla uréena respondentiim, ktefi u polozky &. 32
odpovédéli ,, Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 33-37 bran v potaz,
jeN="77.

Vétsina respondentt (67) tedy 87 % pouziva inscenacni metody vy vyuce Ceského
jazyka v ramci Komunikacni a slohové vychovy. V literarni vychové zafazuje inscenacni

metody 75,3 % a v Jazykové vychovée pouhych 10,4 %.
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Polozka ¢. 34: Za jakym ticelem pouzivate ve vyuce Ceského jazyka inscena¢ni metody?
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Graf 32 Udel pouziti inscenacnich metod ve vyuce ceského jazyka

Polozka €. 34 zjiStovala, za jakym Ucelem respondenti pouzivaji inscenacni metody ve
vyuce Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 32 odpovédéli

,,Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 33—-37 bran v potaz, je N = 77.

Graf ¢. 32 ukazuje, Ze vétSina respondentd, tedy 71,4 %, vyuziva inscenacni metody k
SYAplikovani ziskanych védomosti. “ Dal§i moznosti jsou zastoupeny s podobnou procentudlni
hodnotou. Z grafu je patrné, ze ke zopakovani uciva zatfazuje inscenac¢ni metody 36,4 %,

k osvojeni nového uciva 31,2 % a k ovéfeni osvojeného uciva 26 %.
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Polozka ¢. 35: Ve které fazi hodin ceského jazyka nejvice pouzivate inscenacni metody?
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Graf 33 Nejcastéjsi vyuZiti inscenacnich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny

Polozka €. 35 zjistovala, ve které fazi vyu€ovaci hodiny respondenti nejvice pouzivaji
inscenacni metody. Otazka byla ur¢ena respondentiim, ktefi u polozky ¢. 32 odpovédeéli

,,Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 33—-37 bran v potaz, je N = 77.

Graf ¢. 33 odhaluje, ze 75,3 % respondentti odpovédélo, Ze inscenacni metody nejvice
pouziva ,,V prabéhu hodiny.“ Dale 16,9 % pouziva inscenacni metody ,, V zdvérecné fazi

hodiny. “ Nejméné respondentti (7,8 %) pouziva inscenacni metody ,, V #tvodni cdsti hodiny.

Vysledky této polozky jsou pro lepsi prehlednost a Citelnost zaznaceny do zmenseného

grafu, jehoz osa y saha do vyse 80 %.
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Polozka ¢. 36: Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete inscenacni metody?
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Graf 34 Diivody proc respondenti zarazuji inscenacni metody do vyuky ceského jazyka

Polozka €. 36 zjistovala, proc respondenti pouzivaji inscena¢ni metody ve vyuce

Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 32 odpoveédéli ,, 4no. ©
Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 33-37 bran v potaz, je N = 77.

Moznosti vybéru, které byly v grafu uvedeny, jsou kombinaci vycta od riznych
autord, ktefi se benefitim aktiviza¢nich metod vénovali (viz kapitola 1.3 Benefity

aktivizacnich metod).

Nejcastéji zastoupena byla moznost s 84,4 % ,,Podporuji komunikaci a spoluprdci.
Dale nejvétsi procentualni zastoupeni (74 %) méla moznost ,, Vyuka je pro Zdaky zajimavéjsi“ a
., Zlepsuji klima tridy “ s 57,1 %. Nejméné Casto zvolena odpoved’ s 24,7 % byla vyssi

koncentrace zaku.
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Polozka ¢. 37: Jaké nevyhody ma zarazovani inscenac¢nich metod ve vyuce ¢eského

jazyka?
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Graf 35 Nevyhody zarazovani inscenacnich metod uvedené respondenty

V polozce €. 37 bylo zjistovano, jaké nevyhody ma zafazovani inscenacnich metod ve
vyuce Ceského jazyka. Otazka byla urCena respondentim, ktefi u polozky ¢. 32 odpovédéli
,,Ano. “ Celkovy pocet respondentt, ktery byl pro polozku ¢. 33—-37 bran v potaz, je N = 77.

¢

64,9 % respondentt se shodlo na tom, ze ,, Realizace téchto aktivit je casové ndrocna. *
Dalsi nejcastéji zastoupenou moznosti bylo s 39 % ,, PFiprava téchto aktivit je casové
ndrocna. “ Témér nezastoupenou moznosti s pouhymi 2,6 % odpovédélo, ze ,, VuZiti téchto

¢

metod je ndrocné na materialni vybaventi.
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Polozka ¢. 38: Ktera z aktivizacnich metod je Vase nejoblibené;jsi?
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Graf 36 Nejoblibenéjsi aktivizacni metody respondentii

Polozka €. 38 zjistovala, kterou z aktivizanich metod zatazuji respondenti do vyuky
nejradéji. Z grafu je patrné, ze nejCastéji zastoupena byla didakticka hra. Didaktickou hru
zvolilo 73 respondenti z celkovych 118, tedy 61,9 %. Pied dalSimi aktiviza¢nimi metodami,

které byly zvoleny jako nejoblibenéjsi, méla naskok o 50 %.

Dalsi nejvice oblibené aktivizacni metody byly se stejnym zastoupenim 11,9 %
hodnoceny problémové metody a diskuzni metody. Poté s 7,6 % inscenacni metody a

s nejmensim procentudlnim zastoupenim 6,8 % situani metody.
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Polozka €. 39: Podporuje vedeni $koly vyuzivani aktivizaénich metod?

Podpora vyuzivani aktivizacnich metod ze strany vedeni §koly
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Graf 37 Podpora vyuZivani aktivizacnich metod ze strany vedeni skoly
Posledni polozka zjistuje podporu ve vyuzivani aktivizacnich metod ze strany vedeni Skoly.
Z grafu vyplyva, ze 63,6 % respondentil na otazku odpovédélo ,,Ano”, tedy vedeni skoly

podporuje ucitele ve vyuzivani aktiviza¢nich metod.
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6 Platnost predpokladi a dalsi analyza vysledku vyzkumného
Setieni
Tato kapitola se vénuje potvrzeni i vyvraceni predpoklada, které jsem stanovila na
zacatku vyzkumu. Je zde predlozen komentar 1 hlubsi analyza ziskanych dat. Zaroven
s vyhodnocenim predpoklad budou zodpovézeny i vyzkumné otazky. Predpoklady, které se
vztahuji k vyzkumnym otazkam, jsou stejné jako zminované vyzkumné otazky vztahovany

zejména k vyuce ¢eského jazyka na prvnim stupni zakladni skoly.

Predpoklad ¢. 1: Kazdy ucitel pouziva ve vyuce ¢eského jazyka alespon jednu

aktiviza¢ni metodu.

Tento predpoklad byl potvrzen v polozce €. 8, €. 14, €. 20, ¢. 26 a €. 32, které
zjistovaly pouzivani aktiviza¢nich metod ve vyucovacich hodinach ¢eského jazyka. Kazdy
z respondent odpovedél, ze pouziva alespori jednu aktivizaéni metodu ve svych hodinach

ceského jazyka.

Tento vysledek byl predpokladatelny. Kotrba (2015) piSe, ze podle prazkumu jsou
aktivizacni metody bézné pouzivany.

Predpoklad €. 1 se potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO1: Pouzivaji ucitelé aktivizacni metody ve vyuce ceského

jazyka?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO1 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 2: Problémové metody pouziva ve vyuce ¢eského jazyka vice nez 80 %

respondentu.

Platnost predpokladu byl ovéfen v polozce €. 8, ktera zjist'ovala, kolik procent
respondentt pouziva ve vyuce Ceského jazyka problémové metody. Z vysledka vyplyva, ze

celkem 88,1 % respondentii odpovedélo, Ze problémové metody ve vyuce pouziva.
Predpoklad €. 2 se potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO2: Pouzivaji ucitelé problémové metody ve vyuce ¢eského

jazyka?
Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO2 zodpovézena.
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Predpoklad ¢. 3: Didaktické hry pouziva ve vyuce ¢eského jazyka vice nez 95 %

respondentu.

Ke zjisténi pravdivosti tohoto predpokladu byly pouzity vysledky polozky ¢. 14,
jejimz cilem bylo zjistit, zda respondenti zafazuji do vyuky didaktické hry.

Vétsina respondenta zvolila, ze didaktické hry ve vyuce ¢eského jazyka pouziva.
Predpoklad byl potvrzen pii vysledku 97,5 %. Prestoze se jedna o velmi vysoké procento, tak
vysledek neni prekvapivy. Kotrba (2015) uvadi, ze didaktické hry jsou v praxi velmi ¢asto
pouzivany.

Predpoklad €. 3 se potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO3: Pouzivaji ucitelé didaktické hry ve vyuce Ceského jazyka?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO3 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 4: Diskuzni metody pouziva ve vyuce Ceského jazyka vice nez 65 %

respondentu.

Platnost ptedpokladu byla ovérena ve vyzkumné polozce €. 20, ktera zjistovala
pouzivani diskuznich metod ve vyuce ¢eského jazyka. Na zakladé vysledka je patrné, ze
predpoklad byl potvrzen. Podle vysledki pouziva diskuzni metody ve vyuce Ceského jazyka
72,9 %.

Predpoklad €. 4 se potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO4: Pouzivaji ucitelé diskuzni metody ve vyuce ¢eského

jazyka?

Po shrnuti vysledkt tohoto predpokladu je VO4 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 5: Situacni metody pouziva ve vyuce ¢eského jazyka vice nez 70 %

respondentu.

Vyzkumna polozka €. 26 zjistovala, jestli jsou situacni metody pouzivany ve vyuce
Ceského jazyka. Diky polozce ¢. 26 muzeme jednoznacn€ potvrdit platnost tohoto

predpokladu. Situacni metody pouziva ve vyuce Ceského jazyka 76,3 % odpovidajicich.

Predpoklad €. 5 se potvrdil.
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Tento predpoklad vychazel z VOS: Pouzivaji ucitelé situacni metody ve vyuce Ceského

jazyka?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VOS5 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 6: Inscenacni metody pouziva ve vyuce ¢eského jazyka vice nez 70 %

respondentu.

Polozka €. 32 ukazala, ze ucitelé ve vyuce Ceského jazyka pouzivaji inscenacni
metody. Celkem 34,7 % respondenti odpovédélo, Ze inscenacni metody nepouziva. Z toho
tedy vyplyva, ze potvrzeni predpokladu neni mozné. Inscenacni metody ve vyuce ceského
jazyka pouziva jen 65,3 %.

Predpoklad €. 6 se nepotvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO6: Pouzivaji ucitelé inscenacni metody ve vyuce Ceského
jazyka?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO6 zodpovézena.

Prredpoklad ¢. 7: Vice nez 70 % ucitelu povazuje za nejoblibené;jsi didaktickou hru.

Tento predpoklad byl vyvracen v polozce ¢. 38, kde respondenti vybirali jednu
aktiviza¢ni metodu, kterou pouzivaji nejradé€ji. Z odpovedi respondentti je patrné, ze
didakticka hra je nejobliben€jsi mezi respondenty. Didaktickou hru zvolilo 73 respondentt,
tedy 61,9 %.

Prestoze je didakticka hra mezi respondenty nejoblibenéjsi, tak jsem predpokladala, ze
vysledek bude stanoveny predpoklad presahovat ve vétsi mife. Svij predpoklad jsem
postavila na zakladé odborné literatury. Kotrba (2015) uvadi, ze didaktické hry jsou v praxi

nejcastéji vyuzivana metody.
Predpoklad ¢. 7 se nepotvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO7: Ktery druh aktivizacnich metod je u ucitela
nejoblibenéjsi?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO7 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 8: Ucitelé pouzivaji problémové metody nejcastéji v Jazykové vychové.
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Predpoklad byl potvrzen na zaklade vysledki polozky €. 9, ktera se zaméfovala na
Zjisténi zatazovani problémovych metod v jednotlivych slozkach Ceského jazyka a literatury.
Nejvice respondentu zafazuje problémové metody v ramci Jazykové vychovy. Jazykovou
vychovu zvolilo 81,7 %. Komunikaéni a slohovou vychovu zvolilo75 % respondentt.

V tésném poradi nasleduje Literarni vychova se 74 %.
Predpoklad €. 8 se tedy potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VOS8: V ramci kterych slozek vyuky ceského jazyka ucitelé

pouzivaji problémové metody nejcasteji?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO8 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 9: Ucitelé pouzivaji didaktické hry nejcastéji v Jazykové vychové.

Polozka &. 15 zjistovala zafazovani didaktickych her v jednotlivych slozkach Ceského
jazyka a literatury. Na zakladé vysledka bylo ovéfeno, ze v ramci Jazykové vychovy zafazuje
95,7 % respondentt didaktické hry. Komunikacni a slohovou vychovu zvolilo 71,3 %

respondent. Nejmensi procentualni zastoupeni méla Literarni vychova se 64,3 %.
Predpoklad €. 9 se potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO9: V ramci kterych slozek vyuky ceského jazyka ucitelé

pouzivaji didaktické hry nejcasté)i?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO9 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 10: Ucitelé pouzivaji diskuzni metody nejcastéji v Literarni vychové.

Tento predpoklad vyvratily odpovédi na polozku €. 21, ktera méla za ukol zjistit, zda
respondenti zafazuji diskuzni metody v jednotlivych slozkach Ceského jazyka a literatury.
Podle odpovédi respondentt je jasné, ze v Literarni vychoveé zarazuje 75,6 % respondentt
diskuzni metody. Naproti tomu 88,4 % zatazuje diskuzni metody v ramci Komunikac¢ni a
slohové vychovy, coz je vice nez v Literarni vychové. V Jazykové vychové zarazuje pouze

41,9 % respondentt.
Predpoklad ¢. 10 se tedy nepotvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO10: V ramci kterych slozek vyuky ¢eského jazyka ucitelé

pouzivaji diskuzni metody nejCastéji?
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Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO10 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 11: Ucitelé pouzivaji situacni metody nejcastéji v Komunikacéni a slohové
vychové.

Diky polozce €. 27 bylo zjiSténo, ze 92,2 % odpovidajicich zatfazuje situacni metody v
ramci Komunikacni a slohové vychovy. V Literarni vychoveé zafazuje diskuzni metody 64,4 %
a v Jazykové vychoveé pouze 26,7 %. Z toho vyplyva, ze nejCastéji ucitelé pouzivaji situacni

metody v Komunikac¢ni a slohové vychove.

Predpoklad ¢. 11 se potvrdil.
Tento predpoklad vychazel z VO11: V ramci kterych slozek vyuky ceského jazyka ucitelé
pouzivaji situani metody nejcastéji?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO11 zodpovézena.

Predpoklad ¢. 12: Ucitelé pouzivaji inscenacni metody nejcastéji v Komunikacéni a
slohové vychové.

Polozka €. 33 zjiStovala, v ramci kterych slozek ¢eského jazyka a literatury
respondenti zafazuji inscenacni metody. Z vysledki vyplyva, ze 87 % pouziva inscenacni
metody ve vyuce Ceského jazyka v ramci Komunikacni a slohové vychovy. V literarni
vychové zafazuje inscenacni metody 75,3 % a v Jazykové vychové pouhych 10,4 %.

Nejcastéji jsou tedy inscenacni metody pouzivany v Komunikacni a slohové vychove.
Predpoklad ¢. 12 se tedy potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO12: V ramci kterych slozek vyuky ¢eského jazyka ucitelé

pouzivaji inscena¢ni metody nejcasteji?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO12 zodpovézena.
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Prredpoklad ¢. 13: Vice nez 60 % uciteli pouziva ve vyuce ¢eského jazyka aktivizacni

metody nejvice v prubéhu hodiny.

Vyuziti aktivizacnich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny

80 %
63.0 %
60 %
40 %
23.4 %
0%
V uvodni fazi hodiny V prubéhu hodiny V zavéreéné fazi hodiny

Graf 38 VyuZziti aktivizacnich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny
Polozka ¢. 11, ¢. 17, €. 23, €. 29 a €. 35 m¢éla za ukol odhalit, ve které fazi vyucovaci
hodiny respondenti nejvice pouzivaji aktiviza¢ni metody.

Vysledky byly zjiStény vypoctem pruméru odpovédi u jednotlivych vyzkumnych polozek
vztahujicich se ke kazdé vyzkumné otazce. Diky zmifiovanym polozkam je mozné tvrdit, ze
63 % respondentt pouziva aktivizacni metody v prabéhu vyucovaci hodiny, coz vyznamneé

prevysuje ostatni polozky.
Predpoklad ¢. 13 se potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO13: Ve které fazi hodin ¢eského jazyka ucitelé nejvice

pouzivaji aktiviza¢ni metody?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO13 zodpovézena.
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Predpoklad ¢. 14: Ucitelé pouzivaji aktiviza¢ni metody ve vyuce ¢eského jazyka nejvice

za uclelem aplikovat ziskané védomosti.

Ucel respondentii pro pouziti aktivizaénich metod ve vyuce eského jazyka

80 %
64.9 %
60 % 49.2 % 51.4%
40% 38.3%
o
20 %
0%
Osvojeni nového u¢iva Zopakovani, upevnéni  Aplikovani ziskanych Ovéfeni zvladnuti
uciva védomosti osvojeného uciva

Graf 39 Ucel respondentii pro pouziti aktivizacnich metod ve vyuce ceského jazyka

Predpoklad byl potvrzen na zaklade¢ vysledku polozek ¢. 10, €. 16, €. 22, ¢. 28 a ¢.34,
které se zamérovaly na zjisténi ucelu pouzivani aktivizaénich metod ve vyuce Ceského jazyka.
Z grafu je patrné, ze 64,9 % respondentii pouziva aktivizaéni metody nejvice za ucelem
aplikovat ziskané védomosti. Moznost ,.Aplikovani ziskanych védomosti “ vybralo tedy
nejvice respondentd.

Vysledky byly zjiStény vypoctem pruméru odpovédi u jednotlivych vyzkumnych polozek

vztahujicich se ke kazdé vyzkumné otézce.
Predpoklad ¢. 14 se potvrdil.

Tento predpoklad vychazel z VO14: Za jakym ucelem ucitelé pouzivaji aktivizacni metody ve

vyuce Ceského jazyka?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO14 zodpovézena.
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Prredpoklad ¢. 15: Vice nez 50 % respondentu vnima, ze vyhodou aktiviza¢nich metod je
to, ze ,,Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je*.
Duvody pro¢ respondenti zatazuji aktivizaéni metody
do vyuky ¢eského jazyka

80 % 71.4 % 73.7%

V]
60 % 58.1 %
50.2%
41.7 %
40 %
27.2 %
2% I
0%

® Zéci se pak ve vyuce vice koncentruji

® Zaci rozvijeji vice dovednosti

Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je
® Vedou zaky k samostatnému mysleni a celkové samostatnosti
® Podporuji komunikaci a spolupraci

W Zlep3uji klima t¥idy
Graf 40 Diivody proc respondenti zarazuji aktivizacni metody do vyuky Ceského jazyka

Diky vysledkim polozky €. 12, €. 18, €. 24, ¢. 30 a ¢. 36 byl ovéfen predpoklad ¢. 15.
Zminované polozky mély odhalit, pro¢ do vyuky ¢eského jazyka respondenti zahrnuji
aktivizacni metody. Respondenti mohli zvolit vice odpovédi. Druhou nejcastéjsi odpoveédi
byla moznost ,, Vyuka je pro Zdaky zajimavéjsi a motivuje je “, kterou zvolilo 71,4 %. Tento
vysledek je tedy prekvapivy a o vice nez 20 % piekrocil predpokladany vysledek. Vysledky
byly zjistény vypoctem prameéru odpoveédi u jednotlivych vyzkumnych polozek vztahujicich

se ke kazdé vyzkumné otézce.

Predpoklad byl vztahovan k vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni zakladni skoly.
Moznosti vybeéru, které byly v grafu uvedeny, jsou kombinaci vycta vyhod aktivizanich
metod, které Kotrba (2015), Jankovcova (1988) a Mariak (2011) ve svych publikacich uvedli
(viz kapitola 1.3 Benefity aktiviza¢nich metod).

Predpoklad €. 15 se potvrdil.
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Tento predpoklad vychazel z VO15: Jaké vyhody maji podle ucitelt aktivizacni metody ve
vyuce Ceského jazyka?

Po shrnuti vysledka tohoto predpokladu je VO15 zodpovézena.
Dalsim zajimavym zjiSténim bylo, Zze nejCast€jsi odpoveéd respondentt (73,7 %) byla moznost

., Podporuji komunikaci a spolupraci.
Prredpoklad ¢. 16: Vice nez 40 % respondentu vnima, Ze priprava aktivit je pro ucitele
casové narocna.

Nevyhody zatazovani aktiviza¢nich metod uvedené respondenty

60 %

51.8%

50 % 43.5%
40 %
30%
20%
10 %
0%

322%

9.5 %

m Piiprava téchto aktivit je pro uéitele casové naro¢na
W Realizace téchto aktivit je casové naroc¢na
Realizace téchto aktivit je pro uditele organiza¢né narocna

® Vyuziti téchto metod je naro¢né na materidlni vybaveni

Graf 41 Nevyhody zarazovani aktivizacnich metod uvedené respondenty

Predpoklad byl potvrzen na zaklad¢ vysledku polozek ¢. 13, €. 19, €. 25, €. 31 a ¢.37,
které se zamétovaly na zjisténi, jaké nevyhody ma zafazovani aktivizacnich metod ve vyuce
Ceského jazyka. Predpoklad byl vztahovan k vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni zakladni
Skoly.

Vysledky byly zjiStény vypoctem pruméru odpovédi u jednotlivych vyzkumnych polozek
vztahujicich se ke kazdé vyzkumné otazce. Celkem 43,5 % respondenti odpovédélo, ze

., PFiprava téchto aktivit je casové ndrocna.
Predpoklad ¢. 16 se potvrdil.
Tento predpoklad vychazel z VO16: Jaké nevyhody maji podle ucitel aktivizacni metody ve

vyuce Ceského jazyka?
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Po shrnuti vysledkd tohoto pfedpokladu je VO16 zodpovézena.
Dalsim zajimavym zjisténim bylo, Ze nejcastéjsi odpovéd respondentti (51,8 %) byla moZnost

,Realizace téchto aktivit je pro uCitele casoveé narocna.“
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7 Shrnuti vysledki

Tato kapitola se vénuje shrnuti ziskanych dat, které byly v priabéhu vyzkumného
Setfeni zjiStény. Po sestaveni cilll prace byly stanoveny vyzkumné otazky a predpoklady,

pomoci kterych byl zji§tovan obsah hlavniho cile.

Hlavni cil prace zjistoval, jaké aktivizacni metody jsou pouzivany ve vyuce ¢eského
jazyka na prvnim stupni zakladni §koly. Z nasledujiciho textu vyplyva, ze hlavni vyzkumny

cil i dil¢i cile byly naplnény.

Bylo provedeno vyzkumné Setteni, které mélo pozadované informace zjistit a ovefit.
Za vyzkumnou metodu byl zvolen dotaznik, ktery skytal 39 dotazd. Celkem se do vyzkumu
zapojilo 118 ucitelq, z nichz bylo 94,9 % zeny. Nejcastéji odpovidali ucitelé s praxi vice jak
10 let, vice jak 20 let a ucitelé s praxi vice nez 30 let. Odpovidali jak ucitelé se zkuSenostmi
z béznych zékladnich §kol (94,9 %), tak z alternativnich zékladnich $kol (13,6 %). Soucet
téchto vysledki netvori 100 %, protoze nektefi ucitelé maji zkuSenosti z obou typu skol.
Vsichni z respondenti povazuji za aktivizaci zaku za dulezitou a Cesky jazyk je podle nich

vhodny predmét na zafazovani aktivizacnich metod.

V navaznosti na dil¢i cil prace, ktery mél zjistit, zda ucitelé vyuzivaji aktivizacni
metody ve vyucovani, bylo zjisténo, Ze kazdy z respondenti pouziva ve vyuce Ceského jazyka

alespon jednu aktiviza¢ni metodu.

Nasledujici data napliuji dalsi dilci cil, ktery zjistoval, které druhy aktivizacnich
metod ucitelé pouzivaji. Po vyhodnoceni vysledkt vyzkumného Seteni bylo zjisténo, ze
respondenti v rizné mife pouZzivaji vSechny druhy aktivizacnich metod, které byly v této praci
zminované. Didaktickou hru pouziva nejvice respondentt, tj. vice nez 95 %. Didakticka hra
byla zaroven vyhodnocena jako nejoblibenéjsi metoda respondenti. Z vysledkl je mozné
vycist, ze ucitelé vidi mnoho vyhod na vyuzivani didaktickych her. Mezi ¢asto zmiriované
vyhody patii napt. motivace zaku (92,2 %), podpora a komunikace (72,2 %) a spoluprace a
rozvoj vice dovednosti zaroveti (52,5 %). Problémovou metodu ve vyuce Ceského jazyka
pouziva 88,1 % respondentu. Diskuzni metodu do vyuky zahrnuje 72,9 % a situacni metodu

76,3 %. Nejmén¢ je pouzivana inscenacni metoda pii vysledcich 65,3 %.

Vyuzivani aktiviza€nich metod se odviji i od toho, v ramci kterych slozek vyuky
Ceského jazyka je ucitelé pouzivaji. Diskuzni, situacni a inscenacni metody jsou nejcastéji

pouzivany v ramci Komunikacéni a slohové vychovy. Dale problémové metody a didaktické
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hry jsou nejc¢astéji vyuzivany v ramci Jazykové vychovy. Aktivizacni metody jsou zafazovany
1 v ramci Literarni vychovy, ale zadna ze zminovanych metod se nevyuziva nejcastéji v ramci
Literarni vychovy. Tato data slouzila k ovéteni dil¢iho cile, ktery mél za tkol zjistit, které

aktivizacni metody pouzivaji ucitelé v jednotlivych slozkach oboru Cesky jazyk nejcasté;ji.

Dalsi dil¢i vyzkumny cil mél odhalit, ve které fazi hodin Ceského jazyka ucitelé
nejvice pouzivaji aktivizacni metody. Zajimavym zjiSténim bylo, ze 63 % respondentu
pouziva aktivizacni metody v priabéhu vyucovaci hodiny.

Dil¢i cil zjistoval, za jakym ucelem ucitelé pouzivaji aktivizacni metody ve vyuce.
Z vysledku je patrné, Ze nejvice respondentti pouziva aktivizatni metody ve vyuce Ceského

jazyka nejvice za ucelem aplikovat ziskané védomosti.

Dale v navaznosti na dil¢i cil bylo zjistovano, jaké nevyhody respondenti vidi na
vyuzivani aktivizaénich metod. ,, Realizace téchto aktivit je pro ucitele casové ndrocnd ““ byla

nejcasteji zvolena odpoved s 51,8 % respondentu.

Jako posledni byla zji§tovana podpora vyuzivani aktivizacnich metod ze strany vedeni
Skoly. 63,6 % respondentti odpovédélo, ze je vedeni Skoly ve podporuje a 33,9 % respondenti
zvolilo moznost ,,SpiSe ano.“ Z vysledkt vyplyva, Ze vedeni skoly podporuje respondenty ve

vyuzivani aktivizaénich metod.

Z predchoziho textu vyplyva, ze hlavni vyzkumny cil i dil¢i cile byly naplnény.
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8 Diskuze

V posledni kapitole jsou ziskané vysledky této prace srovnany s vyhodnocenim jiné

diplomové prace. Nad vysledky je polemizovano, je navrzena dal§i mozna prace s nimi.

Diplomova prace Violy Dudkové (2022) s nazvem ,,Vyuziti aktivizacnich metod v
hodiné Ceského jazyka na 1. stupni v béznych a alternativnich zdkladnich Skoldch “ byla svym
zaméfenim velmi podobna této diplomové praci. Diplomova prace, jak jiz nazev napovida,
zjistovala pouzivani aktivizacnich metod ve vyuce Ceského jazyka. Srovnavany vyzkum

probéhl v roce 2022.

Hlavnim cilem prace Violy Dudkové bylo zjistit a porovnat, jaké aktivizacni metody
vyuzivaji pedagogové v hodin€ ¢eského jazyka na 1. stupni v béznych zakladnich Skolach a

alternativnich zakladnich Skolach.

Z vysledka vyzkumného Setfeni Dudikové vyplynulo, Ze jak ucitelé z béznych
zakladnich skol, tak ze Skol alternativnich do vyuky ¢eského jazyka zatazuji aktivizacni

metody. Stejny vysledek byl podle dat této prace potvrzen.

Viola Dudkova ve svém vyzkumu déle zjistila, ze pedagogové alternativnich §kol
vyuzivaji aktivizacni metody Castéji nez ucitelé z béznych skol. Tento vysledek nelze

porovnat, protoze tato diplomova prace nesrovnavala vzorek téchto uciteld.

Platnym poznatkem, na kterém se vysledky obou praci shoduyji, je fakt, Ze nejvice

vyuzivanou metodou je didakticka hra.

Dudkova déle uvadi, ze didakticka hra je jedina z aktiviza¢nich metod, kterou
pouzivaji Castéji ucitelé z bézné zakladni Skoly. Tento vysledek nelze porovnat, protoze tato

diplomova prace nesrovnavala vzorek téchto uciteld.

Na vyzkumna Setfeni zminiovanych praci a jejich vysledky by bylo mozné navazat

s vétsim vzorkem respondentt, ktery by mél jisté vétsi vypovidajici hodnotu.
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ZAVER
Teoreticka ¢ast této diplomové prace se vénovala aktivizaénim metodam, jejich

ukotveni v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, a jejich vyuzivani.

Prvni kapitola prace se vénovala vymezeni pojmu aktivizacni metody, vyhodam i
uskalim aktiviza¢nich metod, konstruktivistickému pojeti, ze kterého aktivizacni metody
vychazeji a zafazovani téchto metod do vyuky. Soucasti kapitoly je i klasifikace aktiviza¢nich
metod. Druha kapitola prace se zamétovala na ukotveni aktiviza¢nich metod v zavazném

aktualné platném dokumentu RVP ZV (2023).

Empiricka ¢ast se vénovala vyzkumu v oblasti pouzivani aktivizacnich metod.
Hlavnim cilem této diplomové prace bylo zjistit, jaké aktivizacni metody jsou pouzivany ve
vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. Tato prace méla za tikol také odhalit,
zda ucitelé vyuzivaji aktivizacni metody ve vyuCovani, a jaké druhy pouzivaji. Zjistovala,

v ramci kterych slozek vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura jsou jednotlivé metody
pouzivany nejcasteji. V neposledni fadé bylo jejim dalsim dil¢im cilem zjistit, jaké vyhody i
nevyhody zatazovani aktivizacnich metod ma, ve které fazi hodin ceského jazyka a za jakym

ucelem ucitelé aktivizacni metody pouzivaji.

K vyzkumnému Setfeni byl zvolen jako vyzkumny nastroj kvantitativni online a
tistény dotaznik. Celkem odpovédélo 118 respondentd, kterymi byli ucitelé prvniho stupné
zakladni Skoly. Pfedpoklady vyzkumnych otazek byly vyhodnoceny a vyzkumné otazky

zodpovézeny.

Z vysledka vyzkumného Setfeni vyplyva, ze didaktickou hru pouziva nejvice
respondentq, tj. vice nez 95 %. Didakticka hra byla zaroveni vyhodnocena jako nejobliben¢jsi
metoda respondentii. Problémovou metodu ve vyuce Ceského jazyka pouziva 88,1 %
respondentd. Diskuzni metodu do vyuky zahrnuje 72,9 % a situacni metodu 76,3 %. Nejméné

je pouzivana inscenacni metoda pii vysledcich 65,3 %.

Dale bylo zjisténo, ze ucitelé prvniho stupné zakladni Skoly pouzivaji rizné druhy
aktiviza¢nich metod. Vybér jednotlivych druht se odviji podle ucelu zarfazeni aktivit. Jejich
vybér se méni 1 podle toho, v ramci kterych slozek vyuky Ceského jazyka je ucitelé pouzivaji.
Diskuzni, situacni a inscenacni metody jsou nejcastéji pouzivany v ramci Komunikacni a

slohové vychovy. Dale problémové metody a didaktické hry jsou nejcasteji vyuzivany v ramci
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Jazykové vychovy. Aktivizacni metody jsou zafazovany i v ramci Literarni vychovy, ale

zadna ze zmifiovanych metod se nevyuziva nej¢astéji v ramci Literarni vychovy.

Zajimavym zjisténim bylo, ze 63 % respondentl pouziva aktiviza¢ni metody

v prabehu vyucovaci hodiny.

Nejvice respondentt pouziva aktivizacni metody ve vyuce Ceského jazyka nejvice za

ucelem aplikovat ziskané védomosti.

Zaveérem lze tedy shrnout, Ze ucitelé pouzivaji rizné druhy aktivizacnich metod podle
ucelu zarazeni aktivit. Také vybiraji podle toho, v ramci jakych slozek vzdélavaciho oboru
Cesky jazyka literatura ji zafazuji. Obecné lze shrnout, Ze vSechny aktivizatni metody jsou
pouzivany. Dotazovani respondenti, pfestoze zmirtiuji Casovou naro¢nost ptipravy aktivit i
jejich realizace, uvadéji, ze aktivizacni metody maji velké mnozstvi vyhod. NejcCastéjsi
vyhody aktivizacnich metod, které byly uvedeny, jsou napt. podpora komunikace a
spoluprace (73,7 %), atraktivita aktivit a vétsi motivace zakl pracovat (71,4 %) a podpora

samostatnosti a samostatnému mysleni (58,1 %).

Na zaklade vysledkli vyzkumného Setfeni je tedy mozné konstatovat, ze v§ech

stanovenych hlavnich i dil¢ich cila bylo uspésné dosazeno.

Data tohoto vyzkumu byla porovnana s daty vyzkumného Setteni jiné diplomové
prace. Porovnavana diplomové prace byla zamétena na velmi podobné téma s rozdilem, ze

srovnavala data z béznych a alternativnich zakladnich Skol.

Diky této diplomové praci a vyzkumu byl ziskan hlubsi vhled do pouzivani
aktivizanich metod ve vyuce ¢eského jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. Bylo
potvrzeno i vyvraceno mnoho piedpokladu, které se tykaly vyuzivani prave aktivizacnich
metod. Tato prace muze slouzit jako podklad pro dalsi vyzkumy a piipadné diskuse v oblasti

pouzivani aktivizacnich metod ve vyuce.

91



Seznam pouzitych zkratek

napf. naptiklad

RVPZV Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
t]. toje

VO vyzkumna otazka

viz podivej se

Z8 zékladni skola

92



Seznam pouZité literatury

BORAK, Miroslav, 1970. Moderné metody vychovy vediicich. Obzor. ISBN neuvedeno.

DUDKOVA, Viola, 2022. Pyuziti aktivizacnich metod v hodiné ceského jazyka na 1. stupni v
béznych a alternativnich zdkladnich Skolach. Online. [cit. 2024-04-18].

GRECMANOVA, Helena a URBANOVSKA, Eva, 2007. Aktivizacni metody ve vyuce,
prostiedek SVP. Edukace (Hanex). Olomouc: Hanex. ISBN 978-80-85783-73-5.

HORAK, Frantisek, 1991. In: Aktivizujici didaktické metody. Olomouc: Rektorat Univerzity
Palackého, s. 11. ISBN 8070670037.

CHRASKA, Miroslav, 2016. In: Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativaiho
vyzkumu. 2., aktualizované vydani. Pedagogika (Grada). Praha: Grada, s. 160. ISBN 978-80-
247-5326-3.

JANKOVCOVA, Marie; PRIOJCHA, Jiti a KOUDELA, Jiti, 1989. In: Aktivizujici metody v
pedagogické praxi strednich Skol. Pedagogicka teorie a praxe. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, s. 29. ISBN 8004232094.

KLICKOVA, Marie, 1989. In: Problémové vyucovdni ve skolni praxi. Statni pedagogické
nakladatelstvi, s. 8. ISBN 9788004235222,

KOTRBA, Tomas a LACINA, Lubor, 2015. Aktivizacni metody ve vyuce: prirucka moderniho
pedagoga. 3. vyd. Brno: Barrister & Principal. ISBN 978-807-4850-431.

KREJCI, Veronika, 2022. Vyucovaci metody. Online. Didaktika Seského jazyka pro 1. stupeii
ZS a MS. Dostupné z: https://didaktikamj.upol.cz/index.php/didaktika-cj/vyucovaci-metody.
[cit. 2024-04-16].

MANAK, Josef. Aktivizujici vyukové metody. Online. Metodicky portal: Cldanky. ISSN 1802-
4785. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/14483/AKTIVIZUJICI-
VYUKOVEMETODY html. [cit. 2024-04-16].

MANAK, Josef, 1997. In: Alternativni metody a postupy. Brno: Masarykova univerzita, s. 13.
ISBN 8021015497.

MANAK, Josef, 1998. In: Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti zdkii. Spisy Masarykovy
univerzity v Brn€. Brno: Masarykova univerzita, s. 12. ISBN 80-210-1880-1.

MANAK, Josef a SVEC, Vlastimil, 2003. Vyukové metody. Brno: Paido. ISBN 80-731-5039-
5.

MOJZISEK, Lubomir, 1985. Pyucovaci metody. Vyd. 2. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi. ISBN neuvedeno.

NELESOVSKA, Alena, 2005. In: Pedagogickad komunikace v teorii a praxi. Pedagogika
(Grada). Praha: Grada, s. 171. ISBN 80-247-0738-1.

NELSOVSKA, Alena a SPACILOVA, Hana, 2005. In: Didaktika primarni Skoly. Olomouc:
Univerzita Palackého, s. 171. ISBN 80-244-1236-5.

93


https://didaktikamj.upol.cz/index.php/didaktika-cj/vyucovaci-metody
https://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/14483/AKTIVIZUJICI-

SIEGLOVA, Dagmar, 2019. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha:
Grada. ISBN 978-80-271-2254-7.

SIEGLOVA, Dagmar, 2019. In: Konec $kolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha:
Grada, s. 81-82. ISBN 978-80-271-2254-7.

SILBERMAN, Mel a LAWSON, Karen, 1997. In: 101 metod pro aktivni vycvik a vyucovani:
osvédcené zpiisoby efektivniho vyucovani. Pedagogicka praxe. Praha: Portal, s. 13. ISBN 80-
7178-124-x.

SITNA, Dagmar, 2013. In: Metody aktivniho vyucovani: spoluprdce Zdkii ve skupindch. Vyd.
2. Praha: Portal, s. 9. ISBN 978-80-262-0404-6.

SOVAK, Milan, 1985. Biologické zdklady uceni. Statni pedagogické nakladatelstvi. ISBN 14-
316-85.

STEPHEN, Christine; ELLIS, Jeniffer a MARTLEW, Joan, 2010. Taking active learning into
the primary school: a matter of new practices? Online.
Hittps://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/09669760.2010.531916. Ro€. 18, €. 4, s. 315-
329. Dostupné z: https://doi.org/doi.org/10.1080/09669760.2010.531916. [cit. 2024-04-17].

MSMT, 2023. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. 13. verze. Praha.
Dostupné také z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-
vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/.

Obecna didaktika, 1999. ISBN 80-85866-33-1.

94


https://Https.V/www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/09669760.2010.531916
https://doi.org/doi.org/10.1080/09669760.2010.531916
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-

Seznam obrazku

Obrazek 1 Grafické znazornéni definice aktiviza¢ni metody

95



Seznam tabulek

Tabulka 1 Ptiklady problémovych otazek

96



Seznam grafi

Graf 1 Pohlavi r€SPONAENTA .......eveueeuieeiieitieteet ettt s s saae e 40
Graf 2 Délka praxe reSpOndentll...........ccuecveuerrerueieniiiieitiie it 41
Graf 3 Typ skoly, ze které maji respondenti ZKUSENOSt ..........ccoceviiiiiiiiiiiiiiniice e 42
Graf 4 Ro¢niky, ve kterych jiz respondenti u€ili Cesky jazyk.........cccoevviviinininniinninnn. 43
Graf 5 Ro¢niky, ve kterych respondenti vyuzivaji aktivizani metody ..........ccooevvevieiniinnenene. 44
Graf 6 Respondenti, ktefi zatazuji do vyuky problémoveé metody..........ccccevvvviiniiviiirnrinnnnnnn. 45
Graf 7 Zatazovani problémovych metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury ................. 46
Graf 8 Ugel pouziti problémovych metod ve vyuce ¢eského jazyka .........ccoevvvuveevciiereennenn. 47

Graf 9 NejCast&jsi vyuziti problémovych metod v jednotlivych fazich vyu€ovaci hodiny...... 48

Graf 10 Duvody zatazovani problémovych metod do vyuky Ceského jazyka......................... 49
Graf 11 Nevyhody zafazovani problémovych metod uvedené respondenty ...........ccccceveunenee. 50
Graf 12 Respondenti, ktefi zafazuji do vyuky didakticke hry.........ccccooiiiinn 51
Graf 13 Zafazovani didaktickych her ve slozkach Ceského jazyka a literatury .............c........ 52
Graf 14 Ugel pouziti didaktickych her ve vyuce €eského jazyKa.........ccoueveurrereireeneeieneenenenn. 53
Graf 15 Nejcastéjsi vyuziti didaktickych her v jednotlivych fazich vyu€ovaci hodiny ........... 54
Graf 16 Davody proc respondenti zafazuji didaktické hry do vyuky ceského jazyka............. 55
Graf 17 Nevyhody zatazovani didaktickych her uvedené respondenty ...........ccccooveviviiinnnnn. 56
Graf 18 Respondenti, ktefi zatazuji do vyuky diskuzni metody ..........ccocoeeviniiiniiincnennne. 57
Graf 19 Zatazovani diskuznich metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury ..................... 58
Graf 20 Ugel pouziti diskuznich metod ve vyuce ¢eského jazyka ........ccooveurereerienirnieernneene. 59
Graf 21 Nejcastéjsi vyuziti diskuznich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny ......... 60
Graf 22 Duvody pro¢ respondenti zafazuji diskuzni metody do vyuky ¢eského jazyka ......... 61
Graf 23 Nevyhody zatazovani diskuznich metod uvedené respondenty ...........ccccevverevinnene. 62
Graf 24 Respondenti, ktefi zafazuji do vyuky situani metody ..........cccevvvviviininiiiincnrinennn. 63
Graf 25 Zatazovani situaénich metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury ...................... 64
Graf 26 Ugel pouziti situaénich metod ve vyuce Cesk€ho JazyKa ........coueevmeeererereereunceneeneeen. 65
Graf 27 NejCast&jsi vyuziti situacnich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny .......... 66
Graf 28 Duvody proc respondenti zafazuji situacni metody do vyuky ¢eského jazyka .......... 67
Graf 29 Nevyhody zatazovani situanich metod uvedené respondenty ..........ccccoevvevnreennnene. 68

97



Graf 30 Respondenti, ktefi zatazuji do vyuky inscenaéni metody ..........ccceveevveeieeneensieennnenns 69
Graf 31 Zatazovani inscena¢nich metod ve slozkach Ceského jazyka a literatury.................. 70
Graf 32 Ugel pouziti inscena¢nich metod ve vyuce &eského jazyka..........cooveeveeeevveeeeneenen. 71
Graf 33 NejcCastéjsi vyuziti inscenacnich metod v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny ...... 72

Graf 34 Duvody pro¢ respondenti zafazuji inscenac¢ni metody do vyuky Ceského jazyka...... 73

Graf 35 Nevyhody zafazovani inscenacnich metod uvedené respondenty ..........cccccecueeuvennenne. 74
Graf 36 Nejoblibenéjsi aktivizacni metody reSpondentll.........cceeevereerieeienieniieieeseee e 75
Graf 37 Podpora vyuzivani aktiviza€nich metod ze strany vedeni Skoly.........ccoceeveeuiniennene. 76
Graf 38 Vyuziti aktiviza¢nich metod v jednotlivych fazich vyu€ovaci hodiny ....................... 82
Graf 39 Ugel respondentti pro pouziti aktivizaénich metod ve vyuce Seského jazyka............ 83

Graf 40 Duvody pro¢ respondenti zafazuji aktivizaéni metody do vyuky ¢eského jazyka ..... 84

Graf 41 Nevyhody zafazovani aktivizacnich metod uvedené respondenty ............ccceeeennne. 85

98



Seznam priloh

Priloha 1 Dotaznik k diplomové praci

99



Prilohy

Priloha 1 Dotaznik k diplomové praci

Aktivizaéni metody ve vyuce CJ na 1. stupni ZS

Jmenuji se Monika Krskova a jsem studentkou 5. ro¢niku studijniho oboru Ucitelstvi pro 1.
stupeti na ZS na Univerzité Palackého v Olomouci. Chtéla bych Vas pozadat o vyplnéni tohoto
dotazniku, ktery bude slouzit jako podklad vyzkumného Setfeni moji diplomové prace. Cilem
dotazniku je zjistit, jaké aktivizaéni metody ucitelé ve vyuce Ceského jazyka na prvnim stupni

ZS pouzivaji.

Dotaznik je tedy uren uéitelim, ktefi uéili/u¢i esky jazyk na 1. stupni ZS. V dotazniku
Vam postupné predstavim pét aktivizacnich metod a budu se ptat na jejich pouzivani ve Vasich

hodinach. Vyplniovani dotazniku zabere cca 10 minut.

Co jsou to aktiviza¢ni metody? Jsou to metody, které podnécuji aktivitu zakd, podporuji jejich
samostatné premysleni a celkovou samostatnost. Zaci tak na zaklad® své vlastni aktivity
dosahuji vzdélavacich cilt. Aktivizacni metody zaky zpravidla motivuji a zvysuji jejich
pozornost.

Jedna se o problémové metody, didaktické hry, diskuzni metody, situa¢ni metody a
inscenaéni metody. Témto péti metodam se v dotazniku budu vénovat.

Dékuji za spolupraci a Vas cas.

Monika Krskova

* Oznacuje povinnou otazku
Zékladni informace

Na zacatku dotazniku Vas prosim o vyplnéni zakladnich informaci o Vas



Kolik let jiz ugite? *
(O Méng, nez 5 let

O 5-101let
O 10-201et

O  20-301et

(O  30avicelet

Ze kterého typu skoly mate zkusenosti? *

- moznost vice odpovedi

|:| Z alternativni Skoly (Waldorfska, Montessori, Daltonska, Freinetovska, Jenska,

Zacit spolu, ScioSkola, Zdrava kola, Lesni Skola)

[[] Zb&né zakladni skoly

Ve kterych rocnicich jste jiz ucil/a Cesky jazyk? *

- moznost vice odpovedi

|:| 1. roénik

[] 2 roenik
[] 3.roenik
[] 4 roenik
[] 5. roenik

Povazujete aktivizaci zaku ve vyuce za dalezitou? *

O Ano
O Ne



Ve kterych rocnicich vyuzivate aktivizacni metody? *
- moznost vice odpovedi

|:| 1. - 3. ro¢nik

|:| 4. - 5. ro¢nik

Je podle Vas CJ vhodny vyucovaci piedmét pro vyuzivani aktivizaénich metod? *

O Ano
O Ne

Dale se budeme vénovat jednotlivym aktivizaénim metodam



1. Problémova metoda

Charakteristickym znakem této metody je zadavani ukoli a otazek problémovym
zpusobem. Problémové otazky Casto zacinaji slovy: Proc...?, Srovnej..., Vysvétli..., Jaky je
zakladni rozdil?. Pro vyfeSeni zadani je zapotiebi, aby zaci vydali vétsi usili nez u otazek, na
které odpovidaji nazpamét’ nau¢enou odpoveédi.

Stejné tak je tomu v problémovém vyucovani, kdy ucitel zakim zadava takovéto ukoly celou
hodinu. Zaci se dostavaji do roiznych problémovych situaci, které musi fesit. Problémova
metoda se uplatiiuje napt. v badatelsky orientované vyuce.

Zatazujete do vyuky Ceského jazyka problémové metody? *

- pokud ne, prosim, odpovézte a pieskocte na dalsi aktivizacni metodu

O Ano
O Ne

V ramci kterych slozek Ceského jazyka a literatury zarazujete problémové metody? *

- moznost vice odpovedi

[ ] Komunika&ni a slohova vychova
|:| Jazykova vychova
[ ] Literarni vychova
[ ] Vzadnych
Za jakym ucelem pouzivate ve vyuce ¢eského jazyka problémové metody? *

- moznost vice odpovedi

[[] Zautgelem osvojeni nového uciva
[ ] Zautgelem ugivo zopakovat, upevnit
[ ] Zaugelem ziskané védomosti aplikovat

[[] Zautgelem ovéit zvladnuti osvojeného ugiva

Ve které fazi hodin ceského jazyka nejvice pouzivate problémové metody? *
(O Vuvodni &asti hodiny
(O V pribéhu hodiny

(O V zavéreené fazi hodiny



Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete problémové metody? *

- moznost vice odpovedi

Zaci se pak vice koncentruji

Zaci rozvijeji vice dovednosti

Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je

Vedou zaky k samostatnému mysleni a celkové samostatnosti

Podporuji komunikaci a spolupraci

O oOooddd

ZlepSuji klima tridy

Jaké nevyhody ma zarazovani problémovych metod ve vyuce ¢eského jazyka? *

- moznost vice odpovedi
Priprava aktivit je pro ucitele ¢asoveé naro¢na
Realizace téchto aktivit je Casoveé narocna

Realizace téchto aktivit je pro ucitele organizacné narocna

O OO0

Vyuziti téchto metod je narocné na materialni vybaveni



2. Didakticka hra

Zarazujete do vyuky Ceského jazyka didaktické hry? *

- pokud ne, prosim, odpoveézte a pieskocte na dalsi aktivizacni metodu

O Ano
O Ne

V ramci kterych slozek Ceského jazyka a literatury zarazujete didaktické hry? *

- moznost vice odpovedi

[ ] Komunikaéni a slohova vychova
|:| Jazykova vychova
[ ] Literarni vychova
[ ] V zadnych
Za jakym ucelem pouzivate ve vyuce ¢eského jazyka didaktické hry? *

- moznost vice odpovedi

[[] Zautgelem osvojeni nového uciva
[ ] Zaucelem ugivo zopakovat, upevnit
[[] Zaucelem ziskané védomosti aplikovat

[ ] Zaucelem ovéiit zvladnuti osvojeného uciva

Ve které fazi hodin Ceského jazyka nejvice pouzivate didaktické hry? *
(O Vuvodni &sti hodiny
(O V pribéhu hodiny

(O V zavérecné fazi hodiny



Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete didaktické hry? *
- moznost vice odpovedi

Zaci se pak vice koncentruji

Zaci rozvijeji vice dovednosti

Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je

Vedou zaky k samostatnému mysleni a celkové samostatnosti

Podporuji komunikaci a spolupraci

O oOooddd

ZlepSuji klima tridy

Jaké nevyhody ma zarazovani didaktickych her ve vyuce Ceského jazyka? *

- moznost vice odpovedi
Priprava aktivit je pro ucitele ¢asoveé naro¢na
Realizace téchto aktivit je Casoveé narocna

Realizace téchto aktivit je pro ulitele organiza¢né narocna

O OO0

Vyuziti téchto metod je narocné na materialni vybaventi



3. Diskuzni metoda

Diskuzni metody vedou ke zjistovani vztahi a objevovani novych souvislosti. Nejedna
se pouze obcasny rozhovor s ucitelem, kdy zak odpovida nazpamét' naucené informace. Do
diskuznich metod zafazujeme napi. brainstorming, brainwriting, metodu snéhova
koule, bzucici diskuzni skupiny (buzz groups) a dalsi jiné.

Zarazujete do vyuky Ceského jazyka diskuzni metody? *
- pokud ne, prosim, odpovézte a pieskocte na dalsi aktivizacni metodu

O Ano
O Ne

V ramci kterych slozek ceského jazyka a literatury zarazujete diskuzni metody? *

- moznost vice odpovedi

[ ] Komunikaéni a slohova vychova
|:| Jazykova vychova

[ ] Literarni vychova

[ ] V zadnych

Za jakym ucelem pouzivate ve vyuce ¢eského jazyka diskuzni metody? *

- moznost vice odpovedi

[[] Zautgelem osvojeni nového uciva
[ ] Zautgelem ugivo zopakovat, upevnit
[[] Zaucelem ziskané védomosti aplikovat

[ ] Zaucelem ovéiit zvladnuti osvojeného uciva

Ve které fazi hodin Ceského jazyka nejvice pouzivate diskuzni metody? *
(O Vuvodni &sti hodiny
(O V pribéhu hodiny

(O V zavérecné fazi hodiny



Pro¢ do vyuky ¢eského jazyka zahrnujete diskuzni metody? *

- moznost vice odpovedi

Zaci se pak vice koncentruji

Zaci rozvijeji vice dovednosti

Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je

Vedou zaky k samostatnému mysleni a celkové samostatnosti

Podporuji komunikaci a spolupraci

O oOooddd

ZlepSuji klima tridy

Jaké nevyhody ma zarazovani diskuznich metod ve vyuce ¢eského jazyka? *

- moznost vice odpovedi
Priprava aktivit je pro ucitele ¢asoveé naro¢na
Realizace téchto aktivit je Casoveé narocna

Realizace téchto aktivit je pro ucitele organizacné narocna

O OO0

Vyuziti téchto metod je narocné na materialni vybaventi



4. Situacni metoda

Jedna se o modelové situace, které vychazeji z realnych udalosti. Situace mohou byt zakim
zprostiedkovany na zakladé piib&hu, textu, video ukézky aj.. Ukolem zakd je situaci rozebrat,
urcit pficiny vzniku i pfipadné alternativni feSeni.

Zatazujete do vyuky Ceského jazyka situacni metody? *

- pokud ne, prosim, odpovézte a pieskocte na dalsi aktivizacni metodu

O Ano
O Ne

V ramci kterych slozek Ceského jazyka a literatury zatrazujete situa¢ni metody? *

- moznost vice odpovedi

[ ] Komunikaéni a slohova vychova
[] Jazykova vychova
[ ] Literarni vychova
[ ] V zadnych
Za jakym ucelem pouzivate ve vyuce ¢eského jazyka situacni metody? *

- moznost vice odpovedi

[ ] Zaugelem osvojeni nového uciva
[ ] Zaucelem ugivo zopakovat, upevnit
[[] Zaucelem ziskané védomosti aplikovat

[ ] Zaucelem ovéiit zvladnuti osvojeného uciva

Ve které fazi hodin ceského jazyka nejvice pouzivate situacni metody? *
(O Vuvodni &sti hodiny
(O V pribéhu hodiny

(O V zavérecné fazi hodiny



Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete situacni metody? *
- moznost vice odpovedi

Zaci se pak vice koncentruji

Zaci rozvijeji vice dovednosti

Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je

Vedou zaky k samostatnému mysleni a celkové samostatnosti

Podporuji komunikaci a spolupraci

O oOooddd

ZlepSuji klima ttidy

Jaké nevyhody ma zarfazovani situa¢nich metod ve vyuce Ceského jazyka? *

- moznost vice odpovedi
Priprava aktivit je pro ucitele ¢asoveé naro¢na
Realizace téchto aktivit je Casoveé narocna

Realizace téchto aktivit je pro ucitele organizacné narocna

O OO0

Vyuziti téchto metod je narocné na materialni vybaventi



5. Inscena¢ni metoda

Inscenacni metoda, neboli metoda hrani (socialnich) roli, je podobna vystupovani hercu v
divadle. Zaci se identifikuji s piifazenymi osobami a jejich rolemi. Pomoci improvizovaného
hrani roli fesi problémové situace, které jim ucitel zadava. Maji tak moznost ziskat nové
prozitky, a mohou si osvojovat zpiisoby chovani.

Zarazujete do vyuky Ceského jazyka inscenacni metody? *

- pokud ne, prosim, odpovézte a pieskocte na zavéreCnou ¢ast dotazniku

O Ano
O Ne

V ramci kterych slozek Ceského jazyka a literatury zatrazujete inscenac¢ni metody? *

- moznost vice odpovedi

[ ] Komunikaéni a slohova vychova
[] Jazykova vychova
[ ] Literarni vychova
[ ] V zadnych
Za jakym ucelem pouzivate ve vyuce Ceského jazyka inscenacni metody? *

- moznost vice odpovedi

[[] Zautgelem osvojeni nového uciva
[ ] Zautgelem ugivo zopakovat, upevnit
[[] Zaucelem ziskané védomosti aplikovat

[[] Zaucelem ovéiit zvladnuti osvojeného uciva

Ve které fazi hodin Ceského jazyka nejvice pouzivate inscenacni metody? *
(O Vuvodni &sti hodiny
(O V pribéhu hodiny

(O V zavérecné fazi hodiny



Proc¢ do vyuky Ceského jazyka zahrnujete inscenacni metody? *

- moznost vice odpovedi

Zaci se pak vice koncentruji

Zaci rozvijeji vice dovednosti

Vyuka je pro zaky zajimavéjsi a motivuje je

Vedou zaky k samostatnému mysleni a celkové samostatnosti

Podporuji komunikaci a spolupraci

O oOooddd

ZlepSuji klima tridy

Jaké nevyhody ma zarazovani inscenacnich metod ve vyuce Ceského jazyka? *

- moznost vice odpovedi

Priprava aktivit je pro ucitele ¢asoveé naro¢na
Realizace téchto aktivit je Casoveé narocna

Realizace téchto aktivit je pro ucitele organizacné narocna

O OO0

Vyuziti téchto metod je narocné na materialni vybaveni



Otazky zavérem dotazniku

Které z aktiviza¢nich metod zarazujete do vyuky nejradeji? *

O
O
O
O
O

Problémové metody
Didaktické hry
Diskuzni metody
Situa¢ni metody

Inscena¢ni metody

Podporuje vedeni Skoly vyuzivani aktivizacnich metod? *

O
O
O
O

Ano
SpiSe ano
SpiSe ne

Ne

Dékuji za spolupraci a Vas cas.

Monika Krskova



