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Anotace

Cilem této bakalarské prace je vytvorit ndvrh aktivit pro praci s literarnim textem ve
vyuce anglického jazyka na gymnaziich. Konkrétné jsou pro tyto Ucely pouZity dila,
nebo uUryvky dél americké gotické fikce. V prvnim oddilu je vymezen literarni text jako
specificky typ autentického materialu a také jeho pfinos do vyuky anglického jazyka
na gymnaziich. Nasledné jsou popsany ocCekadvané vystupy zak( gymnazii podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro gymndzia a je také definovdna uroven B2
podle Spoleéného evropského referencniho ramce ve vztahu kpraci s literdrnim
textem. Moznosti prace s literarnim textem ve vyuce ciziho jazyka véetné moznych

inovaci jsou predstaveny v ¢asti nasledujici.

Ve druhém oddilu je vymezena americka goticka fikce pro potfeby gymnazialnich
uciteld a také je obhdjeno jeji vyuZiti ve vyuce anglického jazyka. V poslednim oddilu
jsou predstavena kritéria pro vybér vhodného literarniho textu do vyuky anglického
jazyka. Nasledné jsou podle téchto kritérii vybrana konkrétni dila americké gotické
fikce a poté jsou na jejich zakladé navrzeny modelové priklady vyuzZiti konkrétnich dél
ve vyuce rozvijejici zakladni rfecové dovednosti, jako jsou ¢teni s porozuménim,

mluveni a psani.
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Abstract

The aim of this bachelor's thesis is to create activities for working with literary text,
in the English language classroom at grammar schools. The first section defines the
literary text as a specific type of authentic material and discusses its possible
contribution to English language teaching at grammar schools. Additionally, it
describes the expected outcomes for grammar school students according to the
Framework Education Program for Czech Secondary General Education, and the B2
level of the Common European Framework of Reference for Languages with focus on
competence descriptors related to working with literary texts. This section also
introduces innovative teaching methods suitable for literary texts. The second section
defines American gothic fiction for the needs of grammar school teachers and it
justifies its role in the English language classroom. The final section presents criteria
for selecting suitable literary texts for English language teaching. Based on these
criteria, specific works of American gothic fiction are chosen, and model examples of
possible usage of these specific works in teaching are proposed. These examples
focus on developing fundamental language skills such as reading comprehension,

speaking, and writing.
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American gothic fiction, English teaching, grammar school, literature didactics, an
authentic document in teaching English, literary text, teaching reading
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Uvod

Literarni texty mohou byt pro zaky zajimavym zpestfenim vyuky anglického jazyka.
Mimo estetického zazitku nabizi také mozinost |épe poznat kulturu dané zemé,
seznamit se s rliznorodym pouzitim jazyka a v pfipadé, Ze si Zaci k nim Zaci najdou
cestu, mohu z nich tézit po cely zbytek jejich Zivota. Konkrétné americka goticka fikce
ma potencidl oslovit Zaky stfednich Skoly. Témata, kterd jsou v ni zobrazovana, Zaci
¢asto vyhledavaiji ve filmech nebo pocitacovych hrach, a proto vérim, Ze by je mohla

zaujmout natolik, aby si skrz ni nasli trvalou cestu ke cteni literarnich textd.

Dnesni moderni doba vyZaduje stalé inovovani vyuky, a to se tyka i prace s literarnimi
texty. Proto je cilem této prace navrhnout sadu inovativnich aktivit pro praci
s americkou gotickou fikci v hodinach anglického jazyka na gymnaziich, které budou
rozvijet zakladni reCové dovednosti, navazané na préci s literarnim textem, jako jsou

Cteni s porozuménim, mluveni a psani.

V prvnim oddilu této prace bude vymezen literarni text jako specificky druh
autentického materialu a jeho mozny pfinos do vyuky anglického jazyka. Pfedstaveny
budou také ocekdvané vystupy podle RVPG a popsana bude dale uroven B2 podle
Spole¢ného evropského referencniho ramce ve vztahu k pouziti literarnich textl ve
vyuce. Déle budou definovany zasady prace s literdrnim textem ve vyuce anglického
jazyka na gymnaziich, a nasledné budou uvedeny pftiklady inovativnich metod, které
se daji pfi praci s timto druhem textu vyuzit. Daraz je kladen na zajiSténi maximalini

aktivity ze strany zak{.

Druhy oddil této prace se bude vénovat americké gotické fikci, charakterizuje ji,
predstavi Ustfedni témata a struc¢né popise, jak se v pribéhu ¢asu vyvijela. Nejedna
se tedy o literarné védnou analyzu tohoto literarniho sméru, ale o uceleny prehled
slouzici ucitelm anglického jazyka, ktefi chtéji dila americké gotické fikce pouzit ve
vyuce. Pozornost bude také vénovana didvodim, proc je vhodné americkou gotickou

fikci zarazovat do vyuky anglického jazyka na gymnaziich.

Posledni oddil této prace vyuzije poznatky z predeslych ¢asti a predstavi kritéria pro

vybér vhodného literarniho textu. Na zakladé téchto kritérii bude nasledné vybran



vhodny text americké gotické fikce a podle jeho specifik bude sestaven modelovy
ptiklad inovativniho vyuZiti tohoto textu ve vyuce rozvijejici Cteni s porozumeénim,

mluveni a psani.



1. Literarni text ve vyuce cizich jazyku

Uvodni oddil této prace se zaméFuje na specifika literarniho textu jakozto druhu
specifického autentického materidlu, na moznosti jeho a vyuZiti ve vyuce anglického
jazyka na gymnaziich a mozné pfinosy. Cilem této casti bude tento material
charakterizovat z hlediska didaktiky cizich jazyk(, vymezit jeho roli ve vyuce a
nasledné popsat metodické zpUsoby, jakymi s nim lze pracovat. Pozornost bude

vénovana takeé kritériim vybéru vhodného textu pro zaky gymnazii.

1.1. Literarni text jako autenticky material

Literarni texty se ve vyuce cizich jazyk( fadi mezi specificky typ autentickych
material(. Tento typ dokumentu se vyznacuje predevsim tim, Ze je primarné urcen
pro rodilé mluvci daného jazyka v kontextu dané zemé. Podle S. Thornburyho (2006)
tedy Ize mezi autentické materialy zaradit napriklad novinovy ¢lanek nebo popularni
pisen. Ve vyuce cizich jazykl tyto materidly samoziejmé Ize pouZivat, neni s tim vSak
pocitdno pfi jejich vytvareni. Narozdil od ucebnicovych, neautentickych, materidlQ
nabizi zZaklm pfilezitost seznamit se bliZze s autentickym pouzitim cilového jazyka a
s kulturou dané zemé. Podle J. Hendricha do této kategorie dokument(i dale spadaji
napriklad ,jizdni fady, jizdenky, vstupenky, divadelni a jiné kulturni programy, plakdty,
mapy, prospekty atd.” (Hendrich, 1988) Texty, které se vyskytuji v rdmci autentickych

material se pak v didaktice nazyvaji autentické texty.

1.1.1. Typologie autentickych textu

Autentické texty Ize tfidit podle Urovné autenticity. Podle W. Y. Leeho (1995) jsou
nejméné autentické takové texty, které jsou prizplsobeny potiebam vyucovani,
prestoze se jejich tvarci snazi, aby materialy pUsobily co nejvice vérohodné. Takové
texty se nachdzeji pfimo v ucebnicich a dalSich materidlech uréenych ke studiu. Do
této kategorie také patfi texty ve cvicenich a testech. Na pomezi se potom objevuji
texty adaptované. Pro ty je typické to, Ze plvodni verze autentického textu byla

upravena tak, aby byla pro Zaky pfimérené obtizna, nebo méla odpovidajici rozsah.

Témér autentické jsou texty, u kterych byl zménén pouze jejich pavodni ucel. Text byl

ponechdn bez zasahu, ale jejich pouziti je upraveno pro vyuku. Napfiklad pavodni
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¢lanek z néjakého casopisu muize byt pouzit ve vyucCovani kvysvétleni urcitého
gramatického jevu. Za opravdu autentické tedy mizeme povaZovat jenom takové
texty, u kterych nebylo vyuce ptizplsobeno nic a jsou pouZzivany ve stejnych situacich

a za stejnym ucelem, jako by je pouzival i rodily mluvdi.

Pavodni, nezjednodusené literarni texty maji své misto v kategorii autentickych, nebo
témér autentickych materidld. Nejsou prvotné urceny k vyuce, najdeme zde kulturni
presah, diky kterému je mozné lépe se seznamit s danou zemi a pouZivaji se bud’
upravené pro vyuku nebo tak, jak by je pouzil rodily mluvéi. Na rozdil od neliterarnich
autentickych textd, s sebou vsak literarni texty nesou urcita specifika, které je nutné

zohlednit, pokud je chceme pouZzivat ve vyucovani.
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1.2. Specifika literarniho textu

Pod pojmem literatura jsou v Oxford Concise Dictionary of Literary Terms (2001)
oznacovana ,dila, kterd maji spolecné téma, jazyk, misto vzniku nebo v nich pfevladaji
stejné kulturni standardy a hodnoty” (Baldick, 2001) a zahrnuji kromé psanych texta
také napriklad texty mluvené. V 19. stoleti byla za literaturu povazovana vsechna
napsana nebo vytisténa dila (Baldick, 2001), ale pozdéji se tato definice zuzila. Aby
byl text literdrni, musi mit ,imaginativni, kreativni nebo uméleckou hodnotu, kterd

obvykle souvisi s absenci vécnych nebo skutecnych referenci.” (Baldick, 2001)

Podle Dictionary of Literary Terms and Literary Theory (1999) je literatura Siroky
pojem. Pro literdrni texty je tradi¢né typické to, Ze si s sebou nesou , kvality, které
prevysuji béZné psand dila... a patii do prednich Zanrd, jako jsou epika, drama, lyrika,
romadn, povidka, 6da.” (Cuddon, 2013) J. A. Cuddon (2013) dale uvadi, zZe i texty, které
nezapadaji do Zadného Zanru vsak pfesto mohou byt oznacovany jako literarni, diky

kvalité stylu psani, originalité, celkové estetice a umélecké hodnoté.

Podle Slovniku literdrni teorie (1984) je literatura ,v Sirokém slova smyslu soubor
veskerych pismem zaznamenanych jazykovych projevu urcitého ndroda, epoch nebo
celého lidstva zahrnujici nejriznéjsi obory lidské aktivity... a v uZzsim vyznamu jsou to
viechny jazykové projevy s pfevlddajici estetickou funkci“ (Kolektiv Ustavu pro &eskou

literaturu CSAV v Praze a v Brné, 1984)

Pro definovani pojmu literatura je vSak také potfebné charakterizovat pojem
literarnost, ktery je v Oxford Concise Dictionary of Literary Terms (2001) popsany jako
»soubor specidlnich lingvistickych a formdlnich viastnosti, které rozlisuji literdrni texty

o

od neliterdrnich text(” (Baldick, 2001) Tento pojem byl zaveden ruskymi formalisty,
predevsim Romanem Jacobsonem, ktery tvrdil, Ze misto abstraktnich vlastnosti textd
by se méla literdrni véda zabyvat pravé literarnosti. S timto pfistupem souvisi také
defamiliarizace. Tento pojem podle C. Baldicka (2001) znamena, Ze se v textech

objevuji odchylky od bézného zpUsobu uzivani jazyka.

Z didaktického hlediska je podle E. Skopeckové (2010) dulezité, Ze se literarni text od
neliterarniho odliSuje predevsim svou nedokonéenosti a mnohovyznamovosti. To pro

zaky znamen3, Ze nenabizi pouze jednu spravnou interpretaci, ale spise ,,stdlé hleddni
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a objevoharmevani, zjistovdni novych souvislosti a odhalovdni novych vyznami.”
(Skopeckova, 2010) Neni tedy podstatné jenom to, co je v textu, ale zaroven jakym

zplUsobem je to napsano, jak je tomu mozné porozumét a dale to interpretovat.

PFi praci s literarnim textem je také potreba vzit v potaz, Ze tento typ textu ,ziskdvad
svou findini podobu aZ v kontaktu s konkrétnim cCtendrem” (Skopeckovd, 2010) a
kazdy Zdk ma rozdilné Zivotni zkuSenosti a pochazi z trochu jiného prostredi, jejich
interpretace tedy nemusi byt totozné. Cilem je Zaky pfipravit na tuto
nejednoznacnost, nabidnout rlizné moznosti interpretace a motivovat je, aby stale

odhalovali nové vyznamy.
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1.3. Pfinosy prace s literarnim textem ve vyuce cizich jazyku

Pred zaclenénim literarnich textd do vyuky je na misté zminit, jaké benefity prindsi
konkrétné do hodin cizich jazyk(. K tomuto ucelu poslouzi tfi modely shrnujici pfinosy
pouzivani literatury ve vyuce, které popisuje E. Skopeckova (2010) podle R. Cartera a

M. N. Longa.

1.3.1. Kulturni model

Prvni z nich je kulturni model, pro ktery je predevsim dilezité poznavani specifického
kulturné-historického kontextu, v némz bylo dilo vytvoreno. Tento pfistup se také
zaméruje na literarni Zanry, Utvary nebo jednotlivé literarni sméry, jejich autory a dila.
To vse vede k hlubSimu poznéni kultury a historie dané zemé, coz je také nedilnou
soucasti vyuky cizich jazykd. Cteni literatury cilového jazyka zaky motivuje k hledani
dalSich poznatkd o kulturnim prostredi tohoto jazyka a k Uvaham o podobnostech

nebo rozdilech mezi jednotlivymi kulturami.

Zde je ovSsem potieba dat si pozor na to, aby Zaci nebyli zahlceni pfilis velkym
mnoZstvim faktl, nebo v nich nebylo Ziveno nevhodné vytvareni narodnostnich
stereotypll. Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia (2007) se od

zaka ocekava pouze znalost vyznamnych dél a jejich autord.

Romany Charlese Dickense Ize uvést jako priklad vyuZiti tohoto modelu v praxi. Pro
jeho tvorbu je typicky detailni popis prostredi a spolecnosti viktoridnské Anglie.
Ctenaf se z jeho dél odnese obraz o tehdej$im Zivoté a také se dozvi, jaké problémy
resili predevsim chudsi obyvatelé a délnicka tfida. | diky bohatému jazyku, kterym

jsou dila psana, je ¢tendr schopny lépe si predstavit Zivot v Anglii v 19. stoleti.

1.3.2. Jazykovy model

Druhy je model jazykovy, ktery klade ddraz na to, aby se ve vyuce co nejvice pracovalo
s ,vysoce kreativnim a riiznorodym pouZiti jazyka” (Skopeckovd, 2010), s nimzZ se Zaci
nesetkdvaji v kazdodennim Zivoté. Tento pfistup je md zejména dovést k Cetbé
raznorodych literarnich dél, ktera vynikaji neobvyklymi formami a originalnim
pouzitim jazyka. Pfi uplatnéni tohoto modelu se Zaci postupné uéi sjazykem

literarnich dél pracovat a ocenovat jeho estetickou stranku.
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V tomto modelu se mliZe objevit tendence zjednodusSovat ptistup k literarnimu textu
a brat ho pouze jako material pro analyzu slovni zdsoby a gramatickych struktur
v neobvyklém pouZiti. Proto je potfeba mit na paméti, Ze se stale jedna o literarni
text, ktery ma sva specifika a nemél by slouZit pouze jako ,jednoduchy ndstroj

k ndcviku slovni zasoby.” (Skopeckova, 2010)

Prikladem takto nevSedniho pouzivani jazyka mohou byt basné E. E. Cummingse. Jeho
experimentovani s jazykem, jako je presouvani interpunkénich znamének, rGzné
rozmistovani velkych pismen, tvofeni neobvyklych sloZenin a porusovani
gramatickych nebo syntaktickych pravidel Zakim ukaZe, jak mlZe nestandartni
pouziti jazyka vypadat a také mUze slouzit jako model pro jejich vlastni kreativni psani.
To zakim pomaha se hravou formou na chvili oprostit od svazujicich gramatickych a
stylistickych pravidel a soustredit se na oblasti pouZziti jazyka, kterym je v bézné vyuce

vénovana minimalni pozornost.

1.3.3. Model osobnostniho rozvoje

Podle posledniho modelu je dulezité, aby si Zaci nasli k literatufe trvaly vztah a
pokracovali ve ¢teni i ve svém volném ¢ase. Cetba literarnich textd je vnimana jako
jedna z cest k rozvoji hodnot, mysleni a osobnosti. Cilem tohoto modelu je ukazat
zakam, ze z literatury Ize Cerpat inspiraci, ktera jim muze byt napomocna i v osobnim
Zivoté a motivovat je, aby se k literarnim diliim vraceli a objevovali nova nejlépe po

cely zbytek Zivota.

PFi vyuZiti tohoto modelu v praxi zalezi predevsim na konkrétnich Zacich. Kazdy rad
¢te néco jiného, a proto je dllezZité zjistit, co by je mohlo bavit, k ¢emu by si mohli
najit vztah a na zakladé toho Cetbu vybirat.

Literarni texty tedy maji bezpochyby ve vyuce cizich jazykd své misto. Je viak stale
nutné mit na paméti, Ze literarni text je velmi specificky materidl. Nelze se tedy fidit
pouze jednim vySe zminénym modelem, ale je potreba ,hledat reseni v jejich vhodné

kombinaci a propojeni s cili jazykové vyuky.” (Skopeckova, 2010)

15



1.4. Role literarnich texti ve vyuce podle Spolecného
evropského referencniho ramce

Pro presnéjsi definovani role uméleckych texti ve vyuce je potreba také zminit
Spolec¢ny referencni ramec pro jazyky, zkracené SERR. Tento ramec je dllezity,
protoze je od néj je odvozena podoba jazykovych kurikul, sylabU, zkousek atd. po celé
Evropé, tudiz i v Ceské republice. Také uréuje obsah ugiva a ocekdvané vystupni
znalosti a dovednosti, které by si zaci méli osvojit, v€etné znalosti tykajici se
kulturniho kontextu, ktery se poji se zemi, kde se dany jazyk pouziva. Urovné SERR
jsou pak vyuzity ke specifikaci zavaznych ocekavanych vystupt jazykového vzdélavani
i v platnych kurikuldrnich dokumentech v Ceské republice, Ramcovych vzdélavacich

programech.

Literarni texty jsou podle SERR (2006) ve vyuce dUlezité. Jsou zminény v kapitole
UZivani jazyka a uZivatel/student jazyka v oddilu Komunikativni dlohy a cile konkrétné
v sekci Estetické uZivani jazyka. Zde je o nich poznamenano, Ze jejich roli ve vyuce je
zaky predevsim seznamit s jazykem typickym pro uméleckou literaturu a naucit je
s nim pracovat. Literdrni texty vSak neslouzi pouze k ucellim estetickym, ale k mnoha
dalsim, jako jsou napfiklad ucely intelektudlni, moralni, citové, jazykové a kulturni a
maji za Ukol zprostifedkovat zaklim kontakt s narodnimi a regionalnimi literaturami,
které se spolu sdalSimi uméleckymi dily také podileji na evropském kulturnim

bohatstvi.

Cinnosti napomahajici plnit tyto cile Ize podle SERR (2006) provadét jak ustné, tak
pisemné a mohou byt produktivni, receptivni, interaktivni nebo mohou mit povahu
zprostredkovavaci. Konkrétni ndvrhy téchto ¢innosti jsou podle SERR napfriklad
»prevypravéni a prepsdni povidek atd.; tvorba, recepce a predvadeéni literdrnich textd,
napf. Cetba a psani textu (krdtkych povidek, romdnd, poezie atd.)” (Spolecny evropsky

referenéni ramec pro jazyky, 2006)

Dale jsou literarni texty zminény v kapitole Kompetence studenta a uZivatele jazyka.
Jsou zarazeny v oddilu Obecné kompetence konkrétné v sekci Sociokulturni znalosti.
Jednd se o znalosti, které se netykaji jazyka samotného, ale zaméruji se na spoleénost,
pouzivajici dany jazyk a také na kulturu této spole¢nosti. Pro Zaky jsou tyto informace
Casto uplné nové a nemaji je zazité, proto je dllezité se na tyto znalosti ve vyuce
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zamérovat. Literatura zde patfi spolu s dalSimi formami uméni, jako je napfiklad
vytvarné uméni, hudba nebo divadlo, do sekce k obecnym Hodnotdm vife a postojim,

které je nutné znat.

V roce 2020 byla vydana aktualizovand verze tohoto dokumentu Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment: Companion
Volume with New Descriptors, kterd rozsitila stdvajici ramec tak, aby odpovidal
soucasnym potiebam spolecnosti, které ma vyuka cizich jazykd napliiovat. Co se tyce
role literarnich text( ve vyuce, byly pridany ¢asti zabyvajici se ¢tenim literarnich texta
ve volném case a vétsi dlraz je také kladen na aktivity zprostfedkovdvaciho
charakteru, konkrétné na vyjadreni vlastniho postoje k textu a analyzu a kritiku nejen

literarniho textu.
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1.5. Zarazovani literarnich textl do vyuky cizich jazyka

Jak bylo vySe dokdzano, pouzivani literarnich text ve vyuce ma své opodstatnéni a
byla by chyba je z vyuky UpIné vynechat. Pfi zarazovani jakychkoli textl do vyuky je
vSak potreba dat pozor zejména na jejich primérenost. Podle Pedagogického slovniku
je tento pojem definovan jako ,soulad mezi poZadavky kladenymi ucivem, ucitelem ci
organizaci vyuky na Zdky a mozZnosti Zaku tyto poZadavky splriovat.“ (Pricha, 2013)
Texty by tedy nemély byt pro Zaky ani pfilis ndroéné, ani pfilis jednoduché a také by
méli byt natolik zajimavé, aby je Zaci sami chtéli Cist. Soucéasné by mél vybér
literarniho texu zohlednovat aktualni obsah a cil vyuky tak, aby zarazeni konkrétniho

nebylo samoucelné a odfiznuté od ostatniho ucdiva.

Co je pro zaky ciziho jazyka pfimérené popisuje S. Krashen (2009) v Hypotéze
jazykového vstupu (Input Hypothesis), kterd je soucdsti jeho péti zakladnich hypotéz
popisujicich zdsady osvojovani druhého jazyka. Pro tuto hypotézu je nejdulezité;jsi
jazykovy vstup (input), pomoci néhoz si Zaci jazyk osvojuji. Aby pro né byl ptinosny,
je treba, aby byl input srozumitelny (comprehensible input) a zaroven byl na drovni,
kterd je o néco vyssi, nez je aktualni jazykova uroven zak(. To znamend, Ze musi
obsahovat néjaké neznamé informace, jejichz obsah si ale Zak dokaze sam vyvodit
napriklad z kontextu. Podle S. Krashena (2009) tedy plati, Ze pokud jeho dosavadni

znalosti Ize oznacit jako ,,i“, vstup podminujici osvojovani jazyka by byl ,i+1“.

Aby bylo jasné, jaky input je nutné zak(m poskytnout, je tfeba nejdrive zjistit, na
jakou Uroven by se po absolvovani gymnazia méli Zaci dostat a co by méli zvladnout.
K tomuto ucelu poslouzi Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndazia, zkracené RVPG

a dale Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky.

1.5.1. RVPG a jeho pozadavky na zaky

Ramcové vzdélavaci programy jsou jedny z kurikularnich dokumentd, které ,,vymezuji
zdvazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy.” (Ramcovy vzdélavaci program
pro gymnazia, 2007) Vytvareny jsou na statni drovni a kazda Skola se jimi musi Fidit
pfi sestavovani svych vlastnich Skolnich vzdélavacich program(i. Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazia predevsim ,stanovuje zdkladni vzdéldvaci uroveri pro vsechny

absolventy gymndzii; specifikuje uroven klicovych kompetenci ...; vymezuje zavazny
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vzdéldvaci obsah — ocCekdvané vystupy a ucivo; zafazuje jako zdvaznou soucdst
vzdéldvdni prirezovad témata s vyrazné formativnimi funkcemi.“ (Rdmcovy vzdéldvaci
program pro gymnazia, 2007) Je tedy mozné zde najit pozadavky, které jsou kladeny

na zaky i v oblasti prace s literdrnimi texty a literaturou obecné.

Anglicky jazyk spada v RVPG do vzdéldvaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace,
konkrétné do oboru Cizi jazyk. Vzdélavani v této oblasti vede k dosaZeni Urovné B2
podle Spolec¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky. Obecné cile, které
zminuji literarni, ¢i jiné texty pro tuto oblast jsou ,tvorivd prdce svécnym, ale i
uméleckym textem, jeZ vede k porozuméni vyznamové vystavbé textu, kjeho
posouzeni z hlediska stylového, pozitivné pusobiciho na estetickou, emociondlini i
etickou stranku Zdkovy osobnosti; vytvdreni osobitého, objektivné kritického a celkové
pozitivniho vztahu k literature a vytvdreni ndvyku individudini cetby umélecké a
neumélecké literatury, které se pozdéji projevi v celoZivotni orientaci Zdka.” (Ramcovy

vzdélavaci program pro gymnazia, 2007)

Co se tyCe vzdélavaciho obsahu, zminky souvisejici s texty se nachazeji predevsim
v oddilu Receptivni fecové dovednosti. Od zaka je ocekavano, Ze , porozumi hlavnim
bodiim a myslenkdm autentického cteného textu Ci pisemného projevu sloZitéjsiho
obsahu na aktudini téma; identifikuje strukturu textu a rozlisi hlavni a dopliujici
informace; cte s porozuménim literaturu ve studovaném jazyce.“ (Rdmcovy vzdélavaci
program pro gymnazia, 2007) V oddilu Produktivnich rfecovych dovednosti je potom
uvedeno, Ze Zak ,volné a srozumitelné reprodukuje precteny nebo vyslechnuty
autenticky text se slovni zdsobou a jazykovymi strukturami odpovidajicimi

ndrocnéjsimu textu.” (Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, 2007)

V dalsi ¢asti RVPG specifikuje ucivo, které by Zaci méli zvladnout. Literarni texty jsou
zde zminény v oddilu Komunikaéni funkce jazyka a typy texti. Zak by mél byt schopny
¢ist s porozuménim ,jazykové nekomplikované a logicky strukturované texty, texty
informacni, popisné, faktografické, dokumentdrni, imaginativni i umélecké.”
(Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnazia, 2007) Dale navazuje oddil Tematické
okruhy komunikacni situace, kde se nachazi pouze kratkd zminka, podle které se od
zakld ocekdva, Ze budou schopni komunikovat na téma ,umélecké predméty...,

romdny, ¢asopisy.” (R&mcovy vzdéldvaci program pro gymnazia, 2007) V poslednim
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oddilu Redlie zemi studovaného jazyka se nezminuji primo literarni texty, ale Zaci maji
ziskat prehled o literature, dulezitych autorech a jejich dilech a také obecné o

autentickych materidlech v dané zemi.

1.5.1.1. Rozdily mezi RVPG a RVP pro gymnazia se sportovni pripravou a pro
dvojjazycna gymnazia

Vy$e uvedené poiadavky jsou kladeny na Zdky vieobecnych gymnazii. V Ceské

republice vSak existuji jeSté gymnazia se sportovni pfipravou a dvojjazycna gymnazia

a jejich ramcové vzdélavaci programy jsou v nékterych ohledech rozdilné. Zatimco

RVP pro vSeobecna gymnazia a pro gymnazia se sportovni pfipravou jsou az na malé

vyjimky totozné, RVP pro dvojjazyéna gymnadzia se v oblasti Cizi jazyk velmi lisi.

V prvni radé se tento oddil jmenuje Cizi jazyk a literatura a po ukonceni studia se od
zakl ocekava dosazeni urovné C1 podle Spolecného evropského ramce pro jazyky.
Mimo to, Ze jsou ve vzdéldvacich oblastech ve vSech oddilech na Zaky kladeny vétsi
naroky, je zde pfidan i oddil Literdrni komunikace. Co se tyCe sekce ucliva, opét jsou
ve vSech castech ndroky vétsi, a i zde jsou pridany dalsi ¢asti, konkrétné Recepce

literdrniho dila a Literdrni teorie a genealogie.

Vyuka ciziho jazyka a literatury na dvojjazyénych gymnaziich vSak odpovida spise
vyuce literatury materského nez ciziho jazyka a také kv(li vyssi poZadované urovni se
metodicky velmi lisi od vyuky ciziho jazyka na vSeobecnych gymnaziich. Proto bude

v této praci prihlizeno k poZadavkim na Zaky gymnazii vdeobecnych.

1.5.2. PoZadavky pro dosazeni urovné B2 podle Spolecného
evropského referencniho ramce

Pro presnéjsi definovani urovné, na kterou by se Zaci po absolvovani gymnazia méli

dostat Ize pouZit i uz vySe zminény Spolecny evropsky referencni ramec (2006). Ten

rozdéluje miru ovladani jazyka do celkem Sesti urovni (A1, A2, B1, B2, C1, C2), a jakjiz

bylo zminéno, na vSeobecnych gymnaziich by se Zaci méli dostat na uroven B2 tohoto

ramce. | vtomto dokumentu tedy Ize najit informace o tom, co by méli Zaci zvladnout

pfi praci nejen s literarnim textem.

Uroven B2 lIze potom definovat jako vy&$i stuperl z Grovné Samostatny uZivatel. Jeji

vSeobecné znaky fikaji, Ze Zak ,,DokdZe porozumét hlavnim myslenkdm sloZitych textu
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tykajicich se jak konkrétnich, tak abstraktnich témat viéetné odborné zamérenych
diskusi ve svém oboru. DokdZe se ucastnit rozhovoru natolik plynule a spontdnné, Ze
mdZe vést béZny rozhovor s rodilymi mluvéimi, aniZ by to pfedstavovalo zvysené usili
pro kteréhokoli ucastnika interakce. Umi napsat srozumitelné podrobné texty na
sirokou skdlu témat a vysvétlit své ndzorové stanovisko tykajici se aktudlniho
problému s uvedenim vyhod a nevyhod riuznych moZnosti.“ (Spolecny evropsky

referenéni ramec pro jazyky, 2006)

Od nizsi urovné B1 se lisi predevsim tim, Ze Zak v tuto chvili ziskdva novou perspektivu.
Zacinaji se mu v daném jazyce otevirat nové moznosti komunikace a jeho vyjadfovani
prestdva byt limitovano znalosti daného jazyka. Je napriklad schopen promyslenéjsi
argumentace, spontannéjsiho a pfirozenéjsiho projevu a také si vice uvédomuje

chyby, kterych se dopousti, a dafi se mu je opravovat.

Jazykové ¢innosti zminované v RVPG, u kterych je potfeba presnéji definovat Uroven,
na kterou by se Zaci méli dostat jsou predevsim ¢teni s porozuménim, patfici do
receptivnich dovednosti a dale produktivni dovednosti, které obsahuji psani a
mluveni. Konkrétni pozadavky v téchto oblastech jsou v SERR podrobné popsany

v kapitole UZivdni jazyka a uZivatel/student jazyka.

oddil Cinnosti a strategie spojené srecepci zahrnuje, mimo jiné receptivni
dovednosti, také &teni s porozuménim konkrétné v sekci Zrakovd recepce (¢teni). Zak
na urovni B2 , dokdzZe Cist do znacné miry samostatné, pricemz pouZivd techniku a
rychlost ¢teni odpovidajici riznym textum a ucelum. Dobre se orientuje pri vybéru
pfiruc¢nich materidal. Ma rozsdhlou funkcni ,cteci” slovni zdsobu, ale miZe mit
problémy s mdlo castymi idiomatickymi spojenimi.” (Spolecny evropsky referencni

ramec pro jazyky, 2006)

V dalSim oddilu nazvaném Produktivni ¢innosti a strategie jsou definovany pozadavky
na zaky v oblasti produktivnich dovednosti v sekcich Ustni projev (mluveni) a Pisemny
projev (psani). V mluveném projevu zak urovné B2 ,, dokdZe vytvorit jasné a podrobné
popisy a srozumitelné a podrobné se vyjadrovat o Siroké skdle témat, kterd se vztahuji
k oblasti jeho/jejiho zdjmu, pricemZ rozvddi své myslenky a podporuje je dodatecnymi
argumenty a odpovidajicimi pfiklady.” (Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro
jazyky, 2006)
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Co se tyce psani, Zak Urovné B2 ,,dokdZe napsat srozumitelné podrobné texty tykajici
se rtznych témat z oblasti jeho/jejich zdjmd, pricemZ dokdZe shrnout, skloubit a
zhodnotit informace a argumenty z velkého poctu zdroji ... DokdZe napsat recenzi

filmu, knihy nebo hry.” (Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky, 2006)

Vjiz zminéném aktualizovaném dokumentu Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment: Companion Volume with
New Descriptors (2020) jsou také popsany Urovné vyse zminénych novych oddild. Co
se tyée sekce Cteni jako volnocasovd aktivita, ktera byla pfiddna do oddilu Receptivni
aktivity, zdk by na Udrovni B2 mél byt schopen ,Cist pro radost s velkou mirou
samostatnosti. Upravit styl a rychlost c¢teni riiznym druhiim textu (Casopisy,
nekomplikované romdadny, historické knihy, biografie, cestopisy, priivodce, bdsné)
s vyuZitim vhodnych zdroji. Dokdzat Cist romdny s vyraznou zdpletkou, které jsou
napsdny nekomplikovanym jazykem pfi poskytnuti dostatecného casu a s pouzitim
slovniku.” (Common European Framework of Reference for Languages: Learning,

Teaching, Assessment, 2020)

Dale jsou v novém oddilu Aktivity zprostfedkovdvaciho charakteru pridané dvé nové
sekce zabyvajici se také literarnimi texty. Prvni z nich se jmenuje Vyjddreni vlastniho
ndzoru na kreativni text (véetné literatury) a zak na Urovni B2 v této oblasti dokaze
»jasné prezentovat jeho postoj k dilu, rozvinout své myslenky a podporit je pfiklady a
argumenty. DokdZe interpretovat zdpletku, chovdni postav i témata romdnu, filmu
nebo hry. DokdZe popsat emoce, které v ném dilo vyvolalo a vysvétlit, co tuto reakci
zpusobilo. DokdZe detailné vyjddrit své stanovisko ohledné formy, stylu a obsahu dila
a dokdzZe vysvétlit, co na ném oceriuje a pro¢.” (Common European Framework of

Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, 2020)

Druhd z téchto sekci se jmenuje Analyza a kritika kreativniho textu (véetné literatury).
Podle této stupnice zak urovné B2 ,Umi porovnat dvé dila z hlediska tématu, postav
a scény, popsat, co maji spolecného, ¢im se lisi a vysvétlit, proc je relevantni tato dila
srovndvat. DokdZe vyjddrit svij postoj k dilu, ukdzat, Ze si je veédom tematickych a
strukturnich vlastnosti dila a dokdze se odkazovat na ndzory a postoje ostatnich.
DokdZe zhodnotit, jakym zplsobem dilo nabddd ¢tendre identifikovat se s postavami

a uvést priklady z textu. DokdZe popsat, jak riznd dila pracuji se stejnymi tématy.
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(Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment, 2020)

Z vySe uvedenych pozadavkl je jiz zfrejmé, na jakou Uroven by zaci méli dostat a s ¢im
je treba pfi vybéru literarnich textl pocitat. Je tedy na misté posunout se k samotné

praci s literarnimi texty.
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1.6. Prace s literarnimi texty ve vyuce cizich jazyku

Nejprve je vSak potifeba definovat ¢teni, nastinit mozné problémy v porozuméni, se
kterymi by se zaci mohli setkat a rozdélit ho do nékolika kategorii z hlediska didaktiky
cizich jazykd. Az poté je mozné se presunout k metodickym postuplim pouzivanych

pfi praci s literarnim textem.

1.6.1. Cteni s porozuménim ve vyuce cizich jazyka

Cteni je velice komplexni proces, ktery se fadi spole¢né s poslechem mezi receptivni
fecové dovednosti. Pfi téchto Cinnostech nedochazi k aktivnimu uzivani jazyka, coz
vSak neznamend, Ze by tato dovednost byla nedulezitd. Je naopak ¢asto povazovana
za ,nejuzitecnéjsi, nejpotrebnéjsi a nejvyZadovanéjsi cilovou dovednost” (Chodéra,

2013)

Pedagogicky slovnik ¢teni definuje jako ,,druh Fe¢ové Cinnosti, kterd je fizena psanym
slovem. Dovednost ¢teni spocivd v identifikaci znak( (psaného slova) a porozuméni
smyslu textu.” (Priicha, 2013) Podle E. Skopeckové (2010) je z psycholingvistického
hlediska ¢teni proces, pfi kterém ctenar nejen vnima a rozpoznava jednotlivé znaky,
které sklddd dohromady a ndsledné porozumi jejich vyznamu, ale zadroven musi tento
vyznam umeét interpretovat. Nejde tedy pouze o schopnost porozumét danym slovim

nebo vétam jednotlive, ale také dokazat spravné odhalit jejich spole¢ny smysl.

1.6.1.1. Modely cteni

Pravé ono porozumeéni je zvlasté u literdrnich textd, které si s sebou nesou jizzminéna
specifika, velmi sloZity proces skladajici se z mnoha diléich ¢asti. E. Skopeckova (2010)
popisuje dva modely, které tento proces charakterizuji. Tyto modely se nazyvaji

zdola-nahoru (bottom-up) a shora-dola (top-down).

Pro ¢teni zdola-nahoru je typické, Ze ¢tenar nejprve desifruje jednotlivé prvky textu,
jako jsou pismena, slova a véty a aZ poté pochopi jejich vyznam. Tomuto modelu vsak
byva vycitdno, Ze se az pfrilis soustfedi na techniku ¢teni a nebere pfili§ do dvahy
schopnost odhalovani vyznamd jiz p¥i prvnim kontaktu s textem. Cteni shora-dold
naopak klade dliraz na c¢tenare, jeho zkuSenosti, zdméry, ocekdvani a znalost

kontextu. Pfi procesu ¢teni potom dochazi k jejich potvrzovani &i vyvraceni a tim
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¢tenar ziskdvad nové informace, které ho vedou k pochopeni textu. Kombinaci
nékterych charakteristik obou zminénych modeld potom vznikl interaktivni model,
ktery se vyznacuje tim, Ze spojuje jak deSifrovani jednotlivych prvk( textu,

tak ¢tendrovy zkusenosti, znalosti a o¢ekavani.

1.6.1.2. Mozné problémy v porozuméni pfi ¢teni cizojazyCnych texti

Ve vyuce mUZe pti procesu porozuméni textu nastat spoustu problému. Je proto
potreba vzit do Uvahy predevsim fakt, Ze Zaci ne¢tou v materském, ale v cizim jazyce.
E. Skopeckova (2010) tyto odlisnosti rozdélila do tfi kategorii na rozdily povahy

jazykové, individualni a spoleéensko-kulturni.

Nejcastéji diskutované jsou rozdily jazykové, tedy napfriklad odchylky ve slovni
zasobé, gramatice nebo pravopisu. Do této kategorie také patfi kontakt materského
jazyka scizim a vliv, ktery na sebe vzajemné maji, nebo jak casto ctenar
s cizojazyénymi texty pfichdzi do kontaktu. Druhd kategorie je spojena s rozdily
individualnich zak(, jako jsou napriklad jejich dovednosti, motivace a zkusenosti se
¢tenim cizojazy¢nych text(. Posledni jsou rozdily spole¢ensko-kulturni povahy, které
zahrnuji jak spolecensko-kulturni situaci samotného ¢tenare, tak rozdily mezi danymi

kulturami.

1.6.1.3. Typologie cteni

Pro vyuku je také dUlezité spravné urdit, ceho chce ¢tenar pfi ¢teni dosahnout a
nasledné zvolit tomu odpovidajici strategii. Cteni je tedy mozné rozdélit do nékolika

kategorii podle druhu.

R. Chodéra (2013) ho rozdéluje do Ctyr kategorii na Cetni orientacni, selektivni
(vybérové), kurzorické (letmé, extenzivni) a totdlni (intenzivni, pozorné, detailni,
studijni). Orientacni ¢teni je pouze letmé prohlidnuti textu, které slouzi k urceni, zda
se v ném vyskytuji informace pro ¢tendre uzite€né. Pfi selektivnim ¢teni je pozornost
¢tenare zamérena pouze na nachdazeni odpovédi na dané otdzky a cokoli, co se k nim
nevztahuje, ¢tenar vypousti. Pro kurzorické cteni je typické, Ze se Cétenar snazi
pochopit pouze hlavni myslenku textu, narozdil od ¢éteni totdlniho, pfi kterém je

Ctenarovym cilem si z textu odnést co mozna nejvice informaci.
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Podle J. Harmera (2000) Ize ¢teni rozdélit na dva druhy — scanning a skimming. Pfi
scanningu ¢tendri nectou text podrobné, ale zaméruji se pouze na nachazeni téch
informaci, které hledaji. Skimming je naopak povrchové procteni celého textu a
¢tenari ho vyuzivaji k rychlému zjisténi hlavni myslenky. Z pfedchozich definic je tedy
zfejmé, Ze pojem scanning by mohl byt ekvivalentem k selektivnimu ¢éteni a skimming

ke kurzorickému cteni.

J. Harmer (2000) potom zminuje dalsi dva druhy — ¢teni pro radost (reading for
pleasure) a ¢teni pro detailni porozuméni (reading for detailed comprehension). Prvni
druh se vyznacduje tim, Ze je oproti pfedchozim dvou ¢asové narocnéjsi a Ctendfi
vénuji vétsi pozornost celému textu. U druhého typu se opét nabizi pfirovnani k vyse
zminéné typologii, protoZe stejné jako totalni ¢teni, ma ¢teni pro detailni porozuméni

pomoci tenafi vytvofit si co nejdetailnéjsi a nejucelenéjsi obraz o daném textu.

Pozdéji J. Harmer (2007) definuje rozdil mezi intenzivnim a extenzivnim c¢tenim. Za
extenzivni ¢teni povazuje ¢teni celych knih, které se soustfedi na pochopeni dila jako
celku, zatimco intenzivni je cteni pouhych udryvk(. Podle J. Harmera (2007) je
extenzivni ¢teni ve vyuce obzvlast dlleZité. V pripadé, Ze zZaci ¢tou texty uzplsobené

jejich drovni, je to ten nejlepsi zplsob, jakym mohou tuto dovednost zlepSovat.

1.6.2. Metodické postupy prace s textem

Prace stexty je podle J. Harmera (2007) rozdélena do tfi fazi. Prvni ma za ukol
pfipravit Zaky na Cteni samotného textu, coZ je zejména u literdrnich textl velmi
dllezité, druha faze obsahuje samotné Cteni textu a posledni fazi predstavuji aktivity
navazujici na ¢teni, které se vétsinou skladaji z kontroly porozuméni textu a dalSich

aktivit zamérenych na produktivni reCové dovednosti.

1.6.2.1. Aktivity predchazejici cteni

Jak jiz bylo zminéno, tato prvni faze slouzi k tomu, aby Zaky pfipravila na ¢teni a je
velmi dlleZita. Ma je predevsim spravné namotivovat, vzbudit v nich zvédavost a chut
si text skutecné precist, ¢ehoz lze dosahnout tim, Ze si o pfipraveném textu Zaci
vytvori néjaké o¢ekavani. Toho lIze docilit napfiklad tak, Ze jim ucitel ukaze obal knihy,

ze které bude Uryvek vybran, nebo jim predlozi jiné obrazky souvisejici s postavami
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v textu, ¢i se samotnym déjem. Pfipadné |ze odhalit pouze nazev, nebo par slov, ¢i vét

a nechat zaky diskutovat, o ¢em bude podle nich text pojedndavat.

Dal$i aktivitou nezbytnou pfi pfipravé na Cteni je seznameni Zzak( s vhodnou
technikou ¢teni podle vySe zminéné typologie a slovni zdsobou, ktera pro né mize
byt obtiznd a komplikovala by tedy jejich schopnost spravné porozumét vyznamu
textu. Zde vSak zdlezi také na tom, kolik neznamych slov se v textu vyskytuje, a zda by
Zaci dokdzali odvodit jejich vyznam z kontextu. Pokud téchto slov neni v textu pfilis
velké mnozstvi, je dobré, aby Zaci nejdfive pouZili skimming, tedy text pouze zbéiné
procetli a ziskali o ném povédomi, a poté az se zaméfili na dand slova, kterd by

spolecné vysvétlili.

Aby vsak tato aktivita fungovala, nesmi byt v textu nezndmych slov pfili§ mnoho.
V ptipadé, Ze se tak stane, je mozné zacit s vysvétlenim novych slov pred zacatkem
¢teni a také je zapojit do aktivit vzbuzujici zajem o ¢teni, které jsou zminéné vyse.
V tomto pripadé Ize vybrat dana slova, nebo slovni spojeni a samostatné je predlozit
zakam. Ti nejdrive s pouZitim slovniku nebo internetu zjisti vyznam, a poté se na

zakladné téchto slov mohou pokusit predpovédét déj textu.

U literarnich textU je také na misté uvést autora a literarné-historicky kontext, ktery
muzZe byt pro pochopeni textu zcela zasadni. E. Skopeckova (2010) déle zddraziuje,
Ze literarni text si s sebou nese jiz zminéna specifika, proto je dulezZité, aby se aktivity
predchazejici ¢teni prizpUsobily nejen povaze textu, ale také samotnym zakam a byly
vybirdany podle toho, jaké vySe zminéné problémy s porozuménim by mohli mit.
Nékdy bude stéZzejni zamérit se na jazykovou stranku, jindy na kulturni nebo literarné-

historicky kontext, pfipadné na dostate¢nou motivaci zak( k cetbé.

1.6.2.2. Samotné cteni s porozuménim

Jakmile jsou Zzaci dostatecné pfipraveni a namotivovani, je mozné prejit ke cteni
s porozuménim. Tato aktivita se skldda ze samotného Cteni, které byva obvykle tiché,
a doprovodnych ukoll. Takovd cviceni mohou byt napfiklad vyplfiovani pracovnich

listll, odpovidani na rlizné otazky, nebo feseni hadanek ¢i kfizovek.

Otdzky vtéchto cviteni mohou byt podle P. Ur (1997) zaméreny napfiklad na

prostredi, jednotlivé postavy, motivy jejich ¢inl, pfipadné na vypravéce, vyrazny
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moment v déji nebo jinou dlleZitou udalost, osobu Ci véc. Stale je vSak potfeba mit
na pameéti, Ze tyto otazky se tykaji textu literarniho, tudiz by nemély nabadat Zaky
jeho vyznam zjednodusovat. Otazky by také mély byt podle J. Harmera (2007) takové

povahy, aby Zaklim dopomohly textu porozumét a dokazat ho Iépe interpretovat.

Interpretaci definuje A Dictionary of Literary and Thematic Terms jako ,proces
konstruovadni vyznamu textu.” (Quin, 2006) Podle tradi¢nich pfistupd, jako je nova
kritika, I1ze pfi hledani vyznamu textu vychazet z autorova zdméru nebo samotného
textu, nicméné soucasné pristupy, jako je recepcni teorie, tvrdi, Ze vyznam je
konstruovan ¢tenarem pfi jeho interakci s textem. Kazdy zak mliZe tedy ten samy text
interpretovat odliSné, a proto je vhodné ptdt se na jejich osobni interpretace a

hodnoceni textu.

1.6.2.3. Aktivity po cteni

Po dokonéeni samotného ¢teni a s tim spojenych aktivit je na misté se posunout do
treti a posledni faze a zadat aktivity, které jsou navazané na ¢tenis porozuménim, ale

uz se nezabyvaiji kontrolou porozuméni.

Po ovéreni porozuméni a zpétné vazbé nasleduje opétovny navrat k samotnému
textu. Zaci jsou s nim jiz seznameni, tudiz mohou nésledovat otazky, které se zaméF¥uji
na vétsi detaily jak po strdnce vyznamové, tak jazykové a timto se vrati opét do faze
Cteni. Tento cyklus je moZzné zopakovat nékolikrat, nez je pfistoupeno k aktivitam,
které na samotny text navazuji. Zalezi na konkrétnim textu a cili, ktery ma byt praci s

nim naplnén.

Aktivity navazujici na Cteni textu jsou potom jakékoli ¢innosti, které jiz nerozviji
dovednost Cteni, ale spiSe produktivni fe¢ové dovednosti jako jsou mluveni a psani,
nebo se zaméruji na vyssi urovné kognitivnich vzdélavaci cild (Bloomova taxonomie),
nez je uroven porozuméni, jako je napftiklad analyza, syntéza, hodnoceni nebo vlastni
produkce. Takové aktivity, vhodné také pro literdrni texty, mohou byt podle P. Ur
(1997) napriklad shrnuti obsahu textu, porovndvani dvou textd, nachdazeni rozdil
v obsahu nebo v pouzivani jazyka. Pokud text vypravi néjaky pribéh, je mozné uplné
vynechat konec a zadat zakim, aby ho zcela vymysleli, pfipadné napsali konec

alternativni. Také Ize zak(m zadat, aby obsah textu ztvarnili jinym zplsobem, jako
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napfiklad vhodnou ilustraci nebo myslenkovou mapou. E. Skopeckova (2010) také
ptimo pro literdrni texty navrhuje dalsi aktivity jako napfiklad role-play, secviceni

dialogu z textu, projekty nebo pisemné ukoly.
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1.7. Moznosti inovace prace s textem

Vyse uvedené metodické postupy prdce s textem jsou povazovdny za tradiéni. Jsou
sice stale funkcni a pIni svlj Gcel i vdnesni dobé, nicméné je stdle potifeba vyuku
inovovat a prichazet s novymi vyukovymi metodami, které se budou prizpisobovat
modernim trendlim. Je tedy nutné zminit i nékolik inovativnich metod prdace

s textem.

1.7.1. Aktivizacni metody

Aktiviza¢ni metody jsou v dnesni dobé na vzestupu. Jedinci v dnesni spolecnosti jsou
prehlceni informacemi, a proto se pro Zaky tradicni metody zamérené na
memorovani informaci, které prezentuje ucitel, stdvaji demotivujici a tudiz
neefektivni. Soucasny trend ve vzdélavani je tedy zaméren na aktivitu Zzaka a jeho

schopnost informace samostatné vyhleddavat, vyuZzivat, tfidit a premyslet o nich.

Podle J. Mandka (2011) je pro tyto metody typické to, Ze se na rozdil od téch
tradi¢nich soustredi predevsim na Zakovu aktivitu a jeho pfimou ucast ve vyuce. Pri
téchto aktivitach se dba na individualni praci zakd, ti sami aktivné premysli, podileji
se na reSeni néjakého problému, a tim dochazi k osvojovani dovednosti. Nejedna se
vSak o samostudium. U¢itel md v této formé vyucovani dlleZitou funkci, protoze zaky
provadi aktivitami a pomaha jim v pfipadé, Ze si sné&im nevi rady. Casté je i
zatazovani skupinové prace, ktera rozviji interpersondlni a socidlni kompetence.

Aktiviza¢nich metod je velké mnozZstvi. J Manak (2011) navrhuje napftiklad metody
diskusni, heuristické, situacni, inscenacni, didaktické hry, mentalni mapovani nebo
skupinovou prdci. Pro praci s literarnim textem se vsak hodi jenom nékteré. Jednou
z nich je metoda diskusni, ktera se da vyuZit ve vSech fazich cteni. Zakladem této
metody je pomoci komunikace a argumentace spolecné pfijit na feSeni problému. Je
mozné ji pouZit napfiklad v situacich, kdy je Zdkim predstaven nazev, obrazek nebo
néjaké slovni spojeni souvisejici s textem a oni maji diskutovat, o ¢em by mohl byt.
Lze ji také vyuzit po Cteni, kdy by se Zaci mohli pokusit napriklad obhajit Ciny néjaké
z postav. Je vSak potteba dat si pozor, aby otazky, které uditel klade, nebyly pfilis
predvidatelné a aby Zaky opravdu donutily k zamysleni se nad danou problematikou.

Kromé rozhovoru vedeného ucitelem existuji i dalsi formy téchto aktivit, jako je
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napriklad diskuse, pfi které se vsichni ucastnici mohou zapojit stejné a podilet se tak
na vysledku. Dale existuje tzv. metoda snéhové koule, pfi které ucastnici o dané
problematice diskutuji nejprve ve dvojicich, pak ve ¢tveficich a postupné se skupiny

spojuji, az o tématu diskutuji vSichni.

Inscenacni metoda zahrnuje dal$i vhodné aktivity, které se daji zaradit do faze po
Cteni. Tato metoda spocivd v tom, Ze Zaci dokazou , predvddét rizné uddlosti, povésti
a myty v modelovych situacich.” (Mandak, 2011) Je pro ni v3ak dulezZité vénovat
dostatecny &as jeji piipravé a nasledné hodnoceni. Zaci takto mohou bud' pfipravit a
zahrat primo kus daného dila, nebo napfiklad ve skupindch na zakladé textu
charakterizovat kazdy jednu postavu a ndsledné jim bude zaddna konkrétni situace.
Oni budou mit za ukol viit se do té postavy, zamyslet se nad tim, jak by se asi
zachovala a dale vytvorit dialogy, které by spolu dané postavy v té situaci dle jejich
nazoru vedly a predvést je. Tato metoda je prinosna, protozZe rozviji predstavivost,

tvorivost a pomaha rozvoji celé osobnosti.

Dale je zminéna heuristickd metoda, kterou lze také zapojit do aktivit souvisejicich se
Ctenim literdrnich text(. Je pro ni typické, Ze Zaci resSi néjaky problém s pomoci
dostupnych material( a logicky nad nim premysli. Pti praci s literarnim textem by se
dala pouzit tak, Ze by Zaci méli na zakladé textu logicky odvodit vyznam neznamych
slov nebo slovnich spojeni. Posledni metoda, ktera by se dala pfi praci s literarnimi
texty vyuZit je skupinova metoda. Da se zaradit do jakékoli faze a spociva v tom, ze
dany ukol nefesi Zaci samostatné, ale ve dvojicich nebo v mensich skupinach. Dochazi
tak k tomu, Ze se uci jeden od druhého a také procvicuji praci v tymu. Je vSak potieba

premyslet nad tim, jak Zaky do skupin rozdélit, aby byla prace efektivni.

1.7.2. Badatelsky orientovana vyuka

Badatelsky orientovana vyuka ma spoustu spole¢ného s aktiviza¢nimi metodami,
nejednd se vSak o vyukovou metodu, ale o vzdélavaci pristup kombinujici prvky
problémového a projektového uceni a dalSich aktivizaénich metod. Je zaméfena na
aktivni zapojeni zakl do vyuky a klade diraz na to, aby misto pouhého prejimani
informaci od ucitele dostali prostor k samostatnému zkoumdni a objevovani novych

poznatka.
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J. Dostdl (2013) definuje badatelsky orientovanou vyuku jako ,,¢innost ucitele a Zdka
zameérenou na rozvoj znalosti, dovednosti a postoji na zdkladé aktivniho a relativné
samostatného pozndvdni skutecnosti Zdkem, kterou se sadm uci objevovat a objevuje.”
Pro tuto formu vyuky je také dllezZité, Ze se nesoustredi pouze na poznatky, na které
maji zaci svym badanim pfrijit, ale také na schopnost zaki nad danymi problémy
premyslet. Ukolem ucitele je 7aky namotivovat, aby v nich vzbudil zajem o badéni a
pfipravit pro néj vhodné prostredi. V pfipadé nesnazi potom zakim pomaha vhodné
zvolenymi otdzkami, které Zakim nepredloZi hotovy poznatek, ale spiSe jim

s badanim pomohou.

Co se tyce prace s literdrnim textem, badatelsky orientovana vyuka se muize uplatnit
mnoha zplisoby. Zaci mohou napfiklad ve fazi pfed &tenim zpracovat literarné-
historicky kontext dila. Zaky lze rozdé&lit do skupin a kazdé ptifadit n&jakou oblast,
jako naptiklad historicky kontext, autortv Zivot a dalsi dila nebo charakteristika
daného literdrniho sméru a jeho dalsi predstavitelé. Ndsledné je nechat badat a
shrnout vysledky, které odprezentuji zbytku tfidy. Ddle mohou ve fazi po ¢teni ve
skupindch studovat konkrétni dilo nebo jeho aspekt a nasledné vyvodit ze svého
badani zavér a svoje zjisténé poznatky opét prezentovat tfidé. Mohou také
porovnavat dvé dila a zkoumat, jakym zplsobem jsou v nich zpracovand stejnd

témata a své zavéry zpracovat pisemné.

1.7.3. Vyuziti informacnich a komunikacnich technologii

Informacéni a komunikacni technologie, zkrdcené ICT nebo IKT, jsou ,nejriznéjsi
technologie, ndstroje a postupy pro komunikaci a prdci s informacemi.” (Ondrakova,
2020) Patfi sem nejriznéjsi vypocetni technika, jako jsou pocitace, mobilni telefony,
tablety, interaktivni tabule, a také internet. Tyto technologie se vyviji velmi rychlym
tempem a ucitelé by s tim pfi vyuce méli pocitat. Jedna mozZnost je vynechat je z vyuky
Uplné a Zakam zakazat je jakkoli pouzivat. Mnohem ucinnéjsi je zaradit je do vyuky,

aby se Zaci naucili vyuzivat je ve sv(j prospéch.

Zaci mohou ICT vyuZivat tradiénéjsimi zptsoby, jako je vytvaFeni prezentaci, hledani
novych informaci na internetu a délani rGznych online cviéeni. Existuje velké mnozstvi

internetovych stranek, kde jsou vysvétlena gramatickd pravidla a velké mnoiZstvi
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internetovych slovnikl, které mohou usnadnit porozuméni literdrnim textdm. Je

vhodné s nimi zaky sezndmit a naucit je s nimi pracovat.

Existuji vSak i jiné zplsoby, jak tyto technologie zaradit do vyuky. Jednim z nich je
vytvareni kviz(i v internetovych aplikacich jako je napriklad ,Kahoot!“. Tyto kvizy
mUze vytvaret jak ucitel pro Zaky, tak Zaci sobé navzdjem a spocivaji vtom, Ze je
poloZena otazka a na vybér jsou r(izné moznosti odpovédi. Zak musi vidy jednu vybrat
a po vyprseni ¢asového limitu se ukaze, zda odpovédél spravné. Aplikace pocita body
za spravné odpovédi a na konci vyhlasi vitéze, ktery ziskal nejvyssi pocet bodl. Tato
aktivita se da pfi praci s literdrnimi texty vyuzit napftiklad pfi kontrole porozuméni
textu, kdy u¢itel vytvofi kviz, ktery se tyka daného textu. Z&ci také mohou dostat za
ukol vytvorit kratky kviz pro své spoluzaky. Mohou se napriklad stfidat ve skupinach,
kde vidy jeden md predem vytvoreny kviz a poté ostatni odpovidaji na otazky a

soutézi mezi sebou.

DalSim ndstrojem, ktery se da pfi praci s literdrnim textem vyuzit je uméld inteligence,
konkrétné chatovaci robot, zkracené chatbot. Uméld inteligence je podle Evropského
parlamentu definovand jako ,,schopnost stroju napodobovat lidské schopnosti, jako je
uvaZovani, uceni se, planovdni nebo kreativita.” (Evropsky parlament, 2021) Chatbot
potom umélé inteligence vyuzZivd, aby mohl komunikovat s uZivateli. Takto
komunikovat mize bud skrz text nebo i jinymi zplsoby, napfiklad vytvarenim
obrdazkd. Jednd se o jednu z nejnovéjsich technologii, kterd dokaze sestavit souvisly
text na jakékoli téma, umi komunikovat s uzivatelem, prekladat rGzné texty nebo

zménit styl jiz napsaného textu.

Ve vyuce mUze byt uzitecny jak ucitelim, tak zakdm. Ucitelé mohou s jeho pomoci
pfipravovat materidly do hodiny, formulovat otdzky nebo vytvafet testy. Zak(im
potom mUliZe pomoci pfi samostudiu, dokaZze shrnout jakoukoli knihu, vygenerovat
zdroje kdanému tématu nebo mize poslouZit jako inspirace pfi psani textu.
K vysledkiim je vSak potfeba pfristupovat kriticky a ziskané informace ovérovat i
z jinych zdrojl, coz muzZe byt pouZito také k rozvoji kritického mysleni a medidlni

gramotnosti.

PFi praci s literarnim textem muze byt chatbot také uzZiteny. Ve fazi pfed samotnym
¢tenim mUze ucitel na zakladné textu nechat vygenerovat obrazek a ten potom pouZit
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k jiz zminéné diskusi. Ve fazi ¢teni ho lze vyuZit k vymysleni vhodnych otazek, které
pomohou 73kiim Iépe porozumét textu. Zaci se ho také mohou ptat na rlizné otazky
a nechat si od néj pomoci pfi interpretaci textu. Zajimavé také muize byt nechat ho
pfevadét texty do rGznych stylG. Je mozné nechat obycejné vypravéni na jakékoli
téma prevést do stylu psani napfiklad Edgara Allana Poea. Zaci tak ziskaji lepsi

predstavu o tom, jak jeho styl psani vypada.

Je vsak stdle potfeba mit na paméti, Ze uméla inteligence neni dokonalda a muize se
stat, Ze néjaké informace, které poskytuje nebudou pravdivé nebo presné. Proto je

potieba si vSe pred pouzitim ovéfit i z jinych zdroja.
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2.  Americka gotické fikce

Druhy oddil této prace se zabyva americkou gotickou fikci. Dila tohoto Zanru jsou pro
zaky ve véku od 16 do 19 let atraktivni svou temnou atmosférou a zobrazovanim
kontroverznich témat, kterd Zaci vyhledavaji ¢asto i ve filmech nebo pocitadovych
hrach. Ma proto potencidl Zaky zaujmout a privést je tak ke Cteni literarnich text(.
Tento oddil se tedy zabyva definovanim americké gotické fikce a zdlivodnénim, proc
je vhodné ji zarazovat do vyuky. Neni vSak zaméren na jeji popis z literdrné-védného
hlediska, ale pouze na vytvoreni prehledu zakladnich charakteristik, nejduilezitéjsich

témat a jejich promén v ¢ase pro potreby ucitell na gymnaziich.

2.1. Charakteristika

Americka goticka fikce je literarni smér objevujici se v americké literaturfe od pocatku
jejiho vzniku a urcité jeho rysy lze spatfit dodnes nejen v literature. Je
modifikaci gotické fikce, pro kterou je podle A. Lloyd-Smitha (2004) typicky odklon od
zavedenych pravidel psani a misto spoleCnosti schvalovanych témat se vénuje
zobrazovani désivych a temnych momentl. J. A. Weinstock (2017) ji dale
charakterizuje jako formu uméni, ktera je inspirovana obavami, ale také touhou

prekracovat hranice nastavené spolecnosti, ve které dani jedinci Ziji.

Pro gotickou fikci je také charakteristické zobrazovani extrémnich situaci. Podle A.
Lloyd-Smitha (2004) tyto krajni momenty mohou byt napfiklad vyhranéni se proti
optimistickému racionalismu, ktery byl v dobé rozsifeni gotické fikce popularni.
Hlavni hrdinové jsou ¢asto volnomyslenkafi, ktefi se stavi proti zavedenym poradkdm
ve spolecnosti, zpochybnuji zaZité konvence, bojuji se svazujicimi pravidly a chté;ji
nastolit novy poradek. Proto se v téchto dilech také ¢asto objevuji protiklady, které
spolu zapasi. Dalsi extrémy zobrazované v gotické fikci souvisi s okultismem a magii.
Jsou davany do kontrastu s védou, kterd ma sice v téchto dilech také své misto, ale
spiSe slouzi k tomu, aby ukazala hranici samotné racionality. Hlavni hrdinové téchto
dél jsou napriklad Sileni védci. V gotickych dilech se také ¢asto objevuji extrémni

vrve

potlaceni jedincovych traumat z minulosti, problémy tykajici se diskriminace na

35



zakladé pohlavi &i rasy, nebo hrozici nakaZeni chorobami, jako jsou napftiklad syfilis

nebo aids.

Goticka dila jsou také podle A. Lloyd-Smitha (2004) znama temnou atmosférou, ktera
je tvorena prostfedim, ve kterém se odehrdvaji. Pro tato dila je typické zasazeni do
stfredovékych prostor poskytujicich Unik od reality industrializace, ale pUsobicich
désivé kvali své minulosti. Casto se v téchto dilech objevuji kamenné budovy, temné
pokoje a prlichody, hrobky, vézeni, skryta schodisté vedouci do tajnych komnat nebo
pohybujici se obrazy na zdech. Krajina byva pusta, plnd utesli a hor. V pozdéjsich
dilech je ¢asté metaforické vyjadreni tohoto prostfedi a poZzadované atmosféry je

dosazeno, aniz by byl do né&j pribéh pfimo zasazen.
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2.2. Ustifedni témata

Kazda spolecnost je jina, kazda vznikala jinak, md jinou historii a je svazana jinymi
konvencemi. Ma tedy i jiné problémy, které modifikuji gotickou fikci tak, aby danou
spolecnost odrazela. Pro americkou kulturu jsou podle J. A. Weinstocka (2017)
typické predevsim problémy ndbozenské, zemépisné, také problémy tykajici se rasy,
pohlavi nebo spolecenského postaveni a obecné lidské racionality. Tato témata se

tedy objevuji v dilech americké gotické fikce nejcastéji.

Téma naboZenstvi souvisi predevsim s puritany. Ti se ve Velké Britanii podle A
Dictionary of Literary and Thematic Terms (Quin, 2006) od poloviny 16. stoleti snazili
reformovat anglikanskou cirkev a byli nakonec Uspésni. Jedna mensinova skupina,
ktera byla pro své presvédceni prondsledovana, se od nich vSak odtrhla a odjela do
britskych kolonii v Americe, kde se jeji ¢lenové usadili a zacali psat ndbozensky

orientovanou literaturu.

V jejich dilech se ¢asto objevuji gotické prvky. Konkrétné podle J. A. Weinstocka
(2017) tyto texty zobrazuji apokalyptické scény konce svéta a zatraceni vSech
hrisnik(. Podle puritand existuje vSevédouci sila, kterd dokaze hrisniky rozpoznat a
nechat je shofet v plamenech. Dabel podle nich ¢héa na kazdém rohu a snaii se
jedince pomoci Isti vldkat do svych pasti. V téchto dilech se ¢asto jako spojenci débla
objevuji ¢arodéjnice, které mu pomahaji Skodit obyvatelim kolonii. Jako priklad
téchto dél Ize uvést basen Michaela Wiggleswortha The Day of Doom or a Poetical

Description of Last Judgement.

Dalsi téma rozebirané v americkych gotickych textech souvisi se zemépisnym
rozloZenim kolonii a Uzce se vaze k pojmu ,frontier”, ktery J. A. Weinstock (2017)
charakterizuje jako prostor, ve kterém se stfetdva divoka priroda s civilizaci. V téchto
dilech, jako je napfiklad The Legend of Sleepy Hollow od Washingtona Irvinga, se
objevuje strach, Uzkost a zaroven touha tuto hranici prekrodit, opustit civilizaci a jit
do divoké prirody, ve které vsak neni pro ¢lovéka bezpecno. Skryvaji se v ni totiZz nejen
divoka zvirata, ale také nadpfrirozené bytosti jako duchové nebo c¢arodéjnice a je

povazovana za dablovo utociste.
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Zobrazovani divoké prirody viak nezlistalo pouze u hlubokych les(, ale hlavné v 19.
stoleti se zacaly objevovat pribéhy z prostifedi mofi a ocedn(. Jak popisuje J. A.
Weinstock (2017), jedinec je zde odkazan pouze sam na sebe a musi se svymi silami
dostat pres rozbourené more zpét do bezpedi. Jako priklad mohou slouzit romany
Hermana Melvilla. Opustit civilizaci tedy znamenalo nejen zradit svou viru a zaplést
se s nadpfirozenymi silami, ale také vydat se na pospas divoké prirodé, a pokud z ni

Clovék nasel cestu zpét do civilizace, uz nikdy nebyl stejny jako predtim.

Téma divoké ptirody vtéchto dilech podle J. A. Weinstocka (2017) byva spojeno
s dalSim vyraznym tématem, které popisuje problémy tykajici se rasy. Konkrétné se
tato dila vénuji indiantm, ktefi jsou zobrazovani jako nepratelé Zijici za hranici
civilizace, a tudiZ jsou povaZzovani za ddablovy spojence. Valku s indiany popisuje
napfiklad Charles Brockden Brown v dile Edgar Huntly. Ne ve vsech dilech vsak byvaji
indiani vykreslovani jako nepratelé. V dile The Last of the Mohicans od Jamese
Fenimora Coopera jsou za nepfitele povaZzovani pouze ti, ktefi proti kolonizatordm
bojuji.

V 18. stoleti se od indian( presunula pozornost k problematice odlisujici americkou
gotickou fikci od ostatnich nejvice, k tématu otroctvi. Dila, jako jsou napriklad Uncle
Tom’s Cabin od Harriet Beecher Stowe, se zabyvaji zkuSenostmi samotnych otrokt a
uzkostmi v tehdejsi spolecnosti, které se tykaji rliznosti ras, rasismu nebo miseni ras.
Zobrazovani problém{ souvisejicich s rasismem se v americké gotické fikci objevovat

neprestava. Jako priklad Ize uvést roman Beloved od Toni Morrison.

Dalsi vyrazné téma americké gotické fikce podle J. A. Weinstocka (2017) souvisi s
diskriminaci jedinct ve spolecnosti na zakladé pohlavi, napfiklad dila Edith Wharton
nebo Shirley Jackson ukazuji Zenské postavy, které musi snaset dusledky nerovného
postaveni muzl a Zen. Dale americkd goticka dila od autord, jakym je napfiklad
Truman Capote zobrazuji vylouéeni lidi ze spoleénosti na zakladé jiné sexudlni
orientace, nez bylo povazovano za normalni. Tyto knihy také zachycuji rozdily ve
spolecenském postaveni a problémy, které z néj plynuly, jako je naptiklad zavislost

na ostatnich ¢lenech rodiny.

Posledni téma Siroce zastoupené v dilech americké gotické fikce je zpochybriovani
schopnosti ¢lovéka racionalné premyslet. Pfikladem mohou byt dila Edgara Allana
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Poea nebo The Turn of the Screw od Henryho Jamese a ddle The Shining od Steva
Kinga. Tyto texty se podle J. A. Weinstocka (2017) zabyvaji tim, jak se ¢lovék muze
nechat oklamat svymi smysly a jak ho podvédomi a iracionalni pohnutky zbavuji
schopnosti premyslet a jednat rozumné. Také se v nich objevuiji jedinci, jejichZz dsudek
je ovlivnén psychickou nemoci. Toto téma souvisi se zakladnim principem, na kterém
je americka spole¢nost a demokracie postavend, a to je predpoklad, Ze lidé jsou
schopni vést svou zemi demokraticky sami na zdkladé schopnosti délat raciondlni
rozhodnuti. J. A. Weinstock (2017) tedy tvrdi, Ze Americka goticka fikce zpochybriuje

samotnou myslenku, kterd stdla za vytvorenim americké spole¢nosti.
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2.3. Promény americké gotické fikce v Case

Jak jiz bylo zminéno vysSe, gotickou fikci Ize v americké literatufe spatfovat od jejiho
pocatku aZ dodnes. The Cambridge Companion to American Gothic (2017) ji proto
rozdéluje do péti obdobi podle toho, jak se v ni vySe zminénd témata proménovala
v Case. Z toho dlvodu, Ze se jednd pouze o prehled pro ucitele gymnazii, neni v tomto
rozdéleni zohlednéna literarni Uroven dila, ale pouze doba jeho vzniku. Do jedné
kategorie tedy mohou spadat velmi nesourodé texty. Pro vyuku je vSak toto rozdéleni
vhodné, protozZe je takto mozné zdky seznamit s jednim tématem mnoha zpUsoby a
priblizit jim vicero styl( psani. Nelze opomenout ani vliv filmového primyslu, protoze
k ¢etbé v cizim jazyce mnohdy motivuje shlédnuti filmové verze dané knihy. Takové
podnéty pak muize ucitel vyuzit k predstaveni dalSich i klasickych dél na obdobné

téma.

2.3.1. Rané obdobi americké gotické fikce

Pocatky americké gotické fikce Ize spojit s jiZ zmiflovanymi puritany a jejich pfijezdem
do kolonii. Podle F. Ringela® (2017) byl v ranych dilech zobrazovan pfedevsim vztah
evropskych pFistéhovalcll k pavodni krajiné a obyvatelim. Casté bylo také téma
carodéjnictvi, predevsim byl popisovan salemsky proces, ktery do svych dél zpracoval
Cotton Mather (1663-1728). V 17. stoleti doslo k velkému rozvoji védy, proto se i ta

v dilech hojné objevovala, stejné jako alchymie nebo okultismus.

Na konci 18. stoleti se podle F. Ringela (2017) do popredi dostala UpIné nova témata.
Kvali udalostem, které se dély v Evropé jako byly Velkd francouzska revoluce a
napoleonské valky se obyvatelé Ameriky zacali bat o své bezpeci. Vznikala tak dila
zobrazujici spiknuti proti americké spole¢nosti a popularita gotické fikce v Americe

v tomto obdobi stoupala.

Za nejvyraznéjSiho autora raného obdobi americké gotické fikce F. Ringel (2017)
povazuje Charlese Brockdena Browna (1771-1810), ktery je podle A Brief History of
American Literature (2011) povazovan za prvniho profesiondiniho spisovatele

v Americe. Byl ovlivnén dilem Williama Godwina a pro jeho texty je typické predevsim

1 patfi do WEINSTOCK, Jeffrey Andrew, ed., a kolektiv, 2017. The Cambridge Companion to American
Gothic. llustrované vydani, dotisk. Cambridge: Cambridge University Press. ISBN 9781107117143.
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zkoumdni socialnich, politickych a filozofickych problém(. Také je u néj casté
zobrazovani vrazd, Silenstvi nebo nadptirozenych jev(. Dale jeho dila zobrazuiji to, jak
jedince miize jeho vlastni mysli smysly klamat. Brown napsal Ctyfi sva nejvyznamnéjsi
dila na konci 18. stoleti, tato dila se jmenuji Wieland; or, The Transformation (1798),
Arthur Mervyn; or, Memoirs of the Year 1793 (1799-1800), Ormond; or, The Secret
Witness (1799) a Edgar Huntly; or, Memoirs of a Sleep-walker (1799).

2.3.2. Americka goticka fikce a romantismus

Podle The Cambridge Companion to American Gothic (2017) v tomto obdobi, tedy
v prvni poloviné 19. stoleti, byla americkd goticka fikce na vrcholu. Bylo pro ni typické,
Ze si upravovala romantické motivy tak, aby odpovidaly specifické situaci v Americe.
Predevsim byly tedy v téchto dilech zobrazovany problémy souvisejici s americkym
pojetim demokratické spolecnosti. Spisovatelé také zacali pouZivat novy literarni
Zanr, povidku. Mezi nejvyraznéjsi autory tohoto obdobi je zarfazovan predevsim Edgar

Allan Poe a dale napfiklad Washington Irving a Nathaniel Hawthorne.

Edgar Allan Poe (1809-1849) byl literarni teoretik, basnik a mistr v psani povidek, pro
které jsou podle A. Bendixena? (2017) charakteristické propracované zapletky a
vysoky literdrni jazyk prispivajici k jejich désivé atmosfére. Povidky jsou zasazené
mimo realny €as a prostor a ¢asto se zabyvaji psychologii postav. E. A. Poe také
pouzival inovativni techniky psani, napfiklad do svych dél zarazoval nespolehlivého
vypravéce. Pfibéh byva vypravén samotnymi hlavnimi postavami a soustredi se na
nevysvétlitelnou agresi jedincll, na rozstépeni osobnosti nebo na touhu clovéka po
sebedestrukci. Jeho nejdllezitéjsi dila jsou The Fall of the House of Usher (1839), The
Black Cat (1843) nebo The Tell — Tale Heart (1845).

Washington Irving (1783-1859) se ve svych dilech jako je Rip Van Winkle (1819) nebo
The Legend of Sleepy Hollow (1820) zabyva zkoumanim identity americké spole¢nosti.
Nathaniel Hawthorne (1804-1863) s E. A. Poem sdili propracovanost zdpletek a diraz

na psychologii postav, jeho texty jsou vsak zasazeny do realného prostredi, vétSinou

2 patii do WEINSTOCK, Jeffrey Andrew, ed., a kolektiv, 2017. The Cambridge Companion to American
Gothic. llustrované vydani, dotisk. Cambridge: Cambridge University Press. ISBN 9781107117143.
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do puritdnskych kolonii. Mezi jeho zdsadni dila patfi naptiklad The Scarlet Letter

(1850).

2.3.3. Americka goticka fikce a realismus a naturalismus

V druhé poloviné 19. stoleti se americkd goticka fikce opét proménila a od
romantickych motivl presla k zobrazovani realistické skute¢nosti. Realisticka goticka
dila se podle M. Elbert a W. Ryden3 (2017) zamé&fuji na Zivot z novych pfistéhovalcd,
obyvatell mést, zaméstnanc( v tovarnach, valecnych veteran(, Zen a Afroamericand,
ktefi jsou sice jiZz svobodni, ale stale nemaji volebni pravo. Tyto texty, jako napriklad
The Paradise of Bachelors and The Tartarus of Maids (1855) od Hermana Melvilla
(1819-1891), reagovaly predevsim na obcanskou valku, industrializaci, pfichod
kapitalismu a s nim spojené vykoristovani délnikl. PfestoZe dochazelo k velkému
rozvoji védy, byly také v této dobé stale popularni texty, ve kterych figuruje
nadprirozeno. Jako priklad |ze uvést spisovatele Henryho Jamese (1846-1916) a jeho

dilo The Turn of the Screw (1898).

Co se tyce naturalistickych dél, ta jsou podle M. Elbert a W. Ryden (2017) inspirovana
teorii evoluce. Popisuji jedince trpiciho vdehumanizovaném prostredi, které v ném
probouzi zakladni lidské pudy a vede ho tak k devoluci. Nejvyraznéjsimi spisovateli

byli Ambrose Bierce (1842-1914), nebo Stephen Crane (1871-1900).

2.3.4. Modernisticka americka goticka fikce

Americka goticka fikce v obdobi modernismu, tedy v prvni poloviné 20. stoleti, se
predevsim vyhranuje proti zplUsobu psani literatury v 19. stoleti a experimentuje
s novymi styly psani. Pro tato dila je podle J. P. Riquelma® (2017) typicka roztFisténost
a nelinedrnost vypravéni, ¢asto s nejasnym koncem. Jazyk téchto text(i byva velmi
stylizovan. Dila nebyvaiji jiz pfimo zasazena do temného prostredi, ale spiSe se vénuiji
désivym formam chovéani nebo premysleni jedince. DlleZitd témata modernistické

gotické fikce v Americe jsou zobrazovani probléma tykajici se rasy a nasili v zapadni

3 patii do WEINSTOCK, Jeffrey Andrew, ed., a kolektiv, 2017. The Cambridge Companion to American
Gothic. llustrované vydani, dotisk. Cambridge: Cambridge University Press. ISBN 9781107117143.
4 pat¥ tamtéz
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spolecnosti, které mlze mit mnoho podob. Jako pfiklad Ize uvést Williama Faulknera

(1897-1962) a jeho dilo Absalom, Absalom! (1936).

2.3.5. Soucasna americka goticka fikce

Goticka fikce je v soucasné dobé v Americe velmi oblibena nejen v literature, ale také
ve filmu. Jako v kazdém obdobi, goticka fikce odrazi specifické problémy spolecnosti
a podle J. D. Edwardse® (2017) jsou pro ni v sou¢asné dobé charakteristicka zejména
témata jako pokrok technologii, hrozba ekologické katastrofy, migrace a globalizace.
PriSery vdilech soucasné gotické fikce v Americe, jako jsou zombies, upifi nebo
Carodéjnice, se také proménili. UZ neprinasi takové zdéseni a hrlzu, ale jsou
v mnohém podobni obycejnym lidem. Velmi dllezitym tématem je také neustaly
vyvoj novych technologii a s tim spojené problémy. Také se v téchto dilech objevuje

apokalypticky nebo post-apokalypticky svét.

J. D. Edwards (2017) uvadi jako priklad zobrazovani ekologickych katastrof The Road
(2006) od Cormaca McCarthyho (1933-2023) a za priklad romance, ve které vystupuiji
upifi nebo vlkodlaci povazuje Twilight sagu (2005-2008) od Stephenie Meyer (1973).
Apokalypsa se potom objevuje v dile World War Z (2006) od Maxe Brookse (1972).
Dal$im vyznamnym spisovatelem soucasné americké gotické fikce je Stephen King

(1947-), ktery napsal napftiklad The Shining (1977).

5 Patfi do WEINSTOCK, Jeffrey Andrew, ed., a kolektiv, 2017. The Cambridge Companion to American
Gothic. llustrované vydani, dotisk. Cambridge: Cambridge University Press. ISBN 9781107117143.
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2.4. Proc je americka goticka fikce vhodna pro zaky gymnazii

Americkou gotickou fikci je vhodné zafazovat do vyuky anglického jazyka, protoze z ni
zaci benefituji ve vSech tfech oblastech popsanych E. Skopeckovou (2010), které jsou
zminéné v podkapitole 1.3. Tyto texty jsou tedy pro Zdky pfinosné podle modelu

kulturniho, jazykového i podle modelu osobnostniho rozvoje.

Pozadavky kulturniho modelu texty americké gotické fikce spliuji. Jak bylo zminéno
vySe, tato dila odrdzi specifickou americkou spolecnost, jeji historii a predevsim
problémy, které se v ni fesi. Zaci tedy maji moznost Iépe poznat americkou kulturu a
jeji hodnoty. Podle jazykového modelu je americka goticka fikce také vhodna. Dava
zakam prilezitost setkat se s autentickym pouzitim jazyka a diky specifikiim, které

s sebou nese literarni text, je uci pracovat také s nestandartnim pouZitim jazyka.

Nejdulezitéjsi davod, proc zarazovat americkou gotickou fikci do vyuky vsak souvisi s
modelem osobnostniho rozvoje, podle kterého je dulezité zaky presvédcit, ze jim tyto
texty maji co nabidnout i mimo vyuku. Zaci mivaji k textdm americké gotické fikce

velmi blizko, proto je zde velkd pravdépodobnost, Ze je budou sami chtit Cist.

Jak uvadi W. L. Rodabaugh (1996), Zaci v obdobi adolescence, tedy mezi patnacti a
devatenacti lety, se sgotickymi dily dokdzou ztotoznit, protoZe reSi podobné
problémy, jako se v téchto textech objevuji. Konkrétni témata, kterd jsou pro Zaky
nejblizsi, jsou potize spojené s extrémnim projevovanim emoci, hledanim sebe sama
a také s problémy individua, které je konfrontovdno s nezndmymi situacemi. Dale je

to vzdor vUci autoritam a také zobrazovani jedincl na okraji spolecnosti.

Podle W. L. Rodabaugh (1996) se Zaci vtomto véku potykaji nejen sextrémnimi
projevy emoci, ale také zkoumaji dalsi extrémy jako ldsku a nenavist nebo peklo a
nebe a uvédomuiji si, Ze svét okolo nich neni ¢ernobily. Adolescenti se také nachdzi na
hranici dospélosti a pfirozené hledaji odpovédi na to, kdo ve skutec¢nosti jsou. S tim
souvisi strach z nezndmého, nejsou si jisti svou identitou a také nevi, co na né
v budoucim Zivoté jako na dospélé jedince ¢eka a netusi, na co se maji pfipravit. Vzdor
vUci autoritam je pro zaky v tomto véku také typicky. Chtéji védét pro¢ maji délat, co
se jim rekne, testuji nastavené hranice, které jim pfipadaji pfiliS omezujici a

zpochybruji zavedené normy. Adolescenti maji také ¢asto tendence soucitit s jedinci
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na okraji spole¢nost. Vztahy, které tvofi byvaji totiz nestabilni, borti se a vzapéti se

vytvari nové, dokazou se tedy do nepfijatého ¢lovéka naplno viit.
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3.  Ukazky prace s vybranymi texty americké gotické
fikce

Treti kapitola se zaméruje na prdci s konkrétnimi texty americké gotické fikce ve
vyuce anglického jazyka na gymnaziich. Nejdfive jsou zde charakterizovana kritéria
pro vybér vhodného textu, a poté je na zakladé téchto kritérii vybrano nékolik dél,
pripadné uryvka z dél, které jsou vhodné pro zarazeni do vyuky na gymnaziu. Cilem
této kapitoly je pro tyto texty navrhnout sadu inovativnich aktivit zamérenych na
rozvoj zdkladnich rfecovych dovednosti, které souviseji s praci s literdrnim textem

(Eteni s porozuménim, psani a mluveni).

3.1. Kritéria vybéru vhodnych textli americké gotické fikce
pro zaky gymnazii
Pfed samotnym vybérem je potfeba definovat kritéria, ktera urci, zda je dany text pro
vyuku vhodny, nebo ne. Téchto kritérii mize byt mnoho. Podle RVPG (2007) je
napriklad vhodné zarazovat do vyuky pouze nejvyznamnéjsi dila a autory. S. Bibby
(2014) dale navrhuje Ctyri zakladni kritéria, podle kterych by se ucitel mél pfi vybéru
vhodného literarniho textu fidit. Tato kritéria jsou obtiZnost slovni zadsoby a syntaxe,
délka, zdjem Zakl a mira obeznamenosti zak( s okolnostmi, za kterych dany text

vznikl.

Co se tyce slovni zdsoby a syntaxe, zvlast v autentickych textech se c¢asto objevuji
méné uzivana slova nebo slovni spojeni, kterd mohou Zakim ztéZovat schopnost
textu porozumét. To samé plati pro vétnou stavbu. Komplexni véty objevujici se
v téchto textech mohou byt pro zaky matouci a mlze dochazet k tomu, Ze se budou
v textu ztracet. Pfi vybéru je tedy potieba dat si pozor, aby se v textech neobjevovala
prilis slozita slovni zasoba a syntax, ktera by je od ¢teni odrazovala. Pfi urcovani, co je
pro zaky gymnazii moc slozité, nebo naopak moc jednoduché pomize podkapitola
1.5. této prace, ktera se zabyva tim, co by Zaci méli pfi praci s literarnimi texty
zvladnout a na jakou uUroven ovladani jazyka by se méli dostat. Vhodnda obtiznost
slovni zasoby a syntaxe se mUze liSit také podle toho, za jakym Ucelem bude text ve

vyuce pouZit. Pokud se bude jednat o extenzivni ¢teni, je dobré, aby byl text po této
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strance méné komplikovany. V pripadé, Ze se jednd o intenzivni ¢teni zamérené

vevys

Dal3im kritériem pfi vybéru vhodného textu je jeho délka. Zaci na éteni cizojazyéné
literatury potrebuji vice ¢asu nez na ¢teni v materském jazyce. Je tedy potreba dat si
pozor, aby nebyl pfiliS dlouhy, protoZe by Zaci ztratili motivaci ho &ist. V tomto
pripadé velmi zdlezi na tom, za jakym ucelem je text pouzivan. Pokud se jednd o
extenzivni Cteni, je potfeba vzit do uvahy, kolik ¢asu ¢teni daného textu bude
vyZadovat a zda je redlné, Ze ho zaci dokazi do pozadovaného data precist. Podle toho
se nasledné rozhodnout, jestli je vhodné text vybirat. U intenzivniho ¢teni potom
zalezi, kolik vyucovacich hodin textu bude vénovano a jestli Zaci budou cist uryvek
pfimo v hodiné, nebo doma v ramci pripravy. Také je dulezité zvazit kolikrat budou
mit Zaci za ukol text Cist, kterou technikou a jaké aktivity budou ¢teni predchazet i
nasledovat. PFi praci s Uryvky je také potfeba mit na paméti, Ze se v textu musi objevit
néjaky vyrazny moment, ktery lze jednoduse zaradit do kontextu celého dila, aby Zaky

text zaujal a méli pfipadné chut si dilo dodist.

Zajem zakl o dilo je také dalezitym kritériem pfi vybéru vhodného textu. Téma textu
musi v Zacich vzbudit zvédavost a chut si ho predist. Pfi vybéru je také nutné
zohlednit, zda je text vhodny pro jejich vék a zda se hodi do skolniho prostredi. Co se
ty¢e americké gotické fikce, jak bylo v podkapitole 2.4. popsano, tyto texty maiji
predpoklad pro to, aby je Zaci sami chtéli Cist. Je pro ni vSak typické to, Ze zobrazuje
extrémni, temné a désivé momenty a také jedince, ktefi prekracuji hranice toho, co
je ve spoleénosti povaZovano za pfijatelné. Zakdim tato témata pFijdou atraktivni,
nicméné je potreba dat si pozor na to, aby dila nebyla aZz moc drsnd a aby zobrazované
extrémy nebyly za hranou toho, o ¢em je vhodné ve Skolnim prostfedi mluvit.
Nevhodné je napfiklad zahrnout do vyuky dila, kterd explicitné popisuji nasili a

patologicka sexudlni témata.

Poslednim kritériem pro vybér vhodného textu je mira obeznamenosti zakua
s okolnostmi, za kterych vznikl. Je potfeba mit na paméti, Ze dany text pochazi
z jiného kulturniho prostredi, které ma svou specifickou historii, zemépisnou polohu

a lidé v dané spolecnosti mohou smyslet odliSné. Tyto rozdily by mohly zapficinit

problém s porozuménim textu, proto je dllezité zvazit, s ¢im jsou Zdci jiz obezndmeni
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a na pripadné rozdily upozornit. | zde v3ak zalezi na tom, za jakym ucelem je text do
vyuky vybiran. Pokud je cilem pracovat s textem predevsim podle kulturniho modelu
popsaného v podkapitole 1.3.1., je vhodné texty obsahujici problematické rozdily do

vyuky zaradit a prostfednictvim téchto odliSnosti Zakim pribliZit kulturni kontext dila.
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3.2. Vybér vhodnych texti

Nasledujici kapitola se bude a vénovat vybéru konkrétnich text americké gotické
fikce, které lze zaradit do vyuky anglického jazyka na gymnaziich. Pfi vybéru
vhodného textu jsem mimo kritéria zminéna v kapitole 3.1. vzala v potaz pfinos pro
zaky gymnazii podle modell popsanych v kapitole 1.3. a poZadavek RVPG, podle
kterého je vhodné zarazovat pouze vyznamné autory a jejich nejzasadnéjsi dila. Mym
cilem bylo také vybrat dila vhodna jak pro extenzivni, tak pro intenzivni Cteni, jak bylo
zminéno v podkapitole 1.6.1.3. Dale jsem se snazila vybirat dila tak, aby bylo v kazdém
vyrazné zastoupeno jedno z Ustfednich témat americké gotické fikce, ktera jsou
popsdna v kapitole 2.2. Mym cilem zaroven bylo, aby tyto texty pochazely z riznych
obdobi popsanych v kapitole 2.3. Pozornost jsem také vénovala tomu, aby se v dilech
objevovala témata zminéna v kapitole 2.4., o ktera se adolescenti pfirozené zajimaiji.
Po zvazeni vSech téchto kritérii jsem se rozhodla navrhnout dila The Black Cat od
Edgara Allana Poea, The Scarlet letter od Nathaniela Hawthorna, Beloved od Toni

Morrison a The Road od Cormaca McCarthyho.

3.2.1. Edgar Allan Poe — The Black Cat (1843)

Povidka The Black Cat od Edgara Allana Poea spliiuje predpoklady pro zarazeni do
vyuky cizich jazykl. Zakdm pFinasi benefity pfedeviim podle modelu jazykového a
modelu osobnostniho rozvoje, které jsou popsané v kapitole 1.3. Kulturni model je
v tomto textu spiSe upozadény, nicméné Zaci se stale mohou seznamit s americkou
kulturou a historii vtomto obdobi pfi predstaveni autorova Zivota a literarné-
historického kontextu. Také splfuje podminku RVPG, podle které se do vyuky cizich
jazykU maji zarazovat pouze ta nejdllezitéjsi literarni dila. Jak jiz bylo zminéno v
podkapitole 2.3.2., tato povidka patfi mezi nejvyznamnéjsi a notoricky znama dila
americké gotické fikce v obdobi romantismu, tedy v prvni poloviné 19. stoleti, a
zabyva se jednim ze Ctyr Ustfednich témat, konkrétné zpochybnénim schopnosti

¢lovéka raciondlné premyslet a rozumné se rozhodovat.

Kritéria pro vybér vhodného textu v kapitole 3.1. také splfiuje. Co se tyce obtiznosti

vevs

Neznama slova nebo komplikované véty se v ném vsak nevyskytuji tak casto, aby to
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zakim znemoznilo porozuméni. Je vSak potfeba je nato pfipravit a dostatecné je
k ¢etbé naroénéjsiho textu namotivovat, pfipadné s ohledem na Uroven dané skupiny
zaku klicovou slovni zasobu probrat predem. Kritérium zabyvajici se vhodnou délkou
také spliuje, povidka je kratkého rozsahu, nicméné se jiz nachdzi na pomezi
intenzivniho a extenzivniho ¢teni. V klasické hodiné, ktera trva 45 minut neni mozné
ji celou precist a zaroven stihnout aktivity zarazené do faze pred a po ¢teni. Je proto
nutné praci rozdélit do vice hodin a nechat Zaky, aby si povidku precetli doma.
Poskytne jim to také vice ¢asu na zvladnuti ndro¢néjsi slovni zadsoby a vétné stavby
textu. Text je pro Zaky vhodny také po tematické strance. Je v ném zobrazovdan
jedinec, ktery se nechava unést extrémni projevy emoci, coz je podle kapitoly 2.4. pro
adolescenty atraktivni a stdle to neni pfilis drsné pro Skolni prostredi. Co se tyce
obeznamenosti Zakl s okolnostmi, za kterych text vznikl, nemél by zde byt problém,
ktery by ztéZoval porozuméni textu. Rozdily v kulturdch zde pfilis znatelné nejsou,

podle tohoto kritéria je tedy text také vhodny.

3.2.2. Nathaniel Hawthorne — The Scarlet Letter (1850)

Také roman The Scarlet Letter Nathaniela Hawthorna je pro zarazeni do vyuky
vhodny. Pro Zaky je prinosny podle vsech tfi model(, které jsou popsany v kapitole
1.3. Nejvice se pfi praci s timto textem uplatni model kulturni. Zaci se diky tomuto
dilu dozvi, jak vypadal Zivot v prvnich koloniich v Americe, zejména jakym zplsobem
fungovala puritdnska spolecnost. Jazykovy model je pfi praci s timto literarnim
textem také vyuzit. Roman pochazi z prvni poloviny 19. stoleti, jeho déj je vSak
zasazeny jesté o 200 let drive. Pfi promluvdach postav se tedy Zaci setkaji s angli¢tinou
v podobé, vijaké se pouZivala ve druhé poloviné 17. stoleti. Podle modelu
osobnostniho rozvoje je dilo také pfinosné. Zakiim poskytuje prostor k zamysleni nad
dulezitymi otazkami tykajici se hodnot ve spolecnosti, jako je dodrzovani mordlnich
zasad. Podle poZzadavki RVPG je dilo také vhodné. Je to bezpochyby jedno
z nejvyznamnéjSich dél prvni poloviny 19. stoleti, jak bylo zminéno v podkapitole
2.3.2. a také zobrazuje dalSi ze zasadnich témat americké gotické fikce popsanych
v kapitole 2.2. Zabyva se problémy souvisejicimi s naboZzenstvim v puritanské
spolecnosti, konkrétné jde jejich mordini hodnoty a o trest, ktery prijde, pokud tyto

hodnoty nékdo porusi.
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Co se tyce kritérii pro vybér vhodného textu popsanych v kapitole 3.1., tento text je
také spliiuje. Obtiznost slovni zadsoby a syntaxe je vtomto dile pfimérena. Roman neni
psany komplikovanym jazykem, ani slovni zasoba by Zakiim neméla pUsobit problémy
v porozumeéni. ObtiZze by mohly nastat pouze v promluvach postav, které jsou psané
archaickym jazykem. Zaci by mohli mit problém napfiklad s osobnimi zadjmeny ,thee,
thou, thy“, které v dnesni angli¢tiné nahradilo zajmeno ,,you®, nebo s koncovkami u
nékterych sloves, které ze soucasné anglictiny jiz také vymizely. Téchto promluv tam
vSak neni mnoho a s odpovidajici pfipravou by Zzakim porozuméni ztéZzovat nemély.
Délka textuje také priméfena. Roman neni pfilis dlouhy a vkombinaci
s nekomplikovanou jazykovou strankou je vhodné vybrat aktivity pro extenzivnim
¢teni, priCemz Zaci budou text Cist doma po ¢astech. Text ma také predpoklad pro to,
aby v Zacich vzbudil zajem. Vyskytuji se v ném témata popsana v kapitole 2.7., kterd
zaky pfitahuji. Konkrétné jsou to extrémni projevy emoci nebo zobrazeni jedince
vylouceného ze spoleénosti. Text je zaroven vhodny i do Skolniho prostiedi. Posledni
kritérium se zabyvd obezndmenosti Zaka s okolnostmi, za kterych text vznikl. V této
oblasti je vhodné uplatnit mezipfedmétové vztahy s déjepisem a zasadit dilo do

souvislosti s osidlovanim Ameriky Evropany.

3.2.3. Toni Morrison — Beloved (1987)

Vhodny pro zafazeni do vyuky je také romdan Beloved od autorky Toni Morrison. Pfi
praci s timto romanem se opét uplatiuji vSechny tfi modely zminéné v kapitole 1.3.
Co se tycée kulturniho modelu, Zaci se dozvi o problematice rasismu na konci 19.
stoleti, konkrétné o utrpeni otrok(, které nekoncilo ani jejich osvobozenim. Toto
téma ma presah i do dnedni doby a muZe slouZit jako podnét pro diskusi o
problematice rasismu a diskriminace nejen v USA. Z jazykového hlediska je kniha pro
zaky také prinosna. Je napsana modernim jazykem, ale postavy promlouvaji
dialektem, ktery Afroameric¢ané na prelomu 19. a 20. stoleti béZné pouzivali. Model
osobnostniho rozvoje je zde také relevantni, jelikoZ text nabizi Zakim poutavy pribéh
o trpicim jedinci, ktery jim mUZe byt ndpomocny pfi tvofeni svych vlastnich hodnot a
postojli. PoZzadavek RVPG toto dilo splfuje také. Patfi mezi velmi vyznamné romany
druhé poloviny 20. stoleti a zobrazuje dalsi z ustfednich témat americké gotické fikce

popsanych v kapitole 2.2., tentokrat se dilo zabyva problémy, které se tykaji rasismu.
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Podle kritérii popsanych v kapitole 3.1. je text rovnéz vhodny. Co se tyce obtiznosti
slovni zasoby a vétné stavby, text je psan soucasnou angli¢tinou, pouze promluvy
nékterych postav jsou psany dialektem. Celkovy styl, kterym je text psan je vsak
pomérné slozity, je proto lepsi, aby se Zaci s textem seznamili nejprve skrze Uryvek.
Délka textu je pro zaky také primérend, nicméné narativni struktura dila mize v cizim
jazyce ztéZovat porozumeéni. V dile se prolinaji dvé ¢asové roviny, tudiz je vhodné i
s ohledem na slozZitéjsi jazykovou stranku textu zvolit intenzivni ¢teni a pracovat
s kratSim uryvkem, ktery Zzakim umozni opakované ¢teni a uditeli lepSi moznost byt
zakam v pripadé potfeby napomocen. Vybérem vhodného a poutavého uryvku mize
vyucujici vzbudit v Zacich zdjem precist si knihu celou. Text opét obsahuje nékolik
témat popsanych v kapitole 2.4., které maji pfedpoklad pro to byt pro Zaky atraktivni.
Objevuji se v ném extrémni projevy emoci a jedinec vyélenény ze spolecnosti, ktery
se vyporadava se svym traumatem a hledd sam sebe. Podle posledniho kritéria
zabyvajici ho se obezndmenosti Zaku s okolnostmi, za kterych text vznikl, text vhodny
je, ale bude potreba se ujistit, jsou Zaci obeznameni s historickym a kulturnim
kontextem predevsim v oblasti historie otroctvi a rasismu, jinak hrozi, Ze by zaci mohli

mit potize dilu pIné porozumét.

3.2.4. Cormac McCarthy — The Road (2006)

Roman The Road Cormaca McCarthyho je také vhodné do vyuky zafazovat. Je pro
zaky opét prinosny podle viech tfi modell zminovanych v kapitole 1.3. Nejvice
zastoupeny je zde model jazykovy, protoZe dilo obsahuje mnoho popist krajiny
zdevastované katastrofou. Dale se vtomto textu uplatfiuje model osobnostniho
rozvoje, diky tématim, kterym se tento text vénuje, jako jsou napfiklad moralka,
lidskost a boj o preziti v postapokalyptickém svété. Tato témata jsou v ném vsak
zobrazena drsné, je proto také potreba zvazit, zda s tim nebudou mit Zaci v konkrétni
t¥id& problém. Zakiim viak miize pfemysleni a diskutovani o téchto tématech pomoci
s utvarenim vlastnich hodnot a postoju a mlZe poslouZit jako vhodny doplnék
k tématice péce o Zivotni prostredi. Kulturni model v textu zastoupen neni, jelikoz
jedna se o dilo zasazené do fiktivni postapokalyptické doby. Text se také radi do
soucasné americké gotické fikce, s literarné-historickym kontextem se tedy neni

potfeba pfili§ zabyvat. Nicméné je vhodné, aby se Zaci seznamili s autorem, jeho
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dalSimi dily a také s ostatnimi vyznamnymi soucasnymi spisovateli. Podminku RVPG
tento text spliuje také. Cormac McCarthy je povaZzovan za velmi dulezitého autora
21. stoleti, coz doklada i fakt, Ze za dilo The Road ziskal Pulitzerovu cenu. Prestoze
neni typickym prikladem americké gotické fikce, je vném zobrazovdna temnd a
désiva krajina, kterd je plnd nastrah. Zabyva se tedy poslednim ze ctyr Ustfednich

témat americké gotickeé fikce, které jsou popsany v kapitole 2.2.

Kritériim pro vybér vhodného textu v kapitole 3.1. toto dilo také vyhovuje. Co se tyce
obtiZnosti slovni zasoby a syntaxe, tento text je pro Zaky gymnadzia vhodny. Je psany
soucasnym jazykem, tudiz by Zaci neméli mit v porozuméni vyrazné problémy. Méné
pouzivana slovni zdsoba se vSak v textu objevovat muze zvlasté v popisnych ¢éstech,
je proto potreba na ni Zaky pripravit. Kritérium zabyvajici se vhodnou délkou tento
text splfiuje také. Nicméné kvUli ndro¢nosti témat, kterd jsou v ném zobrazovdna, je
vhodné zaky s textem nejprve seznamit pomoci ukazky a poté nechat na nich, zda si
celé dilo pfectou. Zajem Zak( by tento text mél také podle kapitoly 2.4. vzbuzovat.
Jsou vném opét popisovany extrémni projevy emoci, které jsou
je vsak potfeba zvazit, zda je text pro konkrétni zaky vhodny. Dilo se zabyva velmi
tézkymi tématy a vyskytuji se v ném i scény, které jsou popisovany velmi temné a
drsné. Doporucuji tedy toto dilo zarazovat v maturitnim nebo predmaturitnim
rocniku. Podle posledniho kritéria zabyvajiciho se obeznamenosti zakd s okolnostmi,
za kterych bylo napsano, je toto dilo také vhodné. Jak jiZ bylo zminéno, je zasazeno
do fiktivniho postapokalyptického prostoru, neni tedy potfeba znat podrobny

historicky a kulturni kontext dila.
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3.3. Navrh aktivit pro vybrané texty

Nyni je moZné se presunout k ndvrhu modelovych prikladd moiného vyuziti
vybranych dél ve vyuce. PFi navrhovani aktivit pro tyto dila jsem dodrZovala rozdéleni
do tfi fazi, jak je popsano v podkapitole 1.6.2. a zaroven bylo mym cilem vyuZit co
nejvice inovativnich metod, které jsou zminéné v kapitole 1.7., pficemz hlavni
pozornost je vénovana tomu, aby Zaci byli béhem vyuky maximalné aktivni. Také jsem
zohledniovala vsechna dulezitd specifika vybranych textl, kterd byla popsana
v kapitole 3.2. V neposledni Fadé jsem se snazila zafazovat takové aktivity, aby se pfi
praci s konkrétnimi dily co nejvice rozvijely zdkladni reCové dovednosti, které jsou

relevantni pro praci s literdrnimi texty (¢teni s porozuménim, mluveni a psani).

3.3.1. Edgar Allan Poe - The Black Cat

Jak jiz bylo zminéno vySe, tato povidka se nachdzi na rozhrani intenzivniho a
extenzivniho ¢teni a béhem jedné vyucovaci hodiny neni mozné ji precist a zaroven
stihnout aktivity pred i po Cteni. Vytvofila jsem proto blok aktivit, ktery pocita s tim,

Ze budou Zaci text ¢ist doma.

Faze pred ¢tenim

Aktivita 1

Nejprve je na misté sdélit Zaklm jakému textu a autorovi se budou nasledujici hodiny
vénovat. Jednd se o velmi vyznamného spisovatele, tudiZ je dalezité do faze pred
¢tenim zaradit i informace o autorové Zivoté a literarné-historickém kontextu dila.
Pro porozuméni povidce vSak Zzadné hlubsi znalosti kontextu nejsou nutné. Neni proto
potieba zachdzet pfilis do hloubky, ale spiSe zakim poskytnout vSseobecny prehled, a

predevsim je seznamit s tim, co to je americka goticka fikce.

Pro tyto ucely se nabizi vyuZit badatelsky orientovanou vyuku popsanou
v podkapitole 1.7.2. Navrhuji Zaky rozdélit do Ctyf skupin a kazdé z nich zadat jiné

téma, které budou mit za ukol s pouzitim internetu zpracovat.
Dana témata jsou:

e Main features of gothic fiction

54



e Edgar Allan Poe’s life
e Edgar Allan Poe’s work

e Motifs in Poe’s work
Doporucené internetové stranky jsou:

e https://www.britannica.com/

e https://kids.britannica.com/

e https://www.sparknotes.com/

e https://dcc.newberry.org/?p=14394,

e https://poestories.com/index.php.

Zaci budou mit za Ukol tato témata zpracovat do myslenkovych map. Téma, které
dostaly zadané, se bude nachdzet v centru myslenkové mapy a zaci k nému dale
dopisi klicova slova. Prvni skupina vyhledd a napiSe nejdulezitéjsi charakteristiky
gotické fikce a kratce je predstavi. MUzZe k nim pfipojit i zndmé autory nebo dila.
Druha skupina vybere nejdulezitéjsi uddlosti v Zivoté Edgara Allana Poea a pfriblizi,
jaky na néj mély vliv. Treti skupina vybere jeho nejznaméjsi dila a kratce je predstavi.
Ctvrta skupina se zamé&fi na konkrétni motivy objevujici se v jeho dilech, popise je a

ke kazdému priradi jedno dilo, ve kterém je dany motiv patrny.

Své myslenkové mapy mohou Zaci budto kreslit na velky papir, nebo navrhuji pouzit

aplikace  jako Jamboard (https://jamboard.google.com/), nebo Padlet

(https://cs.padlet.com/) a poskytnout Zakaim prileZitost vytvofit své mapy

v elektronické podobé. Zejména aplikace Padlet ma oproti papiru tu vyhodu, Ze do
map lze vkladat riizné obrazky nebo videa a udélat je tak zajimavéjsi a vystiznéjsi. Zaci
mohou navic na online mapé pracovat v redlném case i ze svych domovd, je-li to

potreba.

Po dokondeni této aktivity budou Zaci své vytvory prezentovat pred tfidou. Jejich
myslenkova mapa se promitne na interaktivni tabuli a Zaci jednotlivé ,bubliny” kratce
predstavi a okomentuji. Ostatni se jich poté budou moci zeptat na dopliujici otazky

a po skoncéeni prezentace jim ucitel poskytne zpétnou vazbu.
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Aktivita 2

Z4ci jsou nyni sezndmeni s tématy a atmosférou objevuijici se v dilech Edgara Allana
Poea. Je tedy moziné se presunout k potencialné obtizné slovni zasobé, kterou tento
text obsahuje. U této aktivity vSak neni cilem vysvétlit jim kazdé slovo, které by pro
né mohlo byt neznamé, ale pomoci jim i presto text pochopit. Je proto dulezité jim
vysvétlit, Ze se nemaji nechat odradit vyrazy, které neznaji, ale pfi ¢teni se spise
soustredit na to, aby dokazali pochopit hlavni myslenku a aby si vyhledavali nezndma

slova jenom pokud se kvuli nim budou v pfibéhu ztracet.

Jedno z kli¢ovych slov, které by zak(im mohlo pUsobit potize, je slovo , perverseness”.
Navrhuji, aby se Zaci spouzitim online vykladového slovniku (napfiklad

https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/)  pokusili toto slovo vysvétlit a na

zakladé informaci z predchozi aktivity nebo vlastnich znalosti z pfedchoziho studia ve
dvojicich diskutovali o tom, jak tento pojem souvisi s povidkou The Black Cat. Tato
aktivita nejen pfribliZi slovni zasobu dila, ale také v Zacich vzbudi zvédavost a vétsi chut

si text precist.

Faze cteni
Aktivita 1

Jakmile jsou Zaci sezndmeni skontextem, slovni zdsobou a jsou dostatec¢né
motivovani, je mozné se presunout do faze ¢teni. Je tedy na misté jim rozdat texty a

zadat tfi ukoly, které budou vypracovavat.
Tyto konkrétni ukoly jsou:

e Describe the narrator of the story and his current situation.

e Describe the relationship between the narrator, his wife, Pluto and other
animals. How does it change over time?

e How does the narrator describe his feeling of guilt? Pay attention to adjectives

he uses. Do they change throughout the story? How?

Jak jiz bylo zminéno, text budou Cist Zaci samostatné doma je proto potreba se ujistit,

Ze zaddani rozumi a pfipadné jim ho dovysvétlit.
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Aktivita 2

Dalsi ukol, na kterém budou Zaci v prlbéhu cteni pracovat je sdileny tfidni glosar
novych slov, ktera tento text obsahuje. Je vhodné zaky rozdélit do skupin podle jejich
poctu a kazdé prifadit jednu stranu, ze které budou slova vybirat. Jeho vytvoreni
nasledné spociva vtom, Ze kazdy zak vybere z textu jedno slovo, které je pro néj
problematické, dale v online vykladovém slovniku (napftiklad

https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/) vyhledd jeho definici a nahraje ji do

glosare. Vytvofit ho Ize napriklad ve vzdélavaci platformé ,Moodle”

(https://moodle.org/?lang=cs), kterou stfedni $koly v Ceské republice €asto vyuzivaji.

Pro tyto Ucely je dadle vhodné pouzit aplikaci Quizlet (https://quizlet.com/), ktera

mimo glosare nabizi také moZnost wvytvoreni tzv. ,flashcards”, které slouzi
k procvi¢eni nové slovni zdsoby. Pokud by ani jedna z predeslych variant nebyla
k dispozici, lze vyuZzit sdileny Google dokument, kam budou Zaci slova s definicemi

vkladat.

Aktivita 3

Po pfelteni textu, je na misté nejprve provést kontrolu porozuméni. Zaci tedy ve
dvojicich projdou zadané ukoly, sdéli si svoje odpovédi a prodiskutuji je. Nasledné
ucitel tyto otazky zopakuje, necha zaky odpovidat nahlas a také je vyzve, aby na své
odpovédi vzajemné reagovali a vytvorili tak diskusi. Ddle se uditel mUZe doptdvat na
celkovy dojem z ¢etby, na atmosféru textu nebo na specificky vyrazny moment, ktery
zaky zasdahl. V priibéhu celé této ¢asti se zaci mohou na cokoli ohledné textu doptdvat.
Také je v této Casti vhodné zkontrolovat, zda vSichni Zaci pfispéli svym slovem do

sdileného glosare.

Faze po cteni
Aktivita 1

Kdyz se ucitel ujisti, Ze zaci dilo pochopili, je mozné prejit k aktivitam, které na cteni
navazuji. Navrhuji, aby ucitel dal Zakdm za ukol vytvofit fiktivni pFispévek na socialni
sit ,Instagram” skladajici se z fotky nebo obrazku a kratké povidky, ktery s obrazkem
souvisi. Co se tyce povidky, Instagramovy prispévek ma limit 330 slov, Zaci ho tedy
také nesmi prekrocit. Dale bude povidka obsahovat gotické prvky a vyraznou roli v ni
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sehraje jakékoli zvife. Pokud by si Zaci nevédéli rady a potrebovali inspiraci, mGze jim
pomoci chatbot, jak je popsano v kapitole 1.7.3. PoZzadovany obrdazek, ktery povidku

vystihuje potom Zdaci najdou na internetu (napftiklad na https://pixabay.com/cs), nebo

Ize tuto aktivitu propojit s vytvarnou vychovou a zakim zadat, aby sami umélecky
ztvarnili ilustraci pro svoji povidku (pfipadné mohou pracovat s nastroji umélé
inteligence, které umi prevadét text na obraz). Zaci poté mohou nahrat fotku svého
ztvarnéni povidky, nebo obrdzek z internetu a samotny text napriklad do spolecné

virtudini tfidy v ClassDojo (https://www.classdojo.com/), coZ je socidlni sit pro ucitele

a zaky, kterd jim umoziiuje mezi sebou sdilet text a obrazky. Pripadné Ize vyuzit také

Google classroom (https://classroom.google.com/), ktera tuto funkci nabizi také.

3.3.2. Nathaniel Hawthorne — The Scarlet Letter

Jak bylo popsdno vySe, roman The Scarlet Letter je vhodny pro extenzivni ¢teni, Zaci
ho tudiz budou cist cely. Vytvofrila jsem proto soustavu aktivit, kterd pocitd s tim, zZe
budou Zaci ¢ist romdan po ¢astech, pricemz po precteni zadané ¢asti bude nasledovat
ovéreni porozuméni. Nasledujici aktivity jsou inspirovany priru¢kou pro ucitele na
americkych stfednich Skolach A Teacher's Guide to the Signet Classics Edition of
Scarlet Letter by Nathaniel Hawthorne (Reis Mayer, 2016), nicméné jejich obtiznost

je upravena, protoze pavodni aktivity byly navrhovany pro rodilé mluvci.

Faze pred ¢tenim
Aktivita 1

Ve fazi pred ¢tenim je nejdfive na misté seznamit s autorem a danym romanem a
nastinit o cem bude pojednavat. Také je dllezité, aby Zaci znali jak kontext doby, ve
které byl napsan, tak kontext doby zobrazované v dile. Tentokrat je vSak potfeba
tento kontext vztahnout pfimo k tématlm, které tento roman resi, protoZe jinak by
mohlo hrozit, Ze budou mit Zaci problém s porozuménim. Pro tyto Ucely se opét hodi
badatelsky orientovana vyuka popsand v podkapitole 1.7.2. Navrhuji Zaky rozdélit do
Ctyr skupin a kazdé pfridélit jednu vyzkumnou otazku, kterou budou mit za dkol
zpracovat. Tuto aktivitu je vhodné modifikovat tak, aby vedla Zaky krozvijeni
kritického mysleni. Proto navrhuiji, aby otazky zpracovavali takovym zplsobem, Ze si

nejprve nechaji  vygenerovat odpovéd na danou otdzku chatbotem
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(https://openai.com/blog/chatgpt), dale se pokusi odpovéd vyhledat na internetové

encyklopedii, jako je napriklad Wikipedia, a nakonec se pokusi informace najit

ve vérohodnych tisténych publikacich.
Zadané otdzky jsou:

e Briefly describe Nathaniel Hawthorn’s life. How did his own life experiences and
family history influence his novel?

e Who were puritans? Where did they live and why?

e Describe religious beliefs of puritans. What role does sin play in it?

e What were puritans’ societal rules, especially for women?
Doporucené zdroje jsou:

e chatbot - https://openai.com/blog/chatgpt

e Wikipedia - https://en.wikipedia.org/wiki/Main Page

e tiSténé publikace
o GRAY, Richard, 2011. A Brief History of American Literature. Chichester:
Wiley-Blackewell. ISBN 978-1-405-19231-6.
o QUIN, Edward, 2006. A Dictionary of Literary and Thematic Terms. 2nd
ed. New York: Facts On File. ISBN 0-8160-6243-9.

Nasledné vysledky jednotlivych badani porovnaji a informace, které nasli seradi podle
vérohodnosti a své tvrzeni obhdji. Poté tyto informace zpracuji do kratké prezentace,
kterou pred tfidou okomentuji a také obhaji, vérohodnost svych vysledk(. Pro

vytvoreni prezentace mohou pouzit naptiklad software Prezi (https://prezi.com/),

ktery umoznuje tvorit graficky zajimavé, dynamické prezentace fungujici na zakladé

myslenkovych map.

Aktivita 2

Dale je na misté zaky seznamit se slovni zasobou textu. V této aktivité bude vyuzita
prace se sémantickymi poli a rozdélenim slovni zasoby do tematickych skupin. Je zde
vhodné, aby se zamysleli nad tim, jaka slova by se mohla pojit k puritandm, jejich
Zivotu a presvédceni. Proto navrhuji, aby zaci v omezeném ¢asovém useku (napriklad

jedna minuta) napsali do aplikace Mentimeter (https://www.mentimeter.com/) co
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nejvice slov, které je v souvislosti s témito tématy napadnou. VSechna slova se poté
objevi napsand na interaktivni tabuli. Ulitel se ndsledné bude ptat zakl, jak by
vysvétlili méné frekventovanad slova, ktera se v seznamu objevi. Vyhodou aplikace je,
Ze zaci mohou snadno vyuzit vlastni pfenosnad zafrizeni jako napriklad mobilni telefon
nebo tablet a ucitel mizZe pomoci vybéru typu ukolu ziskand data ihned prezentovat

bud'v podobé word-cloudu, nebo samostatnych bublin pro jednotlivé odpovédi.

Dale je potfeba seznamit zaky s nezndmymi kli€ovymi slovy pfimo z textu. Tato slova
jsou napriklad ,surveyor, custom, customhouse, minister, scaffold”. V tomto pripadé
je vhodné, aby pro jejich obtiznost ucitel rovnou zakiim sdélil vyznam slov. Nyni maji
Zaci k dispozici dostatek informaci, aby se mohli pokusit odhadnout, o ¢em bude
kniha pojednavat. Proto je vhodné, aby si Zaci ve dvojicich tyto odhady kratce sdélili.
Jejich pozornost mlze byt zamérena na titul knihy a také se zde nabizi prace

s grafickym zpracovanim obdlky konkrétniho vydani.

Faze cteni
Aktivita 1

Jakmile jsou Zaci pfipraveni, je na misté, aby ucitel zadal ukoly, které budou
zpracovavat. Prvni ukol, na kterém budou Zaci pracovat béhem celé cetby je vytvoreni
struéné ¢asové osy obsahujici vechny nejddleZitéjsi momenty dila. Z&ci tak neztrati

prehled o déji a mohou se jednoduse vratit k jiZz uplynulym udalostem.

Jak jiz bylo zminéno, aktivy spojené se ¢tenim této knihy je tfeba rozdélit do nékolika
gasti. Vzhledem k délce a naroénosti dila jsem zvolila rozdéleni dila do &asti ¢tyt. Z4ci
budou po celou dobu rozdéleni do tfi skupin a kazdd z nich bude mit za ukol
pozorovat, jak se v dile vyviji jedno téma a na konci kazdé ¢asti tento vyvoj pfiblizit
také ostatnim Zzakim. Mohou nejprve pro své spoluzaky pfipravit kratky kviz

prostfednictvim aplikace Kahoot! (https://kahoot.it/), jak je popsano v podkapitole

1.7.3. a poté si pripravit shrnuti daného tématu ve formé prezentace. Zaci mohou

opét pouzit software Prezi (https://prezi.com/). Po docteni budou mit Zaci za ukol

zpracovat podrobnou ¢asovou osu, ktera zobrazuje vyvoj nejdulezitéjSich moment(
tykajici se jejich tématu v pribéhu dila. Budto ji mohou nakreslit na velky papir, nebo

pro tyto dcely mohou wvyuzit aplikaci Read Write Think Timeline
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(https://www.readwritethink.org/), kterd jim umozni vytvaret prehledné ¢asové osy

a mimo textu do nich vkladat také obrazky nebo videa.
Témata, kterd budou Zaci zpracovavat jsou:

e Characterize main characters, such as Hester Prynne, Arthur Dimmesdale,
Roger Chillingworth, and Pearl. How their characters evolve throughout the
story?

e How is the Puritan society depicted in the novel? Describe its characteristics.
How do they influence individual characters?

e Pay attention to the role that sin and guilt play in this novel. How do they affect

Hester Prynne and Arthur Dimmesdale and their mutual relationship?

Faze po cteni
Aktivita 1

V momenté, kdy je jisté, Ze Zdaci text pochopili je mozné se presunout k navazujici
aktivité, ktera bude rozvijet mluveni. Ucitel tedy predstavi dalsi aktivitu, kterd bude
spocivat vtom, Ze budou mit Zaci za ukol diskutovat, zda Hester méla zlstat ve
spoleénosti, kterd ji opovrhovala, nebo jestli méla radéji odjet. Zaci se rozdéli do dvou
skupin. Jedna z nich bude mit za Ukol obhadjit rozhodnuti Hester zlstat a druha naopak
vysvétlit, pro¢ bylo toto rozhodnuti Spatné. Obé skupiny dostanou ¢as na vymysleni
argumentll, a poté vyberou jednoho mluvciho, ktery je prednese. Po vyslechnuti
nazorl obou stran dostanou zastupci prostor na sebe reagovat. Po skonceni debaty
bude mit cela tfida za ukol posoudit, ¢i argumenty byly lepsi. Se skupinami Zakd, které
nejsou na tento typ aktivity zvyklé je potfeba predem explicitné stanovit pravidla pro
hodnoceni projevu, aby pro Zaky bylo snazsi rozpoznat efektivni diskusni strategie a
kvalitu jednotlivych argument(. Tuto aktivitu mize Zakim usnadnit software Kialo

Edu (https://www.kialo-edu.com/), ktery zaznamendva jednotlivé argumenty a

pomuZe tak udrZovat vdebaté prehled. UZivatelé také mohou hlasovat, které

argumenty jsou podle nich silné a jednoduse urcit vitéze debaty.
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3.3.3. Toni Morrison — Beloved

Roman Beloved je kvuli jeho zminénym specifikim vhodny pro praci s intenzivnim
¢tenim. Je proto nutné vybrat takovy uryvek, ktery je pfiméreny délkou a také
obsahuje vyrazny moment v pfibéhu, aby ho Slo snadno zaradit do kontextu celého
dila. Pro tyto ucely jsem zvolila Uryvek o rozsahu pfiblizné jeden a pal normostrany,
ktery zobrazuje moment, kdy se Beloved poprvé zjevi pfed domem, kde bydli Sethe,

Denver a Paul D.

Faze pred ¢tenim
Aktivita 1

V prvni fazi je nutné zaky seznamit s dilem a jeho autorkou. Text Zaci nebudou cist
cely, je tedy potreba jim nejprve shrnout, o ¢em dilo je. Pro tyto ucely lze vyuZit
chatbot. Je mozné mu dat za ukol, aby vygeneroval shrnuti dila, jak je popsano
v podkapitole 1.7.3. Nasledné je vhodné nechat Zaky si shrnuti precist a poté pozadat

nékolik konkrétnich zakd, aby na zdkladé tohoto shrnuti dilo kratce predstauvili.

Také je dllezité, aby se Zaci sezndmili s jednotlivymi postavami. Proto navrhuiji je
rozdélit do nékolika skupin a kazdé z nich zadat jednu dlleZitou postavu z knihy. S
pouzitim internetu nasledné Zaci kratce charakterizuji danou postavu a strucné
shrnou, ¢im si v pribéhu pribéhu prochdzela. Zjisténé vysledky poté zpracuji do
myslenkové mapy, kterou mohou vytvorit naptiklad v aplikaci Google Jamboard

(https://jamboard.google.com/), nebo Piktochart (https://piktochart.com/). Takto

zpracované charakteristiky se na zavér promitnou na interaktivni tabuli, Zaci je pred

celou tfidou predstavi a kratce okomentuiji.
Doporucené internetové zdroje jsou:

e https://www.britannica.com/

e https://www.sparknotes.com/

e https://www.litcharts.com/

Aktivita 2

Pfed ctenim je také dulezité zak(m priblizit problematickou slovni zasobu, kterd se
v Uryvku objevuje. V tomto ptipadé se jedna o slova ,enunciation, preacher, stray,
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crop, kin, courtesy, headstone”. Zaky je moZné je rozdélit do sedmi skupin a kazdé
znich dat za ukol spomoci online vykladového slovniku (napfiklad

https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/) najit vyznam jednoho slova, které

poté vysvétli svym spoluzdk(l. Vtextu se dale objevuje slovo ,Negro“, které je
v dnedni spole¢nosti problematické. Zaci by tedy mohli mit ohledné tohoto vyrazu

dotazy, a proto je tfeba se na to také pfripravit.

Faze cteni
Aktivita 1

Jakmile jsou Zaci na Cteni pripraveni, je na misté zadat jim ukoly, které budou mit za

ukol pfi ¢teni vypracovat.
Tyto ukoly jsou:

e Describe, how individual characters reacted, when they saw Beloved?
e Explain, why Paul didn’t pressure Beloved to talk about herself.

e According to this text, briefly describe experience of freed slaves.

Aktivita 2

Po docteni a zodpovézeni otazek ucitel vyzve Zaky, aby nejprve odpovédi na otazky
prodiskutovali ve dvojicich. Poté ucitel ovéri porozumeéni textu tim, Ze se pta na jejich
odpovédi, které Zaci fikaji pred celou tfidou nahlas. U¢itel také Zaky nabada k tomu,
aby na sebe vzdjemné reagovali a vytvofrili tak diskusi, pfipadné si poskytovali
vzajemnou zpétnou vazbu k Urovni projevu v angli¢ting. Zaci maji v tento moment

opét moZnost se ptat na jakékoli otazky, které je pri ¢teni textu napadly.

Faze po cteni
Aktivita 1

Po ovéreni porozumeéni je mozné presunout k aktivitdm, které jsou na ¢teni navdzané.
V tomto pfipadé je vhodné zabyvat se kulturnim a historickym kontextem dila. Pro
tyto Ulely je opét vhodna badatelsky orientovand vyuka. Zaci dostanou za ukol

samostatné s pouzitim internetovych zdroji zpracovat vyzkumnou otazku ,What
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were the main consequences of the Civil War and the abolition of slavery on the lives

of freed black slaves in the American South?“
Doporucené internetové zdroje jsou:

e https://www.britannica.com/

e https://kids.britannica.com/

e https://www.history.co.uk/

e https://openstax.org/books/us-history/pages/1-introduction

Vysledky svého badani ndsledné zpracuji do online portfolia. Pro tyto ucely je vhodné

vyuZzit napfiklad Google sites (https://sites.google.com/new), nebo Adobe Portfolio

(https://portfolio.adobe.com/). Tyto aplikace Zakdm umozni portfolia kreativné

graficky zpracovat a vkladat do nich spoleéné s texty také obrazky nebo videa.

3.3.4. Cormac McCarthy — The Road

Jak bylo vy3e zdGvodnéno, tento roman je opét vhodny pro intenzivni ¢teni. Vybrany
uryvek tedy musi mit adekvatni délku a zobrazovat vyrazny moment, aby bylo mozné
ho snadno zaradit do kontextu celého dila a byl pro Zaky motivaéni. Pro tuto praci
jsem vybrala uryvek, ktery je pfiblizné jeden a pul normostrany dlouhy a objevuje se
v ném situace, kde otec se synem dorazi na pobrezi. K textu byl opét vytvoren blok

aktivit, ktery zohlednuje fakt, Ze budou Zaci Cist uryvek béhem vyucovani.

Faze pred ¢tenim
Aktivita 1

vvvvvv

o téma tak, ze jim ucitel da za ukol zamyslet se, co si pfedstavi pod pojem apokalypsa.
Kazdy z nich poté vymysli nékolik klicovych slov a zada je do aplikace Mentimeter

(https://www.mentimeter.com/), ktera vSechna slova nasledné anonymné promitne

na interaktivni tabuli. Aplikace slova tfidi podle toho, jak ¢asto se v odpovédich od
zakl vyskytovaly a ty nejcastéjsi promitne nejvétsim pismem. UcCitel dale pozada
jednotlivé Zaky, aby okomentovali, proC se pravé dana slova objevila na této

nasténce.
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Aktivita 2

Dale navrhuji zaklm pustit trailer k filmu z roku 2009

(https://www.youtube.com/watch?v=bO8EgMsxQilU), ktery byl podle knihy natocen.

Ucitel pozada Zaky, aby kratce shrnuli, co se v traileru odehravalo. Nasledné znovu
promitne nasténku se slovy v aplikaci Mentimeter a pozada zaky, aby z této nasténky
vybrali slova, kterd souvisi stimto trailerem a pfipadné vymysleli dalsi, kterd

charakterizuji tuto konkrétni apokalypsu.

Aktivita 3

Dale je na misté presunout se k jazykové strance textu. Jak jiz bylo zminéno, text
obsahuje popisné pasaze, diky kterym je mozné si Zivé predstavit, jak krajina vypada.
Navrhuji tedy, aby ucitel Zaktm z Gryvku vybral problematicka slova a slovni spojeni
jako jsou ,combers, tidal, vat of slag, squall line of ash, bleak, bracken, driftwood log”
a nechal je ve dvojicich spomoci online vykladového slovniku (napfiklad

https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/) nejprve vyhledat jejich vyznam, a po

kontrole jeho spravnosti jim zadal, aby se na zakladé téchto slov pokusili odhadnout,
které misto dany Uryvek zobrazuje a pro¢ by pravé toto misto mohlo byt pro preziti

v postapokalyptickém svété dllezité.

Faze cteni
Aktivita 1

Zaci jsou nyni sezndmeni snékterymi problematickymi vyrazy a dostate¢né
namotivovani, je tedy mozné prejit ke ¢teni uryvku. V tuto chvili ucitel zakim predlozi

dany uryvek a zada dva ukoly, které budou béhem ¢éteni vypracovavat.
Tyto ukoly jsou:

e Describe the place, where the man and the boy arrived. Is it safe? How do they
feel about it?

e What are the differences in language of the man and the boy in the dialogue?
Pay attention to the length of sentences and vocabulary. What do you think it

means?
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Aktivita 2

Jakmile budou Z4ci se ¢tenim a odpoviddnim na zadané ukoly hotovi, je mozné prejit
ke kontrole porozuméni. Ucitel nejprve Zakim umozni své odpovédi prodiskutovat ve
dvojicich a aZ poté je vyzve, aby odpovidali nahlas pred celou tfidou. Ucitel se také
snazi zaky motivovat k tomu, aby na sva stanoviska vzajemné reagovali a vytvareli tak
diskusi, kterou ucitel mGze podpofit daldimi doplfiujicimi otdzkami. Zaci se v tuto

chvili mohou ptdat na jakékoli nejasnosti, které se pri ¢teni textu objevili.

Faze po cteni
Aktivita 1

Po ovéreni, Ze vsichni Zaci textu porozuméli je na misté se presunout k aktivitam,
které na c¢teni navazuji. Vtomto pripadé navrhuji, aby Zaci opét vytvorili fiktivni
prispévek na socialni sit ,Instagram”. Vtomto pfipadé vsak nebudou vytvaret
povidku, ale vymysli si svou postapokalyptickou krajinu a budou ji mit za ukol co
nejbarvitéji vylicit. Pokud by si Zaci s tématem nevédéli rady, inspiraci mohou najit v
tomto romanu, pfipadné se Ize obratit na chatbota, ktery je také muize nasmérovat,
jak je zminéno v podkapitole 1.7.3. Soucasti pfispévku bude opét obrazek, ktery

mohou bud'to najit na internetu (napriklad na https://pixabay.com/cs/) nebo pozadat

umeélou inteligenci, aby jim na zakladé jejich textu obrazek vygenerovala. Tuto sluzbu

poskytuje internetova stranka https://obrazky.ai/. Dale je opét moiné uplatnit

mezipfedmétové vazby a zadat zak(im, aby umeélecky ztvarnili ilustraci ke svému
textu. Pripraveny pfispévek poté mohou nahrdt do Google classroom

(https://classroom.google.com/), nebo do ClassDojo (https://www.classdojo.com/).

66


https://pixabay.com/cs/
https://obrazky.ai/
http://classroom.google.com/
http://www.classdoio.com/

Zaver

Tato bakaldrska prace méla za cil navrhnou sadu inovativnich aktivit vhodnych pro
praci s americkou gotickou fikci v hodinach anglického jazyka na gymnaziich.
Zamérena byla predevsim na rozvijeni zakladnach fec¢ovych dovednosti navdzanych
na praci stimto specifickym druhem autentického materidlu, jako jsou cteni
s porozuménim, mluveni a psani. Dlraz byl kladen na samotnou praci Zaka
s informacemi, jejich vlastni vyzkum, kritické posouzeni zdroju, vyuziti ICT a aktivni

zapojeni zaka do hodnoceni.

Prvni oddil této prace vymezil literarni text jako specificky druh autentického
materidlu, jeho specifika a mozné prinosy do vyuky anglického jazyka, které by se pfi
vytvareni aktivit mély brat v potaz. Dale byly definovdny olekavané vystupy podle
RVPG a také uroven B2 podle Spole¢ného referenéniho rdmce pro jazyky ve vztahu
k praci s literarnimi texty. Ddle byly pfedstaveny zasady pro praci s literdrnim ve
vyuce anglického jazyka a jejich mozné inovace se zamérenim a aktiviza¢ni metod,

badatelsky orientovanou vyuku a pouziti informacnich a komunikacnich technologii.

Druhy oddil prfedstavil americkou gotickou fikci, struéné charakterizoval, predstavil
Ustfedni témata a také jejich promény v ¢ase. Nejednalo se vsak o literdrné-védnou
analyzu, ale o strucny prehled, ktery je urceny ucitelim anglického jazyka, ktefi chtéji
americkou gotickou fikci zaradit do vyuky. V tomto oddilu bylo také obhdjeno tvrzeni,
Ze americka goticka fikce je vhodna pro zafazovani do vyuky anglického jazyka na

gymnaziich.

Ve tretim oddilu byly nejprve predstaveny kritéria pro vybér vhodného literarniho
textu do vyuky anglického jazyka, a nadsledné byly podle téchto kritérii a moznych
prinosl do vyuky vybirdny konkrétni dila, pfipadné uryvky, americké gotické fikce. Pro
tyto texty byl nasledné navrien modelovy priklad inovativniho pouZiti tohoto textu
ve vyuce se zamérenim na zakladni reCové dovednosti souviseji s praci s literdarnimi
texty. Navrzené aktivity nebyly jesté bohuzZel realizovany a vyzkouseny v praxi, ale
doufam, Ze budu mit moznost je vyuzit béhem pedagogickych praxi v navazujicim

magisterském studiu ucitelstvi pro stfedni Skoly.
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Prilohy

1. Uryvek
Toni Morrison - BELOVED (1989)

“What might your name be?” asked Paul D.

“Beloved,” she said, and her voice was so low and rough each one looked at the other

two. They heard the voice first—Ilater the name.
“Beloved. You use a last name, Beloved?” Paul D asked her.

“Last?” She seemed puzzled. Then “No,” and she spelled it for them, slowly as though

the letters were being formed as she spoke them.

Sethe dropped the shoes; Denver sat down and Paul D smiled. He recognized the
careful enunciation of letters by those, like himself, who could not read but had
memorized the letters of their name. He was about to ask who her people were but
thought better of it. A young colored woman drifting was drifting from ruin. He had
been in Rochester four years ago and seen five women arriving with fourteen female
children. All their men—brothers, uncles, fathers, husbands, sons—had been picked
off one by one by one. They had a single piece of paper directing them to a preacher
on DeVore Street. The War had been over four or five years then, but nobody white
or black seemed to know it. Odd clusters and strays of Negroes wandered the back
roads and cowpaths from Schenectady to Jackson. Dazed but insistent, they searched
each other out for word of a cousin, an aunt, a friend who once said, “Call on me.
Anytime you get near Chicago, just call on me.” Some of them were running from
family that could not support them, some to family; some were running from dead
crops, dead kin, life threats, and took-over land. Boys younger than Buglar and
Howard; configurations and blends of families of women and children, while
elsewhere, solitary, hunted and hunting for, were men, men, men. Forbidden public
transportation, chased by debt and filthy “talking sheets,” they followed secondary
routes, scanned the horizon for signs and counted heavily on each other. Silent,
except for social courtesies, when they met one another they neither described nor
asked about the sorrow that drove them from one place to another. The whites didn’t
bear speaking on. Everybody knew.
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So he did not press the young woman with the broken hat about where from or how
come. If she wanted them to know and was strong enough to get through the telling,
she would. What occupied them at the moment was what it might be that she
needed. Underneath the major question, each harbored another. Paul D wondered
at the newness of her shoes. Sethe was deeply touched by her sweet name; the
remembrance of glittering headstone made her feel especially kindly toward her.
Denver, however, was shaking. She looked at this sleepy beauty and wanted more.
Sethe hung her hat on a peg and turned graciously toward the girl. “That’s a pretty
name, Beloved. Take off your hat, why don’t you, and I'll make us something. We just
got back from the carnival over near Cincinnati. Everything in there is something to

”

see.

Bolt upright in the chair, in the middle of Sethe’s welcome, Beloved had fallen asleep

again.
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2. Uryvek
Cormac McCarthy - The Road (2007)

Long days. Open country with the ash blowing over the road. The boy sat by the fire
at night with the pieces of the map across his knees. He had the names of towns and

rivers by heart and he measured their progress daily.

They ate more sparingly. They'd almost nothing left. The boy stood in the road
holding the map. They listened but they could hear nothing. Still he could see open
country to the east and the air was different. Then they came upon it from a turn in
the road and they stopped and stood with the salt wind blowing in their hair where
they'd lowered the hoods of their coats to listen. Out there was the gray beach with
the slow combers rolling dull and leaden and the distant sound of it. Like the
desolation of some alien sea breaking on the shores of a world unheard of. Out on
the tidal flats lay a tanker half careened. Beyond that the ocean vast and cold and
shifting heavily like a slowly heaving vat of slag and then the gray squall line of ash.
He looked at the boy. He could see the disappointment in his face. I'm sorry it's not

blue, he said. That's okay, said the boy.

An hour later they were sitting on the beach and staring out at the wall of smog across
the horizon. They sat with their heels dug into the sand and watched the bleak sea
wash up at their feet. Cold. Desolate. Birdless. He'd left the cart in the bracken beyond
the dunes and they'd taken blankets with them and sat wrapped in them in the wind-
shade of a great driftwood log. They sat there for a long time. Along the shore of the
cove below them windrows of small bones in the wrack. Further down the
saltbleached ribcages of what may have been cattle. Gray salt rime on the rocks. The
wind blew and dry seedpods scampered down the sands and stopped and then went

on again.

Do you think there could be ships out there?
| don’t think so.

They wouldn’t be able to see very far.

No. They wouldn’t.

What's on the other side?

Nothing.
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There must be something.

Maybe there's a father and his little boy and they're sitting on the beach.
That would be okay.

Yes. That would be okay.

And they could be carrying the fire too?
They could be. Yes.

But we don’t know.

We don’t know.

So we have to be vigilant.

We have to be vigilant. Yes.

How long can we stay here?

I don’t know. We don’t have much to eat.
| know.

You like it.

Yeah.

Me too.

Can | go swimming?

Swimming?

Yes.

You'll freeze your tokus off.

| know.

It will be really cold. Worse than you think.
That's okay.

| don’t want to have to come in after you.
You don’t think | should go.

You can go.

But you don’t think | should.

No. | think you should.

Really?

Yes. Really.

Okay.
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