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¢asti vénuje predskolnimu obdobi, zakonitostem s nim spojenych a obsahuje informace
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ptedskolniho veku, které tato prace rovnéz obsahuje. Diplomova prace predstavuje také
metody a formy digitalni vzdélavani v matetské Skole. Vyzkum se zabyva otazkou
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Uvod

Nase babicky a dédové meli hlubokou uctu k Cernobilé, vécné stavkujici televizi.
Zapnuti televize byl ritudl a jeji zachovani peclivé chranila decka, kterou se televize
ptikryvala. Televize byla pro prarodic¢e div techniky, zézrak. Pro jejich déti méné, pro
jejich vnoudata viibec. Cim vice digitalni technologie piichazely do Zivota, tim méné
byla televize zazrakem. Dnes je televize béznym zatizenim v domacnosti, nad kterym
nijak nezasneme, prost¢ ho pouzivame. Televize tehdy pfinasela novy zplsob Sifeni
informaci, novy zptisob zabavy, ale také novy zptisob vzdélavani. Néco, co o desitky let
pozd¢ji pfinesly v jiné podobé¢ digitalni technologie a internet. Po dalSich letech zdsadné
zasdhly do Zivota v nasi spolecnosti chytré mobilni telefony a internet v mobilu. I ty
jsou dnes spolecné¢ s dalSimi digitdlnimi technologiemi béznym kazdodennim

prostiedkem.

vvvvvv

putovaly nékolik dni) proti dnesnimu (e-mail putuje sekundu) ¢i telefonovani (pevna
linka, u které musel volajici 1 volany fyzicky setrvat na jednom misté¢ vs. mobilni
telefony, které umoznuji volat ¢i byt volan kdykoliv a kdekoliv) - je jasné, kde se to
zrychleni bere. Byt stale dostupny na mobilu je dnes az nutnosti, stala dostupnost je

prosté vyzadovana.

Rychlé zmény v této moderni dobé zasadnim zplsobem pietvarieji celou spolecnost.
Soucasna generace déti a studentl Zije ve svété, kde je pro n€ vyuZzivani digitalnich
technologii a virtudlni prostfedi internetu samoziejmosti. Digitlni technologie jsou
dnes nepostradatelnym nastrojem pro vSechny generace v oblasti uceni, prace,
komunikace i zédbavy. Digitdlni technologie se dotykaji celé spolecnosti a skoro nikdo
nemiize tvrdit, Ze se ho to netykd, Ze digitalni technologie nepotiebuje nebo je
nepouziva. Zijeme v ase, kdy je kazdy ¢lovék zavisly na tom, aby digitalni (ICT)
technologie fungovaly. Zaroven dochazi k intenzivnimu prolinani svéta digitalniho a
fyzického. Digitalni technologie ndm umoziuji Zit “on-line”. Lid¢é napf. nemusi osobné
chodit do banky, velkou ¢ast komunikace s druhymi osobami uskutecniuji pomoci
socialnich siti ¢i e-maill a takto piijaté informace maji stejnou vahu jako by stejnym

zpusobem jednali ve fyzické ptritomnosti.
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Neustalym vyvojem digitalnich technologii ménici se svét piinasi nové naroky na
vzdelavani - nutnost rozvoje digitalni gramotnosti. Zivot v nasi spolecnosti vyzaduje,

aby byli lidé digitalné vzdélavani, pokud mozno, jiz v predskolnim véku.

Dité¢ a digitalni technologie - takové spojeni vyvolava u mnoha rodi¢u strach a ty
nejdésive)si predstavy. Boji se, ze uz jejich dité nebude mit realné kamarady, ze ztrati
smysl pro realitu, Ze ho nebudou zajimat jiné hry, pohyb a sport. Tito rodie jsou
pfesvédceni, Ze se na pocitaci stane jejich dité zavislé, v nejhorSim piipadé obéti
nebezpecnych uzivateli internetu. Na druhé strané existuji rodice, ktefi posadi své
teprve pilro¢ni dité pred tablet, pousti mu specialn€ pro batolata vytvorené programy a
maji dojem, Ze jen tak bude jejich dit€ vhodné pfipravené na soucasny moderni svét.
“Budoucnost patii poc¢itacim!” nebo “Chranme nase déti pfed nebezpecim pocitact a
internetu!” - jedna se o nazory odlisné smyslejicich skupin rodict, ktefi se bezesporu
snazi pro své dit¢ délat to nejlepsi. Kde je vlastné pravda? Vyzkumy dokazaly, ze

vétSina déti kamarady ma, sportuje a touzi po védomostech 1 v “off-line” svété.

Na zaklad¢ vSech uvedenych skute¢nosti je tedy velmi dilezité vychovavat a vzdélavat
déti k smysluplnému a zodpovédnému vyuzivani digitalnich technologii a rozvijet
jejich digitalni pregramotnost, aby byly schopné v dneSnim svété fungovat a vést
plnohodnotny Zivot. Pro mé jako ucitelku predskolniho vzdélavani a predevS§im matku
skoro dvouleté dcery je toto téma velmi aktudlni. Z téchto diivodu jsem se tuto

problematiku rozhodla blize prozkoumat a zvolit si ji jako téma mé diplomové prace.

Diplomova prace se tedy zabyva problematikou digitalni pregramotnosti - vzdélavani a
rozvoj déti predskolniho véku v oblasti digitdlniho vzdelavani, které se stalo nedilnou
soucasti fungovani soucasné spoleCnosti. Spolecnosti, pro kterou je digitalni svét
naprosto piirozeny a skoro nepostradatelny. S existenci digitdlniho vzdélavani, resp.

digitalni gramotnosti se stava zivot dneSni spolecnosti rozmanit&j$im a nabizi spoustu

moznosti a piilezitosti ziskavat nové zkusenosti, znalosti, zazitky, znamosti apod.
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Cilem teoretické casti je popsat piedskolni obdobi a vyvoj ditéte predskolniho véku,
definovat zakladni pedagogické pojmy (vychova a vzdélavani) a predskolni vzdélavani,
popsat, jak u piedskolniho ditéte probiha veSkeré uceni, uvést souvisejici metody a
formy prace v predSkolnim vzdé€lavani. Soucasti je také definice ICT technologii,
informacni spolecnosti, gramotnosti a jejich typil, pregramotnosti a digitalni
gramotnosti. Cilem je také popsat digitdlni pregramotnost, problematiku ICT
vzdélavani a metody a formy ICT vzdélavani v mateiské Skole a popsat vztah ICT a
dit¢ ptedskolniho véku. Cilem praktické Casti je provést vyzkum tykajici se zjiStovani
urovné digitalni pregramotnosti déti predskolniho veku. Vzhledem k situaci (kovidova
pandemie) jsem byla nucena pracovat pouze s dostupnym vzorkem déti ve véku 5-6 let.
Vysledky vyzkumu jsou zjiStovany prostiednictvim polostrukturovaného rozhovoru s
ditétem piedskolniho véku, polostrukturovaného rozhovoru s rodicem tohoto ditéte a

také prostfednictvim pozorovani ditéte pii manipulaci s digitalni technologii.
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1 Predskolni obdobi

Za predskolni obdobi je povazovano celé obdobi od narozeni ditéte az po jeho néstup
do Skoly. Vétsina odbornikli z oblasti psychologie chape tuto etapu jako vék mezi
tretim az Sestym (sedmym) rokem ditéte. Zrovna tak je toto obdobi vékové ohrani¢eno

a chapano uciteli a vzdélavacimi institucemi.

1.1 Charakteristika predskolniho obdobi

“Predskolni vek je doba neutuchajici aktivity télesné i dusevni, doba velkého zdjmu o
okolni jevy a predevsim obdobim hry, protoze je to pravé ta cinnost, ve které se aktivita

ditéte projevuje nejvice.” (Sulova, 2010, s. 66)

Dité jiz od narozeni objevuje svét kolem sebe. VSeho se dotyka, v§echno bere do rukou,
volad nas, sleduje nds, intenzivné zkouma své okoli. Neustdle si hraje - jak uvadi
Suchankova (2014, s. 7), “predskolni vék je povazovan za vek hry, nebot hra tvori
zdkladni cinnost ditete v tomto obdobi.” Hra ma tedy v pfedskolnim véku specificky

vyznam — je vid¢im, dominantnim typem ¢innosti v prabéhu celého dne.

Prostfednictvim hry rozviji dit€ svou inteligenci a poznava svét. Je velice dilezité,
abychom my dospéli zbytecné nebranili témto budovatelskym a objevitelskym
potiebam ditéte tim, ze ho budeme brzdit kviili svému pohodli a bezpe¢nosti ditéte
(napf. nesahej na to, ziistan tady, sedni si, pockej, ml¢). Pokud to ¢inime, neomezujeme
dité, nybrz jeho rozvoj. Vybér hry je navic spojen s osobnosti ditéte - podle toho, jakou
hru dité voli, poznavame, k ¢emu miize mit v budoucnu dispozice. Jak uvadi Sulova
(2010, s. 77): “To, jaké typy her dite preferuje, casto odhaluje, k cemu bude mit
V dalsim vyvoji predpoklady. Mélo by proto mit mozZnost hrat si casto a spontanné.

Projevit, co ho bavi, co mu jde, pro co ma dispozice.”

PtedSkolni obdobi je velmi diilezité pro formovani zédkladnich citovych projevl — citové
prozivani ditéte tohoto v€ku je velmi intenzivni, ale zaroven kratkodobé a proménlivé.

Prevazuje veseld nalada, postupné ustupuje strach z neznama.

Rozviji se také socialni vztahy - schopnost spolupracovat, mit pochopeni pro druhého,

ale také soupeftit. Je velmi dualezité, v jakém prostiedi dit¢ vyrlstd, jakou pozornost
13



vénuje jeho okoli jeho rozvoji, emocionalnim projeviim, jaké modely chovani muize dité
kazdodenné pozorovat, a jaké partnerské vztahy bude tim padem schopno samo
realizovat. Vedle rodinného prostfedi se na rozvoji ditéte predskolniho véku podili

velkou mirou také matetska Skola.

1.2 Potreby predskolniho ditéte

Potfeby malého ditéte naplituje zpocatku rodina, kterd ma k vlastnimu ditéti silny citovy
vztah, dokonale ho zn4 a mlize vénovat pomérné dost ¢asu na to, aby konkrétni potieby
svého ditéte poznala a porozuméla jim. Jak uvadi Opravilova (2016, s. 65), vstupem
ditéte do mateiské Skoly piebird znacnou ¢ast odpovédnosti za uspokojovani potieb
ditéte ucitelka. Je proto velmi dilezité pozorovat a znat kazdé dit€¢, aby mohly byt

individualni potfeby ditéte uspokojovany.

Charakteristickou potiebou piedskolniho ditéte je potieba byt aktivni. Ta se projevuje
verbaln€¢ (napt. plynuly tok otazek) a vroviné motoriky (stdlé poskakovani,
poposedavani, pohyby, neustdld hra). Kromé biologickych potieb, které musi byt
uspokojeny, aby dité pfezilo a mohlo se zdarn¢ télesné vyvijet, existuji 1 urcité Zivotné
dilezité psychické a socidlni potfeby. Ty musi byt uspokojeny, aby se dit¢ mohlo
vyvijet ve zdravou spokojenou osobnost. Autorem nejzndméjs$iho rozdéleni lidskych
potieb je americky psycholog A. Maslow (1943). Podle ného mohou byt potieby
znazornény jako pyramida, v jejimZz zékladu jsou potieby fyziologické, nad nimi je
potfeba bezpeci, jistoty a stalosti, potieba soundlezitosti, nadklonnosti, lasky, shody a

vvvvvv

je potieba sebeaktualizace a seberealizace.

Tyto potieby jsou vSem lidem spolecné a stale pritomné. Plati i pro déti v predskolnim
obdobi, jejich formy, zptisoby a podoby uspokojovani se ale dle Opravilové a
Gebhartové (2011, s. 29) individualné velmi lisi. O to vétsi odpovédnost ma ucitelka pii

vytvareni podminek pro vSeobecné naplnéni potieb ditéte v kazdodenni praci MS.
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Opravilovd a Gebhartova (2011, s. 29) v souvislosti s ditétem piedskolniho véku
poukazuji na model potieb ditéte predskolniho v€ku vytvotfeny ceskymi psychology
Langmeierem a Mat¢jckem (1974):

» potieba ur¢it¢ho mnozstvi, kvality a proménlivosti vnéjSich podnéti;

* potieba urcité stalosti, fadu a smyslu v podnétech;

* potieba prvotnich citovych a socidlnich vztaht (tj. vztahli k osobam prvotnich

vychovatell);

potieba identity, tj. potfeba spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty;

* potieba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy.

Muzeme tedy konstatovat, ze dit¢ predSkolniho v€ku ma neustilou potiebu objevovat
svét a nabirat nové zkuSenosti - dostatek novych a zajimavych podnéti pobouzi dité k
poznavani svéta kolem néj a vede k jeho rozvoji. Neptehledné mnozstvi podnétli vSak
ztézuje orientaci ditéte ve svéte, dité potiebuje chapat souvislosti a vztahy, aby mu svét
daval smysl - je proto nutné volbu podnéti promyslet a jejich vybér vhodné zatazovat
do procesu vychovy a vzdelavani. Aby mohlo dité svét objevovat sméle a s radosti,
potfebuje se citit bezpecné, mit pocit jistoty a divérovat sobé i svému okoli. Jesté 1épe
poznava dité svét s pocitem toho, Ze ho n€kdo uznava a chvali. Tato zjisténi posiluji
sebedlivéru a sebevédomi ditéte a davaji mu odvahu do budoucnosti. V piipadé
nedostatku uspokojeni nékteré potieby mohou v télesném 1 psychickém vyvoji ditéte

nastat vazné problémy a komplikace.
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2 Vyvoj ditéte predskolniho véku

Vsechno, co vedle nas dit€¢ prozivad a prozije, je zakédovano v jeho neuronovych
spojich. Od narozeni ditéte do péti let véku se v mozku ditéte dle Alvarezové (2018, s.
29) vytvoii kazdou vtetinu 700 az 1000 novych spoji. Zkusenosti z okolniho svéta tedy
pfimo ovliviiuji formovani mozku a vyvoj ditéte. “Vitomto obdobi maximalni
cerebralni vnimavosti dité shromazduje extrémné velky pocet informaci, a poklada tak

prvni zakladni kameny chramu své inteligence.” (Alvarezova, 2018, s. 29)

Dle Alvarezové (2018, s. 31) se pfimo ucastnime na selektivnich procesech mozku
ditéte: to, jaci jsme v kazdodennim zivoté, na$ zpuisob mluvy, nase reakce, to, co
délame spolu s nim nebo za jeho pfitomnosti, to vSe se doslova otiskne do synaptickych
okruhti mozku ditéte. Rozvoj vrozenych schopnosti ditéte je tak podminén kvalitou jeho
okoli - je ovlivnén prostfedim, ve kterém se dité nachézi, kde zije. Tim, ze se zamétime
na prostiedi, v némz se dité pohybuje (prostfedi rodiny, prostiedi v MS), vyznamné

ovlivnime jeho vyvoj.

2.1 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj ditéte spo¢iva ve vyvoji poznavacich funkci. K témto funkcim fadime
napf. vnimani, ptedstavy, mysleni, inteligenci, fe€, pozornost, pamét’ a dalsi schopnosti,
které jsou zaroven predpokladem pro budouci ¢teni, psani a pocitani, ale 1 pro budovani
digitalnich kompetenci. K rozvoji téchto pozndvacich funkci se daji ve velké mire

vyuzivat rizné didaktické vyukové metody a programy na digitalnich technologiich.

Vnimani

Vnimani ditéte predskolni veéku je globalni, dit€¢ vnima celek jako souhrn jednotlivych
Casti, mezi kterymi zatim neni schopno rozliSovat ani zakladni vztahy. Dité
pfedskolniho véku s vyraznymi obtizemi chipe nazor jiné osoby, domnivéa se, Ze
vSichni ostatni maji stejny pohled na urcitou véc jako dit¢ samo. U déti predskolniho
véku je podle Bytesnikové (2012, s. 122) potiebné zaméfit se na rozvoj analytického
vnimani, na vnimani detailli. Pro uspé$né pocatecni vzdelavani déti je také dilezité

rozvijet zrakové a sluchové vnimani, vniméni prostoru a ¢asu.
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Zrakové vnimani

Pro poznavani svéta je od raného véku nezastupitelné vnimani zrakem — zrakem
piijimame nejvice informaci. Zrakové vnimani se rozviji od narozeni, kdy dité nejdiive
vnimd svétlo a tmu, poté obrysy predmétii a postupné se jeho vnimani zptesiuje.
Zrakové vnimdni rozvijime déale v téchto oblastech: zrakové rozliSovani, zrakova
analyza a syntéza, zrakova pamét. Predskolni dité by mélo dle Smardové a Bednatové
(2010, s. 4) umét pojmenovat bézné barvy, vyhledavat objekty a tvary podle piedlohy.
Prostfednictvim pracovnich listt, kde dité hledd obrazek odlisny od ostatnich velikosti,
detailem, tvarem, polohou, kde posuzuje shodu ¢i odliSnost dvojice obrazku, vyhledava
shodné tvary, bychom méli u déti rozvijet zrakové rozliSovani. Vhodné je také hrat
pexeso, mozaiky, domino, stavét ze stavebnic dle pfedlohy apod. Zrakové analyza a
syntéza muze byt podporovana napt. sklddanim puzzle, kreslenim obrazce dle vzoru,
dokreslovanim chybé&jicich ¢asti v obrazku. Je dulezité posilovat také zrakovou pamét’,
kdy si napft. s ditétem povidime o tom, co kde vid¢€lo, jaké ma hracky doma apod.
Dulezité je vést déti k tomu, aby pohyby jejich o¢i postupovaly zleva doprava — tento
¢innostmi, napf. listovanim v knize, prohlizenim a fazenim obrazkl, vypliovani
pracovnich listl, kreslenim apod.

r

Sluchové vnimani

Sluchové vnimani ditéte je rozvijeno ve tfech oblastech: sluchové rozliSovani, sluchova
analyza a syntéza, sluchova pamét. Podle Bednatové a Smardové (2010, s. 4) je vhodné
ucit déti naslouchat ¢tenym pohadkdm, vypravénym piibehiim, pisnickdm, hrat hry na
lokalizaci zvuku, na urCeni zdroje zvuku, na naslouchdni a rozezndvani zvukil
zZ prostiedi, rozvijet vniméni rytmu. Do rozvoje sluchového vnimani zahrnujeme také
¢innosti jako je hledani rymi, roztleskani slov na slabiky, rozpoznani poc¢atecni hlasky
ve slové, posledni souhlésky, hrat slovni kopanou, na tichou postu. Sluchova pamét’ je

rozvijena ucenim se basnicek, pisnicek, fikadel s pohybovym doprovodem apod.

Vnimani prostoru

Pro orientaci v prostfedi, pro osvojovani si pohybovych a sebeobsluznych dovednosti,
pro rozvoj hernich aktivit, grafomotoriky a vSech skolnich dovednosti je velmi dilezité
vnimani prostoru. Dité nejprve obvykle chape a poté i aktivné uziva pojmy nahote-dole,
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poté vpiedu-vzadu a nakonec vpravo-vlevo. Zahrnovano je v této oblasti také chapani a
pouzivani ptredlozkovych vazeb (na, do, v, pied, za, nad, pod, vedle, mezi...) a pojmul
jako je napi. vysoko, nizko, daleko, blizko, prvni, prostfedni, posledni. Zakladem
navozovani téchto dovednosti je dle Bednafové a Smardové (2010, s. 5) ukazovani a
pojmenovavani pii kazdodennich c¢innostech — venku, pii pohybovych aktivitach,

V mistnosti, v knizce, na obrazku, v pracovnich listech apod.

Vnimani ¢asu

Vnimani ¢asu a orientace v ném je dilezité pro uvédomovani si ¢asové posloupnosti,
posloupnosti ukont pii béznych ¢innostech. Vedeme dité k tomu, aby se orientovalo
v zékladnich ¢innostech obvyklych pro urcitou dobu (rano, dopoledne, v poledne,
odpoledne, vecer), pro urCit¢ dny (vSedni dny, vikend), u¢ime ho vSimat si zmén
v ptirodé, které jsou typické pro dané ro¢ni obdobi, povidame si o tom, co bylo vcera,
co je dnes, co bude zitra, co bylo nejdiive, pozdé¢ji atd. Pro vnimani ¢asu a Casové

posloupnosti ma velky vyznam rezim pies den. (Smardova, Bednatova, 2010, s. 5)

Mysleni

Mezi tfetim aZ Sestym rokem se uzavird faze symbolického, pfedpojmového mysleni —
vSichni, postupny vhled do svéta znaki. Dité jiz dobfe vi, Ze vSe kolem n¢ho mé né&jaké
oznaceni, z otazky ,,Co to je?* pfeslo na otazku ,,Proc?. Zacind se zajimat o pfi¢inné
souvislosti okolniho svéta — dospéli (rodiCe, prarodiCe, ucitelé) musi mit v této dobé
dost trpélivosti, ¢asu a nékdy i znalosti, aby neutuchajici zvidavost ditéte uspokojovali a
na otazky ditéte odpovédéli. Dité je dle Sulové (2010, s. 68) na konci predpojmového
obdobi schopné nédpodoby, fiktivni hry, uzivani feci, kresebnych symbolickych projevii.

V ptedskolnim véku je rozvijeno nazorné intuitivni mysleni (tzv. pfedoperacni stadium)
— obdobi, kdy je dité pln¢ myslenkoveé vdzano na to, na co zrovna pohlizi. Je to cesta od
individudlnich pfedmétl a jejich vnimani k postupnému zobectiovani. Na zakladé
vystizeni podstatnych podobnosti vznikaji v Gvaze ditéte celostni pojmy. “Mysleni je
prelogické, predoperacni, nepostupuje podle logickych operaci. Mentalni pochody jsou
zatim nezvratné a vazané na nazirani.” (Sulova, 2010, s. 69) Mysleni je tedy vazano na

¢innosti a aktivitu ditété, na to, co dité vnima nebo si predstavuje, co vidélo nebo vidi.
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Pro dit¢ predSkolniho véku je typické egocentrické mysleni - Vv mysSlenkovych
procesech prevlada hledisko zprosttedkované jim samym. Je stiedem vlastniho svéta
predstav a jen s obtizemi zaujimé hledisko jiné osoby. Je piesvédceno, Ze i ostatni
sdileji jeho tihel nazirani. Vie je dle Sulové (2010, s. 69) vztahovano k aktuélni ¢innosti

a pocitim ditéte.

DalSimi charakteristickymi znaky mysleni ditéte piedSkolniho véku jsou
antropomorfismus (tendence polid§tovat predméty), prezentismus (chapéani vSeho ve
vztahu K pfitomnosti), fantazie (fantazie ptevlada nad respektovanim logickych

skute&nosti), synkretismus (spfahovani nelogickych znak®). (Sulova, 2010, s. 69)

Ret

“Predskolni vék je obdobim, ve kterém dochazi k extrémnimu a rozhodujicimu rozvoji
komunikacnich kompetenci.” (Byte$nikova, 2012, s. 7) Pro vyvoj fe¢i je tak obdobi do
Sesti az sedmi let v&ku ditéte zasadnim. Dit€ potfebuje mluvené feci dobfe rozumét, aby
chéapalo, co se po ném vyzaduje, aby rozumélo, co mu druhy fika. Re¢ se prolind
s mySlenim, jejim prostfednictvim se dité projevuje, sdéluje to, co si mysli. V tomto
obdobi jsou zkvalitiovany fteCové dovednosti ditéte, dochazi k osvojovani
gramatickych pravidel — jednoduchému stuptiovani, ¢asovani a sklonovani. S rozvojem
feCi souvisi také rist poznatkii a zkuSenosti (kognitivni slozka feci). Dité dokaze
jednoduchym zplisobem vyjadiovat své pocity, prozitky a potieby. ZvétSuje se rozsah 1
slozitost vét, uzivaji se souvéti soufadna 1 podfadna, dit¢ je schopno delSi dobu
poslouchat &teny text. Re¢ je podle Sulové (2010, s. 70) také dileZitd pro souZiti s
ostatnimi, postaveni ditéte v kolektivu. “Rec sehravai vyznamnou roli v procesu socidlni

integrace jedince s lidmi i predmétnym prostiedim.” (Sulova, 2010, s. 70)

Dilezitou roli dospélého jedince je dle Bytesikové (2012, s. 7) napomadhat ditéti
pronikat do existujiciho svéta a rozvijet jeho komunikacni schopnosti. M¢li bychom
proto v této dobe vénovat nalezitou pozornost rozvoji aktivni slovni zasoby tim, Ze si s
dité¢tem povidame, vypravime mu, ¢teme pohadky, zpivame, uc¢ime ho pisnicky,

basnicky, fikadla a trpélivé odpovidame na jeho dotazy.
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Predstavy

Predstavy predskolaka jsou velmi bohaté a barvité. Vnimani ditéte predskolniho véku je
Casto dopliovani tzv. détskou konfabulaci — jsou to smyslenky, o kterych jsou déti
presvédceny, ze jsou pravdivé. “Dospely by mél sehrat roli priivodce smérem
k pochopeni a prijeti redlného svéta a jeho odlisent od svéta fantazie.” (Sulova, 2010, s.
69) Pro dité predskolniho veéku jsou Cinnosti v Casto fantazijnich pfedstavach nutné,

rodice a ucitelé by tak neméli détem smysSlenym ¢innostem branit.

Pamét’

Pamét’ je v predskolnim obdobi pfevazné bezdéénd — zdmernd pamét’ se zacina vyvijet
az kolem patého roku. Dité si pamatuje 1épe konkrétni udalosti nez slovni popis, pamét’
je kratkodoba. Dité je ovSem schopno dlouhodobé¢ si zapamatovat citové zabarvené
situace. Pamét’ mizeme s détmi rozvijet prostiednictvim riznych her (napf. pexeso,
povidani o ub&éhlém dni apod.). Détska pamét’ je velmi Casto dopliiovana fantazijnimi

predstavami ditéte.

2.2 Motoricky vyvoj

V oblasti motorického vyvoje dochazi ke zdokonalovani a k ristu kvality pohybové
koordinace a pohybovych dovednosti ditéte. Motorické schopnosti se kazdy den
prolinaji celym vyvojem ditéte. Pohyb a manipulace s pfedméty umozZiuji ditéti

poznavat svét a hrat si.

Hruba motorika

Hrub4 motorika je rozvijena prostfednictvim aktivit jako je napf. chize, b¢h, vybihani
do schodd, skékani, lezeni po Zebtiku, seskakovani z vysky, stoj na jedné noze, hdzeni
apod. Je dulezité poskytovat ditéti dostatek pfilezitosti k pfirozenému pohybu,
podporovat ho ve vé€ku pifiméfenych sportovnich aktivitaich. BéZznymi ¢innostmi
vSedniho dne, jakymi jsou oblékéani, stolovani, hygiena, pomoc v domadcnosti, dité
kromé& hrubé motoriky rozviji také koordinaci téla a pohybii rukou a koordinaci rukou a
o€l (vizuomotorika). Digitalni technologie také podporuji do jist¢ miry rozvoj hrubé
motoriky, dnesni herni konzole umoznuji s vyuzitim kamery a specidlnich hernich

ovladact ovladat hru pohyby téla hrace (napf. hry se sportovni tématikou, tane¢ni hry).
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Jemna motorika

Rozvoj jemné motoriky je dle Sulové (2010, s. 67) znaéné determinovan probihajici
osifikaci ruky, ktera byva dokoncena az kolem sedmi let. Pro rozvoj jemné motoriky by
mezi hrackami nemély chybét stavebnice, skladanky, mozaiky, koralky, snirky na
provlékani atd. Dité si hraje rddo s riznymi materialy jako jsou plastelina, kaminky,
hlina, pisek, papiry na vystiihovani a nalepovani apod. Je vhodné motivovat dit¢ ke
kresbé a malovani. Kresba ditéte se rozviji od spontdnniho carani, az ke schopnosti
dobfe napodobit zadkladni tvary a namalovat postavu clovéka (zpocatku tzv.
hlavonozec). Vytvarné projevy predskoldka jsou znaéné kreativni — méli bychom
podporovat moznost spontanniho uméleckého vyjadiovani ditdte, jak uvadi Sulova
(2010, s. 67), predev§sim vytvoifenim vhodnych podminek (pracovni prostor, dostatek
riznych vhodnych materiald, klid pro préci, dostatek podnétll). Jemnd motorika ditéte
muze byt rozvijena také napf. prostfednictvim dotyklli na obrazovce digitalni

technologie nebo tahy specialnich fixli na interaktivni tabuli.

2.3 Moralni vyvoj

Pii formovéani moralniho vyvoje ditéte je nezastupitelnd role dospélych - rodici a
uciteldi. Je neustale nutné ditéti v ndvaznosti na bézné aktivity peclivé vSe vysvétlovat,
korigovat a formovat jemné rozdily mezi kazdodennimi jevy, jako je rozdil mezi
vypujéit si a nékomu néco sebrat, mezi $kodolibosti a Zertem apod. V souvislosti
s egocentrickym zaméfenim predskolakli se také Casto dle Sulové (2010, s. 73)
projevuje nepiiméieny vyvoj sebevédomi, spojeny s vychloubanim a majetnickymi

projevy.

Obdobi pied néastupem do skoly spojil J. Piaget s tzv. heteronomni moralkou, ktera je
uréovana piikazy a zdkazy jinych lidi, které dit¢ vnima jako autoritu. Rada odbornikii se
shoduje sPiagetem vtom, ze pro dit¢ predSkolniho veéku predstavuje dospély
neoddiskutovatelnou autoritu. Tato skute¢nost umoznuje rodi¢i piedSkolniho ditéte
nastavit ur¢ita pravidla a hranice, které s sebou vyuZzivani digitalnich technologii zcela
jisté¢ pifindsi. V budoucnu pak tato pravidla (napi. bezpe€nost, vhodné chovani
souvisejici s vyuzivanim digitalnich technologii apod.) bude dit¢ brat jako

samoziejmost, budou pro ného zvnitinéna, automaticka.
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2.4 Socialni vyvoj

Pro formovani mezilidskych vztaht je dulezité rodinné prostiedi, ale také spoleCenstvi
déti. Kontakt s détmi rizného v€ku je vyznamnym Cinitelem vyvoje ditéte — dité
vrstevniky potfebuje ke svym hram, k uceni se riznych roli, riznych forem chovéani. Je
dilezité nau¢it se podiidit star§imu, pedovat o mensi, prosadit se. Sulové (2010, s. 74),
uvadi, Ze je kontakt s détmi dualezity také pro formovéni vlastniho J4, pro nabyti
schopnosti ménit thel pohledu a tutéz situaci chapat z hlediska druhého. Dité si
ujasiiuje, jaké je, jak ho vidi ostatni, jaky by chtél byt. Pouzivani digitdlnich technologii
ditéti do budoucna umozni spojit se se stale zvySujicim se poctem lidi, at’ uz na

socialnich sitich nebo prostfednictvim chatu v on-line prostfedi pocitacovych her.
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3 Vychova a vzdélavani

Vzdélavanim a vychovou cloveéka se zabyva pedagogika. Vzdélavanim a vychovou
predskolniho ditéte se zabyva piedSkolni pedagogika. Vychova a vzdélavani jsou
zékladni pedagogické pojmy, které v praxi nelze oddélit - kdyz vzdélavame, soucasné

vychovévame a naopak.

Vychovou zamérné a cilevédomé plisobime na osobnost ¢lovéka a chceme dosdhnout
pozitivnich zmén v jeho vyvoji. Jedna se o “proces zamérného a cilevédomého utvareni
a ovliviiovani podminek umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s
individualnimi dispozicemi a stimulujicich jeho vilastni snahu stat se autentickou,
vhitiné integrovanou a socializovanou osobnosti.” (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s.
277-278, in Kropackova, Splavcova, 2016, s. 31). Vychovou lze dité¢ formovat, ale také
deformovat. Dité¢ se bez pomoci dospélého neobejde - stardme se o ného, uc¢ime ho
pravidlim slusného chovani, u¢ime ho mluvit apod. Tim vSim mu predkladame
zprostitedkované svij pohled na svét, svoje navyky, které dit€ pozorné sleduje a

kopiruje v chovani vlastnim. Je proto velmi dillezité byt ditéti vhodnym vzorem.

Vzdélavanim je ¢lovéku uvédomeéle a aktivné predavana, zprostiedkovévana a utvarena
soustava v€domosti, dovednosti a znalosti. Vzdélavanim se cloveék tyto v&domosti,
dovednosti a znalosti nabyva, ziskdva. Proces vzd€lavani je vétSinou doprovazen
aktivnim zapojenim ucitele nebo n¢jakého technického prostiedku na jedné stran¢ a déti
nebo dospélych na strané druhé. Vzdélavani smétuje k néjakému cili, ktery “vychazi z
predstavy o konecném vysledku celého vychovného piisobeni a je oznacovan jako urcity
dosazeny stupen ¢i uroven vzdelani.” (Opravilova, 2016, s. 13) Vzd¢elani Clovéka je
tedy rozliSovano na zadklad¢ dosazeni néjakého stupné vzdélani (zékladni, vyucen,

vyucen s maturitou, sttedoskolské, vyssi odborné, vysokoskolské).

Mezi €initele kazdého procesu vychovy a vzdélavani Opravilova (2016, s. 11) fadi:
» 0sobnost jedince, ktery je vychovavan;

* socialni a ptirodni prostiedi, ve kterém se jedinec pohybuje;

* cil, ke kterému smétujeme;

+ prostredky, které k realizaci cile zvolime;

* my sami a nase jedndni, které na dit¢ plisobi.
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Ve vychovném pulsobeni je nutné brat v uvahu vSechny tyto Cinitele a zvazovat

podstatné souvislosti a vztahy mezi nimi.

Vychova a vzdélavani smétfujici ke komplexnimu rozvoji osobnosti ditéte zahrnuje
nutnost osvojit si spoustu poznatkli a védomosti, dovednosti a zvyki ze vSech oblasti
lidského poznani. Piedstava o jejich konkrétnim obsahu se dle Opravilové (2016, s. 70)
méni v souvislosti se zménami zplisobu zZivota. “O mnohém z toho, co dnesni déti bézné
zvlddaji (napi. média a informacni technologie), neméli diive zdani ani dospéli.”

(tamtéz)
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4 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani (preprimarni vzdélavani, anglicky preprimary education) je
chapano jako “proces cilen¢ho a organizovaného piisobeni na dite predskolniho véku,
ktere ho ma rozvijet, podporovat, motivovat a smerovat k ziskani k tzv. kompetenci
budouciho skolaka.” (Opravilova, 2016, s. 14) V mateiské Skole je poskytovana péce,
vychova a vzdélavani détem od 2 do 6 (7) let. Vzdélavani déti predskolniho véku
upravuje Zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, vyssim odborném a jiném
vzdelavani, tzv. Skolsky zakon. Piedskolni vzdélavani je vramci Mezindrodni
standardni klasifikace vzdelavani ISCED 1997 hodnoceno jako stupen vzdélani ISCED

0 (bez vzdélani), ptesto je povazovano za dilezity zaklad pro zapoceti vzdélavani.

V mateiské Skole na dité piisobi soubézné vychovné i vzdélavaci vlivy - proto zpravidla
mluvime o vychovné vzdelavacim puasobeni. U menSich déti (dvouleté déti) je v
matetské Skole také poskytovana péce. Zamérny proces vychovy a vzdélavani byva dle
Opravilové (2016, s. 14) oznacovan také jako proces socializace a kultivace osobnosti
jedince. Pfi organizovaném vzdé&lavani se pod vedenim ucitelky déti systematicky

vzdélavaji, socializuji a kultivuji tak, aby dosahly urcitého stupné vzd€lanosti.

Soucasné piedskolni vzdélavani vychazi z pozadavkli dneSni spoleCnosti a je
koncipovano v souladu s aktualnimi principy vzdélavaci politiky. Je povazovano za
soucast celozivotniho u€eni. PredSkolni vzdélavani je prvotni etapou ve vzdelavani déti.
PredSkolni vzdélavani je zacileno k vytvofeni optimalnich podminek, které napomahaji
ditéti v jeho rastu, vyvoji a u€eni. Duraz je kladen na veSkeré oblasti vyvoje ditéte,
dochdzi zde tedy dle ByteSnikové (2012, s. 7) k souladu ve fyzickém, psychickém,
socialnim, kognitivnim i emociondlnim vyvoji ditéte. PfedSkolni vzdélavani se dale
zaméeiuje na osvojeni zdkladnich pravidel chovéni, zdkladnich Zivotnich hodnot a

mezilidskych vztaht.

Zakladnim pedagogickym vychodiskem pro vzdélavani v MS je osobnostng
orientovany model vzdélavani. Kazdé dité je individudlni osobnost, ktera ma pravo byt
vzdélavana na zakladé svych ptedpokladl, moznosti a potieb. Na dité¢ se nahlizi jako na
osobnost svlastni identitou a vlastnimi pravy, pfihlizi se kjeho vékovym i

individudlnim zvlastnostem, moznostem rozvoje, potfebam a zajmim.
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Ptedskolni vzdelavani dopliuje rodinnou vychovu a poskytuje ditéti zaklad pro dalsi,
celozivotni uceni. Jeho ukolem je také smysluplné obohacovat denni program ditéte a
poskytovat ditéti odbornou péci. Ve spolupraci Srodinou =zajistuje piedSkolni
vzdé€lavani ditéti prostiedi, kde se bude citit jisté a bezpecné, bude se rozvijet v souladu
se svymi schopnostmi a moznostmi, bude dostatecné motivovano a vedeno k aktivnimu
harmonickému rozvoji a uceni. V ramci ptedskolniho vzdélavani je také poskytovana
specidln¢ pedagogicka péce détem se specialnimi vzd€lavacimi potfebami. (RVP PV,
2018) V celém procesu piedSkolniho vzdélavani by méla ucitelka uplatiovat
odpovidajici formy a metody prace, vyuzivat kooperativniho a ¢innostniho uceni a

déavat prostor uceni spontannimu.

4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Predskolni vzdelavani se fidi v soucasné dobé platnym kurikuldrnim dokumentem
Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani (RVP PV). V RVP PV
(2018, s. 6) je uvedeno, ze predskolni vzdélavani je s ucinnosti od 1. 1. 2017 od pocatku
Skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dité dosdhne patého roku véku, do zahajeni
povinné Skolni dochazky, povinné. RVP PV pfesné¢ vymezuje hlavni pozadavky,
podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho vé&ku, které se
vztahuji na pedagogickou ¢innost ve vzdélavacich institucich zatazenych do sité kol a
Skolskych zafizeni. RVP PV tvofi vychodisko pro vytvareni a realizaci Skolnich
vzdélavacich programi (SVP).

V RVP PV (2018) jsou definovany tfi zdkladni cile, které jsou zdvazné pro celé
predskolni obdobi (ramcové cile):

1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,

2. osvojeni zakladii hodnot, na nichz je zaloZena naSe spolecnost;

3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost

pusobici na své okoli.

Cilem ptedskolniho vzdélavani je tedy rozvoj osobnosti kazdého ditéte s prihlédnutim k
jeho individualnim schopnostem, moznostem a potfebam. Veskeré snahy sméfuji k
tomu, aby dité na konci piedSkolniho obdobi bylo samostatnou osobnosti schopnou

zvladat veskeré pozadavky, které na né¢ho budou kladeny v dalSich etapach zivota.
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4.2 Kliéové kompetence ditéte predskolniho véku

V predskolnim vzdélavani jsou vytvareny predpoklady pro ziskdni klicovych
kompetenci, které predstavuji ocekavané vystupy. V kurikularnich dokumentech jsou
kompetence formulovany ,,jako soubory predpokladanych vedomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince.

(RVP PV, 2018)

Kli¢ovymi kompetencemi jsou:

» kompetence k uceni;

kompetence k feseni problému;

* kompetence komunikativni;

kompetence socidlni a personalni;

kompetence obCanské a ¢innostni.

Obvykly postup uceni spociva v tom, ze se ditéti konkrétni Cinnost ukaze a predvede.
Dité¢ ji napodobi, zopakuje, procvici a po zkontrolovani piedvede. V ptipade
kompetence by podle Opravilové (2016, s. 73) nemélo jit pouze o napodobujici nebo
mechanicky nacvicené jedndni, ale o jednani samostatné, které se prokaze pti feSeni
praktickych problémi v nové situaci. “Osvojit si kompetenci znamend prejit od ¢innosti
Fizené pokyny k samostatné praci.” (tamtéz) Osvojenim kliCovych kompetenci dité
ziskava soucasné predpoklady pro své celozivotni uceni.

Rozvoj kompetenci ovlivituje dle Horké a Syslové (2011, s. 38) pfipravené prostredi
bohaté na podnéty a vyhovujici spontannim aktivitam déti predSkolniho véku a takeé
¢innosti, které ucitelka planuje v rdmci vzdélavaci nabidky a vzdélavaci strategie, které

pfi fizenych Cinnostech vyuZziva.

Rozvoj vSech vySe uvedenych kompetenci je v dnes$ni dobé jisté ovliviiovan takeé
zaClenovanim digitalnich technologii do vzdélavani a vychovy ditéte. Digitalni
technologie prostupuji v§emi kli¢ovymi kompetencemi, stavaji se jednim z prostiedki k
napliiovani ocekavanych vystupi. Pozadovany rozvoj digitdlni pregramotnosti
(digitalnich kompetenci) se vzajemné prolind s rozvojem kliCovych kompetenci
uvedenymi v RVP PV. RVP PV tedy neuvadi digitdlni kompetenci jako samostatnou

klicovou kompetenci, digitalni kompetence se dotykaji a jsou soucésti jednotlivych
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klicovych kompetenci a o¢ekavanych vystupi. RVP PV (2018, s. 11-12) uvadi napf.
kompetence k uceni: “md elementarni poznatky o svété lidi, kultury, prirody i techniky,
ktery dité obklopuje (...)” nebo Kkompetence komunikativni: “dovede vyuzit
informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézné setkava (knizky,
encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon atp.)” apod. Ve vzdélavacich
oblastech je napt. uvedeno (RVP PV, s. 18): Dité a psychika - “projevovat zdjem o
knizky, soustiedene poslouchat cetbu, hudbu, sledovat divadlo, film, uzivat telefon.”;
Dit¢ a svét - “mit povedomi o sirsim spolecenskem, vécném, prirodnim, kulturnim i
technickém prostiedi 1 jen0 déni v rozsahu praktickych zkusenosti a dostupnych

praktickych ukdzek v okoli ditéte.” apod.

Jak uvadi Horkd a Syslova (2011, s. 11), v pfedskolnim vzdélavani je prosazovano
hledani vztahli mezi ur¢itymi bloky védomosti, rozvoj schopnosti podivat se na urcity
problém z rizného pohledu, ,,o¢ima“ riznych vzdélavacich oblasti. Znamena to, ze cile
jednotlivych vzdélavacich oblasti nelze rozvijet izolované. RVP PV (2018) proto
doporucuje vytvaret integrované bloky, které pfispivaji k pochopeni souvislosti mezi
urcitymi jevy, a predev§im dosaZeni rozvoje klicovych kompetenci. “Integrované bloky
nabizeji vzdelavaci obsah détem v prirozenych souvislostech, vazbach a vztazich,
neoddeluji jednotlivé vzdélavaci oblasti, ale propojuji je, coz umoznuje détem

skutecnosti lépe pochopit a porozumeét jejich souvislostem.” (Suchankova, 2014, s. 89)
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5 Dité predskolniho véku a u€eni

“Prostirednictvim uceni a zrani dojde zpravidla kazdé dité do stadia, kdy je schopno
zahajit dalsi etapu vzdélavani — plnéni povinné Skolni dochdzky.” (Syslova,
Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 23) Predskolni dit¢ mé zpravidla chut a odvahu
poustét se do vSeho nového a zajimavého, ma chut se ucit. Dospéli jsou ditéti pravodci,
kteti dit€ vychovavaji a vzdélavaji, seznamuji ho se svétem, upozorfiuji na mozna
nebezpe¢i, nékdy musi dit€ povzbudit, ale také kladou hranice aktivitam déti a

ptipravuji ho na vstup do zakladni Skoly.

Veskeré uceni lze podle Splavcové a Kropackové (2016, s. 36) rozdélit do dvou
zakladnich kategorii:
* zamérné, pedagogem pripravené, promyslen¢;

* nezamé&rné, na zaklad¢ konkrétni situace, vedené pozorovanim, poskytovanim vzoru.

Dité se nejsnadnéji uci napodobou - vzorem mu jsou dospéli, ale také dalsi déti nebo
symbolické vzory (napt. postavy z pohadek). Dité poznava svét také predev§im na
zakladé své interakce s okolim a svou vlastni prozitou zkuSenosti, tzn. spontanné.
V ptedskolnim veéku néktefi odbornici na spontaneitu kladou daraz — dit€¢ by si mélo
jenom hrat, spontanné se projevovat, do pfirozené¢ho vyvoje by dospéli neméli nijak
nezasahovat, pokud to neni nezbytné nutné. Jini shledavaji za dilezitou vhodné fizenou
predskolni pripravu a jsou piesvédceni, Ze by dit¢ méclo byt do Skoly postupné a

nendasilné piipravovano a vedeno rodi¢em, resp. ucitelkou.

Alvarezova (2018, s. 45) se ptiklani k uceni spontannimu a dodava, ze: “Ditéti musi byt
umoznéno angazovat sviij mechanismus uceni tak, aby si samo mohlo vytviret
predpovedi, nechat se prekvapit svymi chybami, které ho vyprovokuji k upravé a
upresnéni svych védomosti.” Bednafova a Smardova (2010, s. 1) se domnivaji, Ze je
rozumnd tzv. stfedni cesta. “Je treba citlivée vnimat konkrétni dité, poskytovat mu
podnéty a klast na néj takové ndroky, které jsou v souladu sjeho potrebami a
moznostmi, ale také s pozadavky, které na néj bezesporu budou kladeny po zahdjeni
dochdazky do skoly.” Dle Horké a Syslové (2011, s. 42) zacina fizené uceni prevladat az
po dozrani centralni nervové soustavy, tzn. kolem Sestého roku veku ditéte. Pti ptipraveé

fizené aktivity by méla ucitelka aplikovat podstatu spontanniho uceni, tou je “uceni

29



zalozené na primych zazitcich ditéte vychazejici z jeho samostatné cinnosti a

individualni volby, z jeho zvidavosti a potieby objevovat.” (Horka, Syslova, s. 42)

Ucitelka poméha prostfednictvim spontannich a fizenych aktivit détem vytvaret
pfedstavy o svéteé, seznamovat se s nim, orientovat se v ném. UCi je svét samostatné
objevovat. Jejim hlavnim tukolem je vyvolat v kazdém ditéti chut' a zdjem pravé o
¢innosti, které k poznani vedou. Nabyvani poznatka déti se v predskolnim vzd€lavani
prolina se hrou, pisnickou, basnickou, obrazky v kniZce nebo napt. plySovou hracku. Z
hlediska ucitelky jsou vSechny ¢innosti promyslené a pfipravené tak, aby pfispivaly k

dalsimu celkovému vyvoji ditéte.

Ucenti ditéte je v kazdém piipad€é podminéno vzory z jeho okoli, kvalitou vysvétlovani a
vhodnym vybérem metod, které jsou vyuzivany pro ziskavani zkuSenosti a znalosti
ditéte. Aby bylo uceni ditéte v predskolnim veéku smysluplné, musi se ditéti dostavat

také dostatek srozumitelnych a strukturovanych podnéti.

5.1 Metody a formy prace v predSkolnim vzdélavani

Zékladni formy vzdélavani z hlediska organizace vzd€lavani jsou frontdlni vyucovéani,
skupinové a kooperativni vyucovéni, individualni vyucovani a projektové nebo
oteviené vyucovani. Timto zpisobem vSak nelze vnimat vzdélavani ditéte v matefské
Skole. Cely pobyt ditéte v matetské Skole by mél dle Svobodové a kol. (2010, s. 85) byt
komplexnim vzdélavacim plsobenim, ve kterém ucitelka stale cilevédomé plisobi na

dité a rozviji jeho individualni moZznosti.

Pro MS je zakladni formou vzdé&lavani interakce uditelky s ditétem &i détmi v pribéhu
celého dne. Vse, co se v MS dé&je, slouzi jako prostiedek vzdélavani, den neni rozdélen
na vyucovaci hodiny a prestavky. Dité je vzdélavano stile a pribeézné, ucitelka je s nim
neustale v interakci, a pravé v situacich, které jsou pfirozené (volnd hra, fesSeni
konfliktd, jidlo atd.), mé nejvétsi prostor k jeho dalSimu posunu a uceni. Soucasti Zivota
v MS jsou zajisté také individualni, skupinové a frontalni innosti fizené a planované
ucitelkou. Jako nejvhodnéjsi se dle Svobodové a kol. (2010, s. 86) jevi Cinnosti
sdruzené do projektii ¢i integrovanych celktl, ve kterych je ptilezitost pro vSechny tfi

uvedené formy uceni. V RVP PV (2018, s. 8) jsou doporucovany “metody prozZitkového
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a kooperativniho uceni hrou a cinnosti déti, které jsou zalozeny na primych zazitcich
ditete, podporuji détskou zvidavost a potrebu objevovat, podnécuji radost ditéte z uceni,
Jjeho zdjem pozndvat nové, ziskdvat zkuSenosti a oviddat dalsi dovednosti.” V MS je
tedy pro vzd¢lavani déti vhodné vyuzivat projektovou vyuku, ktera umoziuje rozvoj

kritického mysleni ditéte. Velmi vhodna je rovnéz metoda tvorivé dramatiky.

Maniak a Svec (2003, in Horka, Syslova, 2011, s. 42-43) rozdé&luji vyukové metody na:
* slovni (vypravéni, vysvétlovani, prace s knihou, rozhovor);
* nazorné (pozorovani, predvadéni);

* praktické (napodobovani, manipulovani, experimentovani).

Je velmi dilezité mit v organizaci ¢innosti prehled, protoZze “dobrd organizace dne v
MS a vyuziti vSech organizacnich forem k vzdélavani a rozvoji deti je predpokladem ke

kvalitni praci materské skoly.” (Svobodova a kol., 2010, s. 86)

Organizacni formy vzdélavani se dale mohou rozliSovat podle rliznych hledisek, napf.
podle miry fizenosti: fizené a oteviené (volné¢) formy nebo napi. podle prostiedi: ve
tfidé, venku, na zahrad¢, v télocvien€, v keramické dilng, v centrech aktivit (napf.

program Zacit spolu).

NejcCastéji jsou dané aktivity a ¢innosti z hlediska organizace vzdélavani zatazeny do
uréitych bloku, které si kazda MS nazyva sama, vétiinou se jedna o tato oznadeni: ranni
¢innosti, volna hra, komunikativni kruh, fizena c¢innost, stravovani, odpocinek a
hygiena, pobyt venku, cviceni, krouzky, nepravidelné cinnosti (vylety, kulturni a

sportovni &innosti v MS i mimo MS).
Ucitelka by méla vybirat takové metody a formy s ohledem na zamér a obsah ¢innosti,

které zvolila pro rozvoj konkrétnich dovednosti. Metoddm a formam vzdélavani v

oblasti digitalni gramotnosti je vénovana samostatna kapitola.
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6 Informaéni a komunikacni (digitalni) technologie

Informacni a komunikacéni technologie nas doprovazeji na kazdém kroku, jsou soucasti
kazdodenniho Zzivota. Informa¢ni a komunikacni technologie (ICT, z anglického
Information and Communication Technologies) piedstavuji veskeré digitalni

technologie pouzivané pro praci s informacemi a komunikaci.

Pitka (2010, s. 33) pojmem ICT oznacuje hardwarové (technickd zafizeni - servery,
pocitace, komunikacni a sitova zafizeni, klavesnice, my$ apod.) a softwarové (nastroje
nemateridlni povahy - operacni systém, textové editory, pocitatové programy, digitalni
data apod.) prosttedky pro sbér, pienos, ukladani, zpracovani a distribuci dat.

Zounek (2006, s. 13) popisuje informaéni a komunikacni technologie jako
“technologie, které jsou zaloZené na pocitacich a na modernich telekomunikacnich
sluzbach umoznujicich svym uzivateliim zpristupnit informace a pracovat s nimi

Vv digitalni podobé.”

NejbéznéjSimi zastupci digitalnich technologii jsou osobni pocita¢ (stolni pocitac,
netbook, notebook), mobilni telefon (chytry telefon), tablet (napt. iPad) a na vétSing
téchto zafizenich dostupny internet. Mezi digitdlni technologie fadime takeé
audiovizudlni zafizeni jako je televize, video, CD, DVD, herni konzole. Ve Skole a v
préaci se dale setkavame s projekéni technikou, jejiz soucasti je napt. dataprojektor a

interaktivni tabule.

Zounek (2009, in Manénova, 2012, s. 13) predstavuje Zpravu OECD Learning to
Change: ICT in School (2001), kterd pojmenovava hlavni divody k zavadéni ICT
technologii do béZzného Zivota. Predstavuje ekonomické diivody, které vychazeji
z vnimanych potieb soucasné i budouci ekonomiky (Gspé&$nost na trhu prace, moderni
technologie jako piilezitost pro ekonomicky rozvoj); socialni davody, kdy jsou ICT
technologie predpokladem pro Zivot ve spolec¢nosti a pedagogické divody, kdy se ICT
technologie tykaji vyucovani a uceni, Skolského managementu a celkové ve zménach a

inovaci ve skolach.
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6.1 Informacni spole¢nost

Vseobecné je za informacni spole¢nost povazovana spolecnost, ve které hlavni roli hraji
informace spolecné s informacnimi a komunika¢nimi technologiemi (ICT), které
prispivaji lidem ke zlepSeni kvality jejich zivota. SoucCasnd spolecnost je
charakterizovana dvéma procesy — globalizace a technicky pokrok. Jejich prudky rozvoj

od konce 20. stoleti prispiva k celosvétové proméné ekonomiky.

Pro informacni spolecnost je dle Manénové (2012, s. 11) charakteristicky a nezbytny
pfistup jednotlived k informacim prostfednictvim informacnich a komunikaénich
technologii, dulezité jsou také nabyté dovednosti spojené s praci s informacemi
(vyhledavani, kritické tfidéni, zpracovani, prezentovani). Clovék by u téchto ¢innosti

mél rovnéz aktivné premyslet.

Vyvoj technologii, prace s informacemi, diraz na myslenkovou ¢innost ¢lovéka - to
jsou tedy pojmy, které jsou kli¢ové pro soucasnost spolecnost - spole¢nost informacni,
spolecnost védeni, spole¢nost znalostni. ,,Jejim motorem jsou technologie, palivem jsou
informace a rizena je znalostmi.* (US Department of Labor Freedom of Information
Act Annual Report for Fiscal Year 1999, 1999, in Manénova, 2012, s. 10)

Pitka (2010, s. 33) srovnava informacni spolecnost se spolecnosti industridlni, ve které
byly urCujicimi faktory kapitdl, plda a prace. Informacni spolecnost je oproti
industridlni spolecnosti orientovana na znalosti, védomosti a kreativitu lidi. “Orientace
na znalosti, véedomosti a kreativni pristup zaméstnancii se stava vetsim bohatstvim nez

samotny kapitdl a puda.” (Pifka, 2010, s. 33)

Mark Prensky (in Eckertova, Docekal, 2013, s. 19) rozdélil v roce 2001 generace lidi na
dv¢ skupiny. Prvni skupinu tvoii digitalni domorodci (v anglicting Digital natives) -
lidé, kteti se v digitdlnim svéte citi jako doma, do tohoto svéta se jiz narodili. Druhou
skupinu starSich nazval digitalnimi p¥istéhovalci (v anglictiné Digital immigrants).
Eckertova a Docekal (2013, s. 19) upozoriiuji na fakt, ze svét digitalnich technologii se
zrodil jiz na konci Sedesatych let, takze opravdovymi digitadlnimi domorodci jsou
vlastné dnesni Ctyficatnici, padesatnici. Digitalni a internetové technologie, informacni

a komunikaéni prostiedky vSak pokrocily natolik, Ze se i1 tato skupina digitalnich
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domorodci mize v mnoha ohledech zdat dneSnim détem a ndctiletym jako
»zabrzdénd®, ze se ve sveété digitalnich technologii dostate¢né neorientuje. DéEti se v
tomto poté Casto stavaji uciteli svych rodi¢t. Lidé narozeni pied rokem 1990 se
s novymi technologiemi seznamovali totiz vétSinou az v pribéhu svého Zivota, proto
jsou jejich digitalni schopnosti a pristup k modernim technologiim ovlivnény

ptedchozimi ,,offline* zkuSenostmi.

V dnesni spolecnosti je velice dilezité ziskavat jednoduse a véas pfistup k obrovskému
mnozstvi informaci, které existuji a které neustile vznikaji. Skoly tak musi byt dle
Zounka (2006, s. 12) mistem, kde budou zaci ziskavat klicové kompetence potiebné pro
zivot v informacni spole¢nosti. Digitalni technologie se musi stat béznou soucésti vSech

stézejnich oblasti fungovani Skoly i1 ¢innosti vSech aktéri Skolniho vzdélavani.
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7/ Gramotnost

“Gramotnost je schopnost uplatnit ziskané vedomosti, dovednosti, navyky, postoje a
hodnoty vdzané na konkrétni vzdélavaci obsahy pri reSeni nejriiznéjsich ukoli a

zZivotnich situaci.” (Ucitel rozvijejici gramotnosti, 2019)

Diive byl za gramotného povazovéan ten, kdo umél Cist, psat a pocitat (Ctenaiska a
matematickd gramotnost). Vlivem rozvoje a Sifeni vzdélanosti se tato dovednost zacala
povazovat ve vyspélych zemich za samoziejmou a slovo gramotnost ziskalo spolu s
riznymi piidavnymi jmény fadu novych vyznamii. RozliSujeme napf. gramotnost
funkéni, technickou, literarni, socidlni, ekonomickou, zdravotni, spotiebitelskou,
vizualni nebo gramotnost digitalni.

Moderni pojeti gramotnosti piedstavuje tak kromé uvedeného trivia podle Manénové
(2012, s. 18) také konkrétni dovednosti nebo schopnosti souvisejici s vyhledavanim,
zpracovanim a piredavanim informaci. Tyto dovednosti a schopnosti nazyvame digitalni

gramotnosti.

Rozvoj ctenafské, matematické a digitalni gramotnosti patii v dneSni dob& mezi hlavni
priority vzdélavani. Informace obsazené ve zpravé o digitalni gramotnosti (Digitalni
gramotnost, 2017, s. 8) dokazuji, Ze Ctenafskd a matematicka gramotnost jsou
podminkou skute¢ného rozvoje digitalnich dovednosti a Ze tento vztah je obousmérny.
ZvySovani dovednosti v oblasti téchto gramotnosti vytvaii pfedpoklady k uspésnému
celoZivotnimu uceni 1 k tomu, aby déti a dospéli zaZivali uspéch ve Skole 1 v pracovnim

Zivote.

7.1 Pregramotnost

Pojem pregramotnost je vztahovéan k détem pfedSkolniho véku. V predskolnim obdobi
jsou v souvislosti s vychovou a vzdélavanim déti tohoto véku postupné pokladany

zaklady klicovych kompetenci pro celoZivotni uceni.

7.2 Ctenarska gramotnost

Ctenai'ska gramotnost je dle Altmanové a kol. (2010, s. 7) “celoZivotné se rozvijejici

vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
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potiebnymi pro uzivani vSech druhii textu v riznych individudlnich i socidlnich
kontextech.” PISA definuje ctenafskou gramotnost jako “schopmnost porozumet
psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji
vlastnich vedomosti a potencialnu a k aktivni ucasti ve spolecnosti.” (Strakova a kol., in

Altmanova a kol., 2010, s. 7)

V souvislosti s pfedSkolnim vzdélavanim hovoiime o “Ctenaiské pregramotnosti” -
rozvijime u déti predpoklady pro ziskani ctenafské gramotnosti. Prvni cCtendiské
dovednosti si déti osvojuji prostfednictvim prozitkového ¢teni - rodice si s nejmensimi
prohlizi leporela, komentuji vidéné, vypravuji nebo ctou ditéti pohadky, povidaji si S
détmi o slySeném. V matefské $kole tuto roli pfijima ugitelka. Skoly by mély byt misty
plnymi zajimavych a pro déti atraktivnich knih a textd. Dle Kost’alové (2017) potfebuje
dit€¢ hodné pozitivnich zkuSenosti, které ziska tim, Ze si s nim nékdo ¢te. Tridy a Skoly
by se rovnéz dle Altmanové a kol. (2010, s. 7) mély stat ctenatskymi spolecenstvimi,

kde je Castou Cinnosti Cteni textll, pfemysleni o nich a spole¢né sdileni téchto myslenek.

7.3 Matematicka gramotnost

Matematickad gramotnost je v dokumentu Ucitel rozvijejici gramotnosti (2019) chapana
jako “schopnost uplatnit ziskané védomosti, dovednosti, navyky, postoje a hodnoty pri
Feseni nejruznéjsich ukolii a Zivotnich situaci s cisté matematickym obsahem az k
takovym, ve kterych neni matematicky obsah zpocatku zrejmych, a je na resiteli, aby ho
v nich rozpoznal.“ PISA definuje matematickou gramotnost jako “schopnost jedince
poznat a pochopit roli, kterou hraje matematika ve sveéte, delat dobre podlozené usudky
a proniknout do matematiky tak, aby spliovala jeho Zivotni potreby jako tvorivého,

zainteresovaného a premyslivého obcana.” (Altmanova a kol., 2010, s. 22)

Dle Altmanové a kol. (2010, s. 22) se urovenl matematické gramotnosti projevi, kdyz
jsou matematické znalosti a dovednosti pouzivany k vymezeni, formulovani a feSeni
problémi z riznych oblasti a kontextii a k interpretaci jejich feSeni s uzitim matematiky.
Matematické vzdélani ma zakim poskytovat védomosti a dovednosti potiebné v
praktickém Zzivot¢, je zalozeno piedevs§im na aktivnich ¢innostech, které ptimo souviseji

s vyuzitim matematiky v realnych situacich.
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V MS rozvijime s détmi tzv. pfedmatematické predstavy, které jsou predpokladem pro
matematickou gramotnost. Z pfedmatematickych predstav se postupné utvaieji ¢iselné
predstavy. Tento proces osvojovani predpokladi pro matematickou gramotnost zacina
porovnavanim (maly-velky, kratky-dlouhy, mélo-hodné, stejné-vice/méné), pokracuje
ttidénim podle druhu (jidlo, obleceni, ovoce, zelenina), podle barvy, podle velikosti,

mnozstvi, tvaru, podle dvou i vice kritérii, poznd, co do skupiny nepatti apod.

Informacéni a komunikacni technologie jsou v posledni dob¢ stale Castéji vyuzivanou
pomuckou pro rozvoj predmatematickych ptedstav, resp. matematické gramotnosti.
Prostfednictvim interaktivnich vyukovych programli na dotykovych zafizenich ¢i
interaktivni tabuli mohou byt rozvijeny vSechny vySe uvedené piedpoklady. Pozdéji pii
praci s textovymi, grafickymi a tabulkovymi editory je také dostatecny prostor pro

rozvoj matematické gramotnosti.

7.4 Digitalni gramotnost

Informacni spolecnost si zdda dovednost a schopnost ¢lovéka pracovat s informacemi a
vyuzivat moderni informacni technologie a prostfedky. Z této skutecnosti vyplyva, ze je
vyzadovano, aby byli lidé v této oblasti dostatecné¢ vzdélavani. Informacni, resp
digitalni gramotnost se promitad do kompetenci v§ech trovni vzdélavani.

V odborné literatute a v odbornych textech se setkdvame s pojmy informacni
gramotnost a digitalni gramotnost. Obsah definic téchto gramotnosti povazuji za velmi

podobny. Informacni, resp. digitalni gramotnost chapu tudiz jako synonyma.

Prvni a obecnd definice informacni gramotnosti pochdzi z roku 1974 (autor Paul
Zurkowski), kterd tika, ze “informacné gramotnd osoba je pripravend pouZivat
informacni zdroje pri praci a pri FeSeni problému a naucit se vyuzivat Sirokou Skalu

technik a informacnich nastrojii.” (Landova, in Cerny, 2017, s. 105).

Autofi webu gramotnosti.pro (2018) pojimaji digitdlni gramotnost jako “soubor
digitalnich kompetenci (védomosti, dovednosti, postojii, hodnot), které potrebuje
jedinec k bezpecnému, sebejistemu, kritickéemu a tvorivéemu vyuzZivani digitalnich
technologii pri praci, pri uceni, ve volném case i pri svéem zapojeni do spolecenského

Zivota.” Periodikum Gramotnost, pregramotnost a vzdélavani (2018, s. 9) potvrzuje, ze
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digitalné gramotny ¢loveék by mél byt schopny pracovat s internetem a multimedidlnimi
zdroji, pouzivat tyto zdroje k uceni a osvojovani novych védomosti a dovednosti a

ovladnuti klicovych kompetenci.

Manénova (2012, s. 19) uvadi pro pedagoga dilezitou definici informacni gramotnosti.

Ta je obsazena v dokumentu Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani (2000):

» schopnost pouzivat pocita¢ a jeho periferie jako pracovni nastroj pro psani textu,
provadéni matematickych operaci, pro feSeni jednoduchych praktickych
problémi s pouzitim bézného aplikacniho programového vybaveni zhruba na
urovni zakladniho zvladnuti kanceldfskych systémt, schopnost vytisknout
pfipravené nebo ziskané texty;

» schopnost pochopit strukturu textu a vytvofit jednoduchy dokument
s multimedialnimi prvky (dokument, ve kterém je spojen textovy, staticky c¢i
pohyblivy graficky a zvukovy zdznam);

» schopnost pouzivat pocita¢ zapojeny do pocitaCové sit¢ (posilani a pfijem
elektronické¢ posty, vyména multimedidlnich dokumentii, vyhledavani na
internetu);

* schopnost orientovat se ve vlastnim vypocetnim systému (prace se soubory,
uchovavani dat, zaklady prace s opera¢nim systémem);

* schopnost vyhledavani a filtrovani informaci;

« schopnost orientace v riznych formach ptedlozenych informaci a schopnost vybrat a

vyuzit informace k feSeni konkrétnich problémf.

Informacni gramotnost je v zdsad¢ pojimana jako soubor kompetenci, které jedinec
pottebuje, aby byl schopen se rozhodnout, jak, kdy a pro¢ pouzit dostupnou digitalni
technologii a poté ji uceln¢ vyuzit pii feSeni raznych situaci pfi uCeni, v praci a

V ZIVote.

7.4.1 Faktory ovliviiujici digitalni gramotnost

Zprava MPSV (Digitalni gramotnost, 2017) uvadi, Ze na digitadlni gramotnost maji vliv
nékteré sociodemografické charakteristiky osob, jako je wvék, vzdélani,
socioekonomicky status a geografické faktory (mésto x venkov). Uroven digitalni

gramotnosti souvisi tedy v prvni fadé s vékem, ale také se socioekonomickym
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postavenim domacnosti jednotlivce. Ohrozenymi skupinami jsou lidé Ziji na hranici
chudoby a socialniho vylouceni a zejména ti, ktefi ve svém okoli nemaji n¢koho, na

koho by se v ptipad¢ potfeby mohli obratit.

Digitaln¢ negramotni jsou zcela jisté¢ neuzivatelé¢ digitalnich technologii, ohrozuje ale
také skupiny obyvatel, kteti vyuzivaji digitalni technologie jen obcas, jednoduchymi
zpusoby nebo pouze za uclelem zdbavy. Digitadlni vylouceni ohrozuje dle MPSV
(Digitalni gramotnost, 2017) star$i lidi, osoby se zdravotnim postizenim, osoby s

dusevnim onemocnénim, etnické mensiny, jednotlivce i lokality ohrozené chudobou.

Na zdklad¢ urovné digitdlni gramotnosti tak vznikl novy socialni rozdil. Digitalné
gramotni t€Zzi z novych technologii vice nez ostatni a propast mezi digitalné
gramotnymi a negramotnymi se stile vice prohlubuje. Lidé s absenci digitalni
gramotnosti maji horSi pfistup k informacim a vzdé€lani. Jako divod vlastniho
digitdlniho vylouceni lidé uvadéji neznalost, nemoznost pfistupu k ICT technologiim

nebo nezdjem o né a jejich vnimana neuzitecnost. (Digitalni gramotnost, 2017, s. 35)

Uroveti digitalni pregramotnosti je ovlivnéna prostiedim rodiny, ve které dité vyriista a
také matetskou Skolou, ve které je dit€ vzdélavano. Digitalni pregramotnost je jednim z
vychodisek pro napliiovani obsahu kli¢ovych kompetenci ditéte a nelze ji dle Manénové

(2009, s. 12) dosahnout bez kvalitnich a kvalifikovanych pedagogickych pracovnikd.

7.4.2 Digitalni gramotnost ve vzdélavani

Diky rozvoji technologii se zdsadnim zpisobem zmeénila dostupnost informaci a
postupy, jak s informacemi pracovat. Méni se také zplisoby prace a pozadavky na
schopnosti a dovednosti ¢lovéka. Snizuje se vek, ve kterém zacinaji lidé technologie
pouzivat. Jak uvadi Manénova (2012, s. 23), “vznika potreba budovat a rozvijet
kompetence, které souviseji s vyuzivanim téchto technologii nejen v béziném a
profesiondlnim zivoté, ale zejména ve vzdélavani.” Digitalni kompetence by mély byt

rozvijeny ve vzdélavacich institucich.
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7.4.3 Digitalni kompetence

Digitalni kompetence jsou souborem védomosti, dovednosti a schopnosti feSit
problémy pomoci informacnich a komunikacnich technologii. Konkrétni digitalni
kompetence se méni v zavislosti na tom, jak se méni zptsob a Sife vyuzivani digitalnich

technologii ve spolecnosti a v zivoté ¢loveka.

Rozvoj digitalnich kompetenci musi byt dle Altmanové a kol. (2010) soucasti vyuky
nepfetrzit¢ od nejutlejSiho détstvi. Nemtize probihat pouze v samostatném piedmétu,
musi byt zakotven ve vyuce vSech pfedméti - musi byt integrovan do vzdélavacich
programll a strategii celoZivotniho uceni. Je tedy nutné ICT propojit s jednotlivymi

vzdélavacimi oblastmi.

V dokumentu Digitdlni gramotnost v uzlovych bodech vzdeélavani (2018) jsou

pfedstaveny tfi oblasti digitdlnich kompetenci:

1. Clovék, spole¢nost a digitalni technologie: Dité se postupné uéi zapojovat do déni
ve svém okoli i prostfednictvim online aktivit, vyhledavat ptilezitosti, jak vyuzit
digitalni technologie k uceni a osobnimu rozvoji, a soucasné rozvijet i svou
schopnost vyuZzivat nové digitalni technologie a aktudlni digitalni prostiedi. U¢i
se vnimat a hodnotit potencial 1 rizika zapojeni digitdlnich technologii
do riznych ¢innosti a v riznych situacich a podle toho zodpovédné jednat. Uci
se 1dentifikovat problémy a moZnosti jejich feSeni pomoci digitalnich
prostfedkii, zvazovat a kriticky hodnotit rliznd feSeni probléml a v ptipadé
potieby vybrat digitalni néstroje pro konkrétni postup.

2. Tvorba digitalniho obsahu: Dité se postupné uci vytvaret obsah v ruznych
formatech a s vyuzitim riznych digitalnich technologii. U¢i se upravovat a
vylepSovat obsah, ktery sam vytvofil nebo ktery vytvofili jini, vyuZzivat k
vyjadieni svych predstav a zazitkd rizné digitdlni prostiedky, obohacovat a
piepracovavat stavajici zdroje, a tim vytvaret novy obsah.

3. Informace, sdileni a komunikace v digitalnim svété: Dité se postupné uci ziskavat,
posuzovat, spravovat a sdilet data, informace a obsah s pouzitim digitalnich
technologii. U¢i se volit postupy, strategie a zpisoby (formaty), které odpovidaji

konkrétni situaci a ucelu.
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7.5 Digitalni pregramotnost

Pojmem digitalni pregramotnost jsou oznacovany zdklady a predpoklady klicovych
kompetenci ditéte predskolniho véku v oblasti rozvoje digitalni gramotnosti. Podle
Stastné (2020) umoziiuje piedskolni vzdélavani tzv. receptivni (pasivni) rozvijeni
pocatecni digitalni kompetence. ZkuSenosti z digitdlniho svéta ziskavaji déti

ptedskolniho véku predevsim v roding, neméné dulezitou roli ma matetska Skola.

Znalosti a dovednosti z této oblasti mohou byt rozvijeny ve dvou rovinach.
Stastna (2020) uvadi:
1. digitalni technologie mohou byt cilem vzdélavani;

2. digitalni technologie mohou byt prostfedkem vzdélavani.

Ptehled o konkrétnich ocekdvanych vysledcich pro digitdlni gramotnost podava
dokument Digitdlni gramotnost v uzlovych bodech vzdelavani (2018), kde se
k vysledkim vyjadiuje v péti obdobich vzdélavani ditéte. Posuny ve vysledcich jsou
zaznamenavany od obdobi konce matefské skole aZ po splnéni povinné Skolni dochazky

(. na konci 9. tfidy zakladni Skoly). Pro tuto praci je sté¢Zejni obdobi matetské skoly.

V souvislosti s oblasti Clovek, spolecnost a digitdlni technologie by dité na konci MS

mélo dojit k t€émto oekavanym vysledkiim uceni:

* méd povédomi o vyznamu digitalnich technologii v kaZzdodennim Zivoté clovéeka,
uvédomuje si, Ze zpusob, jakym jsou pouZivany, zaleZi jen na tom, kdo je
pouziva, ze digitalni technologie mohou pomahat pii riiznych €innostech 1 lidem
s riznym hendikepem, ale také Ze mohou byt zneuZity nebo pouzivany
zptisobem ohrozujicim bezpe€nost ¢i zdravi (toho, kdo s nimi pracuje, nebo
ostatnich); rozumi tomu, Ze zmény jsou piirozené a samoziejmé (vSechno kolem
se méni, vyviji, pohybuje a proméiuje) a Ze s t€émito zménami je tieba v Zivote
pocitat, pfizplisobovat se bézné¢ proménlivym okolnostem doma i1 v mateiské

Skole;

* chova se tak, aby v béznych a jemu znamych situacich nebylo ohrozovéano zdravi,
bezpec¢i a pohoda svd ani druhych; dokdze fici ,,ne* v situacich, které¢ to
vyzaduji (v ohrozujicich, nebezpe¢nych ¢i nezndmych); ma povédomi o tom,

kde v ptipadé potieby hledat pomoc (kam se obratit, koho piivolat, jakym
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zpuisobem apod.); uvédomuje si svoje limity pii komunikaci v digitalnim

prostiedi; zachazi Setrné s vlastnimi i cizimi vécmi (vetné digitalnich zatizeni) ;

* dodrzuje pravidla her a jinych CcCinnosti, hraje férov¢; odmitd se podilet na
nedovolenych ¢i zakazanych Cinnostech; chova se zdvofile, ptistupuje k druhym
lidem, k dospélym i k détem, bez predsudkil, s uctou k jejich osobé&, vazi si

jejich prace a usili;

* fesi ukoly a situace, mysli kreativné, predklada ,,napady*, stanovuje postupy/kroky

feSeni elementarnich/jednoduchych problém.

Oblast Tvorba digitdlniho obsahu ptedpoklada dovednost:
» zachycuje skuteCnosti ze svého okoli a vyjadfuje své predstavy pomoci riznych

technik — i s vyuzitim digitalnich technologii.

Oblast Informace, sdileni a komunikace v digitalnim sveté predpoklada:

= formuluje otdzky, odpovida, slovné reaguje; rozliSuje nékteré obrazné symboly
(piktogramy, orientacni znacky, ikony, ovladaci prvky apod.) a rozumi jejich
vyznamu i jejich komunikativni funkci; zamétuje se na to, co je z poznavaciho
hlediska dulezité (odhalovat podstatné znaky, vlastnosti pfedméti, podobu a
rozdil, charakteristické rysy predmétt ¢i jevil a vzajemné souvislosti mezi nimi);

porovnava, usporadava a tiidi soubory predmétti podle uréitého pravidla;

= spolupracuje s ostatnimi; rozdé€li si kol s jinym ditétem. (Digitdlni gramotnost v

uzlovych bodech vzdélavani, 2018)

7.5.1 Digitalni kompetence v predskolnim vzdélavani

Stastnd (2020) uvadi 6 oblasti digitdlnich kompetenci, jejichz zaklad by mél byt
rozvijen v ramci digitalni pregramotnosti:

1. informacni a datova gramotnost;

2. komunikace a kolaborace;

3. tvorba digitalniho obsahu;

4. bezpecnost;

5. feseni problému;

6. technologické kompetence.
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Informacni a datova gramotnost

Zakladem v oblasti informacni a datové gramotnosti je myslena prace s digitalnimi
obsahy, kdy déti nejprve s podporou ucitele, poté 1 samy, hledaji dulezité a podstatné
znaky a vlastnosti pfedmétli, nachazi spolecné znaky, podobu, ale i rozdily,
charakteristiky danych pfedméti a jejich vzajemné souvislosti. Dle Stastné (2020) by
déti mohly umét také rozliSovat a rozumét vyznamu urcitych ikon. Tato oblast miize byt
rozvijena prostfednictvim vyukovych programii napi. na tabletu nebo interaktivni
tabuli, pocitaci nebo mobilnim telefonu. Mlze se jednat o ¢innosti typu jako jsou napf.
zvukova pexesa, vyhledavani a tfidéni na zaklad¢ barvy, tvaru, velikosti, fazeni obrazka

apod.

Komunikace a kolaborace

Digitalni technologie umoziuji uzivateli komunikovat s osobou, ktera miize byt v tu
samou chvili napf. na opa¢ném konci svéta nebo ve vedlejsi mistnosti. Déti by se mély
naudit vyuzivat technologie ke komunikaci s jinou osobou a nabyt tak védomi, Ze
digitadlni technologie spojuji cely svét nebo se tim ucit zdvofilostnimu chovani,
slusnému jednani. Kolaborace, resp. spoluprace mezi détmi je v mateiské Skole
rozvijena a podporovana predeviim Cinnostmi bez digitalnich technologii, Stastni
(2020) v souvislosti s digitalni kompetenci v oblasti kolaborace poukazuje na socialni
sit€, poznani nevhodného chovani a odmitani se na ném podilet ¢i rozvoj poznatkll o

obecnych zasadach autorstvi a nedovolenych kopii.

Tvorba digitalniho obsahu

V predSkolni v€ku dochazi k velkému rozvoji détské kresby. Dité prostiednictvim
kresby zachycuje skute¢nosti ze svého okoli a vyjadiuje své predstavy. Kromé tuzky a
dalSich vytvarnych material mize k této Cinnosti vyuzit také digitalni technologie -
napt. malovani prstem ¢i specidlnimi fixy na interaktivni tabuli nebo tabletu. K
digitalnimu obsahu fadime také fotografie, jejichZ potfizovani mize by téZ ¢innosti déti
v ramci digitalniho vzdélavani. Vhodné je dle Stastné (2020) pracovat s aplikacemi, v
nichz se dotvaii ¢i méni néjaky obsah (malovani, puzzle, elektronické pracovni listy
apod.) a seznamovat déti s jednoduchym programovanim (algoritmy) napt. v podobé

robotickych hracek.
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Bezpecnost

Pohybovani se ve svété digitalnich technologii s sebou nese jista rizika. At uz se jedna
o nevhodné navyky pii praci s digitdlnimi technologiemi (ergonomické zasady -
spravné sezeni a drzZeni téla, vzdalenost od obrazovky), zdklady bezpecné prace s
technologiemi (doba stravend u pocitace, spani s telefonem a tabletem apod.) nebo
nebezpeéi na internetu (nezndmi lidé, nevhodné chovani a komunikace), je velmi
dalezité¢ s détmi tuto problematiku probirat, aby védély, jak se v takovych situacich
zachovat. Stastna (2020) v této souvislosti upozoriiuje také na zasady prace s p¥istrojem
zapojenym k elektfiné nebo schopnost zavolat pomoc v piipadé nebezpeci, které

vyzaduje praci integrovanych zachrannych slozek.

Reseni problémi

Digitalni technologie se mulizou potykat s uritymi problémy, které zabrainuji jejimu
plnému fungovani. Déti predSkolniho veéku jesté nejsou schopné samostatné tyto
problémy fesit, ale mély by byt schopné v téchto ptipadech informovat dospélého.
Digitalni technologie mohou byt prostifedkem k feSeni problému tykajicich se jinych
oblasti. Digitalni technologie napomdhaji také détem se specialnimi vzdélavacimi
potiebami — Stastna (2020) v této problematice doporuduje vést a uéit déti se SVP
vyjadiovat své potieby prostfednictvim vhodného vyuziti techniky, casto jako

kompenzaéni pomicky.

Technologické kompetence

Technologické kompetence ditéte ptedSkolniho veku zna¢i schopnost rozpoznat
zakladni Casti pocitace, tablet, telefon a jednoduse vysvétlit jejich ucel a funkce. Déti
bychom méli seznamit s pojmy hardware a software. Dle Stastné (2020) by mély déti
veédét, Zze jednotlivé tiidy spojuje telefonni sit’, Zze ji vyuzivaji, ze lze podat zpravu
pisemnou formou nebo zaslat napf. naskenovany obrdzek, Ze matetfskd Skola
komunikuje s rodi¢em prostiednictvim e-mailu a telefonu. Ucitelka miize také déti

upozornit, ze je néjakd informace zvetrejnéna na webovych strankach MS.

Digitalni pregramotnost by méla zahrnovat znalost a pojmenovani digitalnich
technologii, vést déti ke znalosti o tom, k ¢emu dana technologie slouzi a v ¢em

spole¢nosti pomahd a ke znalosti pravidel a bezpecnosti jejiho pouzivani.
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8 ICT ve vzdeélavani

Digitalni technologie jsou soucasti kazdodenniho Zivota a jejich dilezitost je absolutné
nediskutovatelna. Dulezitou roli sehravaji i v zivoté Skol. “ICT zasahuji do vsech
oblasti fungovani Skol od vyuky az po komunikaci ve Skole ¢i jeji Fizeni.” Zounek (20086,
5. 9)

Rozvoj digitalni gramotnosti je proto neodmyslitelnou soucasti vzdélani, které ma ditéti
dat pocatecni prehled, naucit ho zakladim a pfipravit na zivot ve svéteé technologii. Jisté
zaklady jsou nezbytné pro fungovani v bézném zivoté, pro dalsi rozvoj a studium a jsou

také nezbytnym ptredpokladem pro budouci uplatnéni na trhu prace.

Informaéni a komunikaéni technologie se jiz staly nedilnou soucasti kazdodenni
vychovné-vzdélavaci praxe. Informaéni a komunikac¢ni technologie mohou byt
modernimi plnohodnotnymi didaktickymi prostfedky, které maji mnohostranné vyuziti
a pomahaji ucitelim i détem nendsilnou formou rozvijet digitalni gramotnost déti.
Vhodné volba technologickych prostfedkii podle Manénové (2012, s. 18) zajistuje,
podminiuje a zefektiviluje pribéh uceni i vyuky. Jak uvadi Manénova (2012, s. 99),
pedagog jejich smysluplnym vyuzivanim tedy vyznamné inovuje vzdélavani a ptispiva

k rozvoji informaéni gramotnosti.

Prticha, Walterova, Mares (2003. s. 139-140, in Manénova, 2012, s. 16) oznacuji nové
technologie ve vzdélavani za “moderni prostiedky didaktické techniky, didaktické
programy a jimi inspirované nové formy vyucovani zahrnujici zejména: 1. sité (internet,
on-line knihovny aj.), 2. multimédia, ktera spojuji riizné formy prezentace informace na
riiznych typech nosicii, 3. mobilni prostredky a pristupy podporujici flexischooling a
dalsi formy distancniho vzdelavani, zahrnujici bezdratové sité, notebooky pujcované

studentiim pro prdaci doma apod.”

Dynamicnost rozvoje ICT ve svém disledku ztéZzuje dle Zounka (2006, s. 97)
predvidani budouciho rozvoje technologii a jejich aplikaci. Vlivem inovace produktii ze
svéta ICT, kterd se pocitd na mésice, je vice nez pravdépodobné, ze vykon a podoba
daného zatizeni mize za par let byt piekonana, zafizeni mize byt dokonce vytazeno z
provozu (jako to bylo napf. s disketami, videokazetami apod.). Skoly by se dle

Manénové (2012, s. 10) mély zaméfit na to, aby u déti vybudovaly piedev§im
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schopnost ucit se, tedy ziskavat takové znalosti, které zakliim umozni vzdélavat se po
cely zivot (celozivotni uceni). Pfredpokladem celozivotniho uceni jsou klicové
kompetence, mezi které v souvislosti s ICT fadime i kompetence digitalni.
., Negramotni v 21. stoleti nebudou ti, kteri neuméji ¢ist a psat, ale ti, kteri se nenauci

ucit se po cely zivot. “ (Tinio, 2005, in Manénova, 2012, s. 1)

8.1 ICT ve vybranych dokumentech

Mnohé evropské zemé jiz v 90. letech koncipovaly strategické dokumenty (zdkony,
doporuceni, akcni plany), v nichz formulovaly zakladni principy néarodni politiky
v oblasti integrace ICT do vzd&lavani & do 8kolstvi. Ceskd republika byla mezi
poslednimi zemémi, které takové dokumenty schvalily (Basic Indicators, 2001, s. 1, in

Zounek, 2006, s. 53).

Zakladnim, a v mnoha smérech kli¢ovym, dokumentem se u nds stala Statni
informacni politika — Cesta k informacni spole¢nosti (SIP) z roku 1999, kde je
definovano osm prioritnich oblasti statni informacni politiky a mezi nimi je na prvnim
misté¢ uvedena tzv. informacni gramotnost. (Zounek (2006, s. 53) Za jeden
,,ovlddnuti prdce s informacemi s vyuzitim informacnich a komunikacnich technologii
(...) jak studenty, tak i uciteli a integraci ICT do vyuky v souladu s osnovami

predmetit.

Vroce 2009 piijala vlada CR dokument Koncepce rozvoje informaénich a
komunikaé¢nich technologii ve vzdélavani v obdobi 2009-2013, jehoz cilem bylo
aktualizovat stav vyuzivani technologii ve kolstvi. (Skola pro 21. stoleti, 2009, in

Manénova, 2012, s. 39-40)

Dokument uvadi dlouhodobé strategické cile, které vychazeji z Koncepce statni
informacni politiky ve vzdélavani (2000) a jsou nasledujici:

* zajisténi informacéni gramotnosti vSech obcant;

dostupnost ICT pro ucitele a zaky;

konektivita;

vzdelavani pedagogickych pracovniki;
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* poskytovani vyukovych programi a elektronickych vyukovych zdroja.

V dokumentu je déale zdliraznéno, Ze se technologie stavaji béznou a détem dostupnou
vybavou, a pravé technologie maji vliv na zvétSovani rozdilu mezi détmi z rizného

socialniho prostiedi.

Vlada Ceské republiky schvalila 20. bfezna 2013 koncepci Digitalni Cesko v. 2.0,
Cesta k digitalni ekonomice. Koncepce uvadi: “Informacni technologie by mély
prostupovat celym procesem vyuky na zakladnich skolach, nikoli jen v predmétech typu
Prace s pocitacem. Plné zapojeni modernich technologii do vyuky vsech predmeétii
vaima stdt jako mnezbytné v rdmci posunu vzdélavaciho systému do prostého
memorovani faktu k diirazu na ctendrskou gramotnost, komunikacni dovednosti a

)

logické mysleni.’

Soucasné¢ byla s koncepci vypracovana Strategie digitalniho vzdélavani, ktera
navazuje na Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2020 a se znalosti daného
prostiedi a procesli navrhuje soubor moznych intervenci v pocatecnim vzdélavani na
podporu digitdlniho vzdélavani. “Digitalnim vzdeélavanim rozumime zjednoduSené
takové vzdeélavani, které reaguje na zmeny ve spolecnosti souvisejici s rozvojem
digitalnich technologii a jejich vyuzivanim v nejruznéjsich oblastech lidskych cinnosti.”

(Strategie digitalni vzdélavani, 2014, s. 3)

Digitalni vzdélavani zahrnuje jak vzdélavani, které €inné€ vyuziva digitalni technologie
na podporu vyuky a uceni, tak vzdelavani, které rozviji digitalni gramotnost zaku a
pfipravuje je na uplatnéni ve spoleCnosti a na trhu prace. Cilem strategie je nastavit

podminky a procesy ve vzdélavani, které toto digitalni vzdélavani umozni realizovat.

Strategie digitalniho vzdélavani formuluje tii prioritni cile, ke kterym maji sméfovat

prvni intervence, t€chto cili nelze dosdahnout, aniz bude poskytnuta diislednd podpora

uciteliim. Cile jsou nasledujici:

» oteviit vzdélavani novym metoddm a zpusobim uceni prostfednictvim ICT
technologif;

* zlepsit kompetence zaki v oblasti prace s informacemi a ICT technologiemi;
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* rozvijet informatické mysleni zaka.

8.2 Zavadeéni ICT do vzdélavani

Vzdélavani, ve kterém jsou déti stdle vyuCovany prostiednictvim starych tradi¢nich
metod, je nedostacujici. Takové vzdélavani nedokaze dostate¢né rychle aplikovat nové
informacéni a komunikac¢ni technologie, které jsou dnes béznou soucésti nasich zivota.
Eckertovd a Docekal (2013, s. 22) obhajuji vzdélavani s nedostatecnym vyuzivanim
novych technologii vladou vétSinou digitalnich ptistéhovalct, kteti nemohou piekonat
to, v ¢em byli vychovani a v ¢em vyrostli oni sami, k ¢emu byli vedeni, co jim bylo
vStipeno. Autofi upozornuji také na velké zmény, které pouzivani novych technoligii
vyzaduje, a které neni mozné provadét v potiebném kratkém case vyucovani. V dnesni
dob¢ vSak existuje uz mnoho uzite¢nych online aktivit, sluzeb a elektronickych
pomtucek, které osviceni ucitelé, pokrokové Skoly a aktivni rodi¢e ke vzdélavani déti
vyuzivaji. Poc¢inaje vyménou a sdilenim informaci pfes internet, pies elektronické

ucebnice a interaktivni tabule azZ po mimoskolni vzdélavani.

Budoucnost vzdélavani je dle Manénové (2012, s. 8) spojena s digitdlnimi (ICT)
technologiemi. Proto vétSina evropskych zemi povaZzuje za jednu z priorit zavadéni
digitalnich technologii do svych vzdélavacich systémid. Zaclenéni digitalnich
technologii do vzdélavacich programii se uskutecnuje vznikem nového predmétu,
vyuzitim digitalni technologie jako moderniho vyukového prostfedku nebo tvorbou

elektronickych ucebnich materialii ¢i kurza.

Manénova (2012, s. 33) uvadi nezbytné predpoklady a podminky pro vyuZivéani

inovativnich metod vyuky a uceni zaloZenych na ICT:

» ucitelé musi ziskat odpovidajici technické dovednosti, aby mohli studentim
zprostiedkovat zakladni digitalni gramotnost;

* ICT by mély byt vyuZivany ke zkvalitnéni poskytovaného vzdélavani, je tfeba presné
vymezit oblasti a pfistupy, kde ma ICT jednozna¢né pozitivni vliv na proces
vyuky a uceni, preferuji se vzdélavaci postupy zamétené na studenta;

* je dulezité posoudit, zda ICT jsou skutecné pln€ vyuzivany a jak ovliviiuji vzdélavaci
procesy z hlediska osvojovani védomosti a dovednosti;

* je tfeba podpofit rozhodovaci organy na vSech urovnich, aby feSily soucasné
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problémy vzdélavaci politiky a zajistily pfislusné prostiedky k realizaci zmén

vyvolanych zavadénim ICT ve vzdélavacich programech.

Zavadéni digitalnich technologii do vzd€lavani je dle Brdicky, Neumajera a Ruzickoveé
(2012, s. 6) doprovazeno riistem vybavenosti ucitelll technickymi prostfedky 1 mimo
vlastni vyuku (doma, v kabinet¢). Totéz se tyka i déti - v dneSni dobé vétSinou vlastni
n¢jaké zatizeni pripojené k internetu uplné kazdy. Dnesni déti vyristaji v dobé, kdy se
pouzivani digitalnich technologii stalo béznou soucasti kazdodenniho zivota. Jako
ucitelé musime myslet na to, Ze prace s digitdlnimi technologiemi ve Skole bude do jisté
miry ovlinéna vzorci a zptsoby, které si déti piinaseji ze svého rodinného prostredi, ale
také informacemi, které si mizou déti vyhledat na internetu na svych zatizenich. Tento
fakt ale pfinasi pozitivum v podobé moznosti spoluprace déti s uciteli i mimo Skolu -
napf. pfipravy na projektovou vyuku nebo on-line vzdélavani. Moznost on-line vyuky
jisté vSichni ocenili pfedev§im v dobé kovidové pandemie (stditem vyhlaSeny nouzovy
stav z diivodu celosvétové ndkazy koronavirem trvajici od 3/2020 do 5/2020, zaviené
Skoly).

“Uceni podporované pocitaci otevira nové moznosti vzdélavani neslySicim i
nevidomym, genialnim i mentalné limitovanym, po obecné orientovanosti touzicim ci
uzce zamerenym specialistim.” (Helus, 2009, s. 77) Vzdé¢lavani s vyuzitim ICT je tak
velmi prospéSné 1 pro déti s SVP. Digitdlni technologie jsou vyzvou Skolniho
vzdélavani a uceni a je nutné vnimat je dle Zounka (in Michek, VondrouSova, Vitova,

2017, s. 17) jako soucast zivota ucitelt i déti.

Vyuzivani informacnich a komunikac¢nich technologii vyznamné ovliviiuje praci
pedagoga se zaky na kazdém stupni vzdélavani. “Promyslené a predem pripravené
aktivity s vyuzitim informacnich a komunikacnich technologii se mohou stdat velmi
ucinnym a atraktivnim zpusobem pro zvySeni efektivity a kvality vzdeélavani.”
(Manénova, 2012, s. 40) Tyto zpiisoby by mély byt dle Manénové (2012) nazorné,
kreativni, interaktivni. Rozvoj novych technologii pfinasi ve vzdélavani zcela nové
moznosti. Vyuzivani téchto prostiedkli ve vyuce zalezi na vybavenosti Skoly a na
ochoté ucitele tyto nové prvky zarazovat a vyuZzivat ve vyuce. Rovnéz zéalezi na
schopnostech a dovednostech ucitele a na ¢asovych moznostech pfi piipravé materiali

pro vyuku s novymi ICT technologiemi.
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Moderni prostfedky se stdvaji zadoucimi a nepostradatelnymi pomocniky, ale je
dalezité mit na paméti, ze vSeho moc skodi a nelze zavrhnout jiné osvédcené metody
vyuky. Podle Manénové (2009, s. 125) by v zddném piipad¢ nemélo dojit k tomu, Ze by
se vzdelavani bezmyslenkovité prizptisobovalo technologiim. Vzdé€lavaci cile a potieby

maji urcovat, jak maji byt technologie vyuzity.

8.3 Podminky ICT vzdélavani
Mezi zakladni podminky smysluplné implementace ICT patii podle Manénové (2012, s.

99) neustdle védomi, Ze jde jen o “prostiedek (technicky, technologicky), jehoz
poslanim je spolupodilet se na uskuteciiovani vychovné-vzdélavacich zameéri.” Je
dalezité zaméfit se na pracovisté, které by mélo odpovidat co nejvice pohybovym
moznostem Clovéka a rozmérim lidského téla. Tyto podminky jsou znamé jako
ergonomické zasady pocitacového pracovis$té zamétujici se na spravné sezeni, vhodné
nastavenou vyska pracovniho stolu, vySku a tvar Zidle, polohu monitoru a potiebné a
spravné umisténé dopliky k praci na pocitaci — napf. klavesnice, mys, osvétleni.
V neposledni fad¢ je ICT vzdélavani podminéno digitalni gramotnosti ucitele, ktery toto
vzdélavani uskutecniuje. Pro uspésné zavedeni ICT do vzdélavani ma tedy stézejni
vyznam samotné vzdélavani ucitell, “protoze pouze vyskoleni a informacné vzdélani

ucitelé budou moci tyto nové moznosti plné vyuzit. ” (Manénova, 2009, s. 125)

8.4 ICT a uditel
“Nezbytnym predpokladem integrace ICT do vzdélavani je, aby ucitel dobre oviladal

praci s informacnimi a komunikacnimi technologiemi na potrebné urovni.” (Manénova,
2012, s. 12) Neustaly rozvoj informacnich a komunikacnich technologii, véetné jejich
zavadéni do vzd€lavani, klade stile nové pozadavky na ucitele, ktery musi byt
pfipraven s modernimi didaktickymi prostfedky a technologiemi pracovat a vytvaret
pro vyuku vhodné vzdélavaci materidly. Jak uvadi Chromy (2011, in Dostal, s. 15),
moderni ucitel by se mél snazit pfitomnost ICT technologii nejen akceptovat, ale ve
snaze o zatraktivnéni a zefektivnéni vyucovani ji implementovat do vyuky. Na Cetnost
vyuzivani prostfedktt ICT ma tedy vliv stupen digitalni gramotnosti uéitele. Vyuzivani
ICT ve vyuce proto rozhodujicim zplisobem ovliviiuji metodické dovednosti

vyucujiciho. Tyto dovednosti se dale pienaseji na aktivitu a ziskdvani dovednosti zaka
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pti praci s prostitedky ICT. “Cim kvalitnéjsi maji pedagogové metodické dovednosti, tim
efektivnéji prenaseji ziskané dovednosti v praci s prostiedky ICT na své Zaky.”

(Zakostelna, Sulcova, in Dostal, 2011, s. 48)

VétSina uciteld a Skol vnimé nutnost i vyhody vyuZzivani digitalnich technologii a mé
zajem o jejich zaclenovani do vyuky. Existuji vSak i taci uditelé, které zaclenovani

digitalnich technologii do vyuky neuskuteciiuji, nebo jen v omezené mire.

Na urovni uditelt byvaji nejCastéji uvadény tyto piekazky (Strategie digitalniho

vzdelavani, 2014, s. 16):

* nedostatek Casu - na vzdélavani, na zkoumani novych technologii a jejich mozZnosti,
na pfipravu vyuky a vyukovych materiala;

* nedostatecnd znalost obsluhy digitalnich technologii, nedostate¢na schopnost fesit
zakladni technické problémy;

* problémy pii organizaci vyuky, zejména v piipadech, kdy je vice zakl na pocita¢ a
dalsi zarizenti;

* problémy pii provazani digitalnich technologii a ucebnich osnov ve Skolnim
vzdélavacim programu;

* negativni postoj k zaclenovani digitalnich technologii do vyuky, nesouhlas s
nazorem, zZe digitalni technologie mohou byt pro vyuku pifinosné;

* Spatné predchozi zkuSenosti s vyuzitim digitalnich technologii ve vyuce;

» obavy z digitalnich technologii a nedostatek sebevédomi, strach ze ztraty autority
pred zaky i kolegy

» presveédceni, ze pouzivat pocitac je slozité a naro¢né;

« strach ze zmén obecné, nedostatek motivace ke zménam zavedenych pedagogickych

postupil a ke zlepSovani svého pedagogického vykonu.
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Na urovni Skol byvaji nejcastéji uvadény tyto piekazky (Strategie digitalniho
vzdélavani, 2014, s. 16):

absence vize a Skolni strategie vedeni Skol v rozvoji digitalnich technologii ve $kole a
rozvoji digitalni gramotnosti zaki;

klima skoly malo (nebo viibec) podporujici inovace;

nedostatek poskytované motivace, odborné podpory ucitelim, absence planu
profesniho rozvoje ucitelii, nestanoveni Skolnich metodikti a koordinatort
digitalnich technologii a Skolniho vzdélavaciho programu, kteti by méli dostatek
vymezeného ¢asu vénovat se tkoliim plynoucim z jejich pozice;

nedostatek technické podpory a profesionélnich spravet ICT;

nedostate¢ny dostupnost digitalnich technologii (jejich umisténi pfevazné ve
specializovanych ucebnidch a malo nebo vibec ne v béznych tfidach) a
vyukovych zdroju (piistup ke spoleénym materidliim ve skole i z domova);

nedostatek organizac¢ni podpory, absence funkéniho a efektivniho rozvrhu mistnosti a
dostupnych digitalnich zatizeni;

zastaralé nebo nevhodné vybaveni (softwarové i hardwarové), nedostatek podnétli na

jeho udrzbu, provoz a obnovu.

Z vngjsich faktord jsou uvadény tyto (Strategie digitalniho vzdélavani, 2014, s. 17):

absence vize a strategie rozvoje digitalnich technologii ve Skolach a rozvoje digitalni
gramotnosti zakll na urovni zfizovateld a statu;

nedostatecné finan¢ni prostfedky k zavadéni novych technologii;

sloZitost pii ziskavani a nasledné spraveé dotaci na technické vybaveni $kol;

nedostatek Skoleni cilenych na konkrétni potteby uciteli;

nedostatek Skoleni zaméfenych na pedagogické dovednosti potiebné k zaclenovani
digitalnich technologii do vyuky;

nedostatek piikladi dobré praxe a metodickych materiala.
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9 ICT a dité predskolniho véku

Meédia a ICT jsou soucasti charakteristickych znaki ditéte dneSniho svéta. Helus (2009,
s. 77) uvadi tyto znaky soucasného détstvi:

o détstvi medializované;

* détstvi konzumni;

 détstvi scholarizované;

* détstvi proplanované oproti zanedbanému;

* détstvi emocionalné pretizené;

* détstvi agresivni oproti viktimizovanému.

Zivot plny médii a digitalnich technologii je pro dité naprostou samoziejmosti. Pro dit&
je vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii naprosto pfirozené a b&zné.
Mark Prensky (2001, in Eckertova, Docekal, 2013, s. 22) uvedl, ze jsou pocitacové hry,
internet, mobilni telefony atd. pro déti stejné prirozené jako redlné prostredi. Déti
komunikuji, uci se, hraji si a seznamuji se zcela jinak nez jejich rodice a prarodice.
Moderni technické vymoZenosti je obklopuji po cely jejich Zivot. V dasledku toho
rychle pfijimaji nové informace a od utlého véku jsou zvyklé na jejich interaktivni

piijem.

Soucasny digitalni svét je pro déti predskolniho véku velmi lakavy, nabizi jim cenné a
vyznamné podnéty. Pritazlivost soucasnych digitdlnich technologii spoc¢iva dle Mertina
a Gillernové (2010, s. 213) v tom, Ze velmi dobie reaguji na potieby deti a podnéty jsou
obvykle vyvojové pifimétené. “Détem nabizeji podnétovou jednoduchost a
jednoznacnost, bez prilisnych detailu, dale pohyblivost, proménlivost, barevnost a
koneckoncu i lakavé pribehy.” (Mertin a Gillernové, 2010, s. 213) Pro dité¢ je
nejpfitazlivéjs$i a nejjednodussi televize - u ni mizZe travit hodiny a mize byt stile
zaujaté, nenudi se. PredSkolni dit€ ma velmi pozitivni vztah k pocitacovym hram a dalsi
manipulaci s pocitacem (v soucasné dobé ma velké mnozstvi ptedSkolnich déti k
dispozici tablet). Z bézné zkusenosti je zndmo, Ze po kratkém zacviku dité predskolniho
veku “vydrzi” se zaujetim u této aktivity dost dlouhou dobu. V zdjmu rodict a uciteli je
poskytovat ditéti takové podnéty, které ovlivituji zdravy télesny a duSevni rozvoj ditéte,
a naopak snazit se odstranit vSechny piekdzky, vSechny nepatfi¢éné podnéty a vlivy, o

nichz se rodice a ucitelé domnivaji, ze ditéti neprospivaji.
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Alvarezova (2018) vSak povazuje Cas straveny u obrazovky za ztraceny. Vystaveni
pusobeni obrazovky u malého ditéte zptisobuje dle ni zdravotni problémy a brzdi rozvoj
déti. “Aby se dité uspésné ucilo a specializovalo sviij mozek na svét, ktery jej obklopuje,
potiebuje lidi. Neuci se, kdyz sedi u TV nebo pocitace.” (Alvarezova, 2018, s. 51)
Vyuzivani informac¢nich a komunikacnich prostfedkii détmi je dle jejiho nazoru také
nevhodné z divodu izolace ditéte od kontaktli s ostatnimi lidmi, které dité potfebuje k
uceni. Podstatna ¢ast uceni ditéte a nabyvani novych poznatki se dle Alvarezové
(tamtéz) neobejde bez dynamickych vztahl s lidmi. V neposledni fad¢ je Alvarezova (s.
49) presvédcena, ze ICT “...kompletné nici systéem pozornosti déti”. Zaujatost ditéte
nad obrazovkou v podobé vykulenych oci a absolutni hypnotizovanosti, o které se
domnivame, Ze zna¢i ucebni pozornost ditéte, svéd¢i vsak dle Alvarezové o stavu
ostrazitosti. Mozek ditéte je pfekvapen nezvyklym sledem obrazkii a vyvolavd v
clovéku stav, ktery ho pripravuje k utoku nebo obrané. Tento poplasny systém
vyCerpava nervovy systém ditéte, které ma pak znacné potize soustiedit svou pozornost

ve chvili, kdy ho chceme naucit a ukdzat mu néco dilezitého.

9.1 ICT a vliv na dité

Je zfejmé, Ze digitalni technologie a média mohou mit ptimy vliv pouze na to dité, které
s nimi ptichédzi do styku a které je vyuziva. Pokud se nediva na televizi, nemé pocitac,
je tohoto vlivu uSetfeno. Digitdlni technologie a média ovliviiuji vSak dité také
zprostiedkované - zpravidla prostiednictvim rodi¢i nebo jinych dospélych osob,
sourozencl a ostatnich vrstevnikll. Extrémni podoba ochrany ditéte pred vlivem médii
tedy ptredstavuje zbavit dité¢ jakéhokoli kontaktu s nimi, coz je v dne$ni dobé nemozné.
Dnes jsou média vSeobecné rozSitené a velmi snadno dostupné, nemizeme tedy
predpokladat, Ze se jejich vlivu dité v realité¢ vyhne. Vybavenost domacnosti televizi a
pocitatem je témet stoprocentni. Vzhledem k tomu, ze plisobeni médii a digitalnich
technologii se vyhnout prosté nelze, je tieba si uvédomit, ze dit¢ potiebuje rozvijet v

oblasti digitalniho svéta, musi byt digitalné gramotné.

V prvnich etapéach Zzivota ditéte jsou to viceméné rodice, ktefi rozhoduji o podnétech,
kter¢ dité prostfednictvim médii a digitalnich technologii dostava. Brzy vSak rodice tuto
plnou kontrolu ztraceji. Pristup k médiim détem zprostfedku;ji 1 prarodiCe, sourozenci,

matetskd Skola, kamaradi. Dité se také velmi brzo nauci ovladat pocitac, televizi nebo
54



tablet samo. Dé&tska osobnost se teprve vyviji a dle Matéjcka (2000, s. 107) “nemiizeme
od deéti cekat, zZe se budou samy odpovedne rozhodovat, s ¢im si budou hrat a s ¢im
nikoli, co je jim vychovné k uZitku, cim se rozvijeji jejich schopnosti, védomosti a
dovednosti.” Détem se libi vSechno a co se jim libi, u toho dlouho vydrzi. Jak uvadi
Matéjcek (2000, s. 107), rozum za déti a odpovédnost za jejich vychovu a vzdélavani

ale musi mit dospéli.

Néktefi rodice se obavaji ptehnané¢ho vyuzivani digitalnich technologii doma i ve vyuce
a negativniho dopadu vyuziti digitalnich technologii na jejich déti. Na druhé strané jsou
potom ti, co piecenuji potenciadl digitalnich technologii a spojuji s nimi nerealisticka
ocekavani, kterd pak pfendseji na Skolu. Je nutné s rodici spolupracovat, vysvétlovat jim
davody, pro€ a jak je nezbytné rozvijet digitalni gramotnost a informatické mysleni déti
a ukazovat jim vzdé€lavaci potencidl digitalnich technologii, v¢etné jejich moznych

slabin a negativnich stranek.

Dle Mertina a Gillernové (2010, s. 217) je velmi podstatné, aby rodice méli moznost
ziskat dostatek informaci o plsobeni médii ¢i audiovizualnich dél obecné, ale téz
konkrétné pro situace, ve kterych je rozhodovéani na nich (pustim tento film, koupim
pocitacovou hru), nebo pro situace, v nichZ maji zaujmout né&jaké stanovisko (podat
ditéti vysvétleni, kdyz sde€li, ze néco vide€lo, hralo né&jakou hru). Mertin a Gillernova
(2010, s. 217) upozoriiuji na to, Ze rodicim nelze ze strany ucitele ptikazovat, co maji
svému ditéti dovolit, ale je dilezité mit dostatek informaci, které umozni rodicim
samostatné a zodpovédné se rozhodnout. Velkou a dilezitou roli hraje také divérny
vztah mezi uCitelem a rodici, ktefi povazuji pisobeni uclitele za profesionalni a jeho
radami se pak casto fidi. Rodi¢im je dle Mertina a Gillernové (2010, s. 218) vhodné
neustale pfipominat, ze “v jejich aktivni pritomnosti a s jejich asistenci zvladne dité bez
naslednych problémii o néco narocnéjsi uroven audiovizudlnich produktii, nez kdyz je
konzumuje samo nebo v pritomnosti vrstevnikii.” Spolecné sledovani filmu ¢i vyuzivani
digitalni technologie rodi¢i a détmi dohromady je podstatnou chvili a ptilezitosti, kdy
rodice ditéti mohou vysvétlit nezndmé jednani a chovani, které presahuje chapani,
emocni nebo socialni zralost a zkuSenosti ditéte. Zrovna tak mohou rodi¢e komentovat,
podrobnéji vysvétlit nebo dokonce vypnout urcité nevhodné scény a situace. Mertin a

Gillernova (2010, s. 219) ptipousti totiz redlnou moznost, ze dité si nekteré souvislosti
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vylozi zcela nevhodné nebo si nevédomky zvnitini nepodstatné okolnosti, a ty pak
mohou ovliviiovat i zasadni udalosti v zivoté ditéte. Tyto spole¢né stravené chvile jsou
prostorem pro vhodny rozvoj ditéte, jeho védomosti a poznatkli, pro relaxaci a
odpocinek a v neposledni fadé jsou velkym obohacenim vzajemnych vztaha rodicu a

deéti.

Moznost pozitivniho nebo negativniho ovlivnéni vzdy zélezi na celkovém kontextu, do
n¢hoZ se promitaji dispozice ditéte (vlastnosti a rysy osobnosti), jeho dosavadni Zivotni
zkuSenosti a vlivy rodinného a socialniho prostifedi. Mertin a Gillernova (2010, s. 217)
upozornuji i na rozdily v pfistupu uzivani technologii u divek a chlapct - nase kultura
pfipousti, Ze se chlapci mohou chovat agresivnéji nez divky, u divek je mnohem
ptijatelngjsi, kdyz placou apod. Dle nazoru Mertina a Gillernové (2010, s. 216) neni téz
pravidlem, ze média a digitalni technologie nutn¢ vyvolavaji u vSech déti zavislost,
agresi a nasili. Zalezi na konkrétni charakteristice ditéte a prostiedi, ve kterém dité

vyrusta - do jaké miry rodice a ucitel s ditétem problematiku digitdlniho svéta probiraji.

Neni jednoznacné jasné, zda a za jakych okolnosti mizou digitadlni technologie
nepiizniveé ovlivnit rozvoj ditéte a nemiizeme prokazat ani pozitivni opak. M¢li bychom
ale mit pfehled o tom, co dité sleduje, jaké hry hraje. Nejvhodné;jsi zptsob, jak dité pied
negativnim vlivem digitalnich technologii a médii do budoucna chrénit, je nabyti
digitalnich znalosti a dovednosti ditéte postupné v takové mife, aby bylo ¢asem samo
schopné regulovat své pohyby v digitalnim svét¢ a neslo zodpovédnost za sva
rozhodnuti. “Jde o pripravu na dobu, kdy uz rodice nebudou moci dité ovlivnit a kdy se
bude rozhodovat samo.” (Mertin, Gillernova, 2010, s. 218) Na realizaci tohoto pfistupu
se podili rodi¢e 1 matefska Skola. Tato cesta predpoklada urcité znalosti a informace ze
strany dospélych (rodict i ucitell) o digitdlnim sveété soucasnosti a o tom, jaké jsou jeho

vyhody 1 tskali pro priméfeny rozvoj déti.

9.1.1 ICT a pozitivni vliv

Technologie a média nabizi obrovské moznosti pro pozitivni ovlivnéni rozvoje ditéte.
Dité se prostfednictvim vyuzivani technologii snadno dostane k mnoha dilezitym
informacim a znalostem, dle Mertina a Gillernové (2010, s. 214) mu mohou byt

zprostiedkovany 1 pozitivni ptiklady, socializacni vzory, ndzory, prozitky a emoce, ke
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kterym se jinak ve svém zivoté vilbec nemusi dostat. Navic jejich podobé nemohou
dalsi informac¢ni zdroje ¢asto viibec konkurovat. Média a digitalni technologie poskytuji
radost, potéSeni, uvolnéni i odpocinek. Vyznamny je i uspech, ktery dit¢ zaziva pii

vhodné¢ nastavené urovni hry.

Mertin a Gillernova (2010, s. 220) shrnuli nésledujici postupy, jak umocnit pfiznivy

vliv médii a digitalnich technologii na déti piedSkolniho véku a jejich vyvoj:

* ucit dit¢ rozdelovat pozornost mezi rozmanité druhy médii (knihy, ¢asopisy, pocitac,
televize, rozhlas);

* nechavat voln¢ knizky a Casopisy, aby byly snadno k dispozici ditéti, aby kdykoli
mohlo zacit listovat, prohlizet a pfipadné iniciovat spole¢né Cteni a povidani nad
obrazky;

+ nedavat predSkolnimu ditéti do jeho pokoje televizor;

* nezapinat televize mimochodem, tedy pokud ji nikdo nesleduje;

» omezovat sledovani televize, videa, pouziti pocitace ve prospéch moznosti pro rozvoj
dalsich dovednosti ditéte;

» pokud je to jen trochu mozné, ucastnit se sledovani televize, hry na pocitaci apod. s
ditétem,;

* mluvit s dité¢tem o zhlédnutych potadech, ptectenych knizkach, pocitacovych hrach,
povidat si o tom, co se mu libilo, jak prozivalo tu ¢i onu situaci, co si o tom
mysli, zda je to podobné n¢jaké situaci, se kterou se uz setkalo, zda je to spise
pohadkové, fantazijni, malo realné apod.

Pozitivni vliv médii na osobnost a vyvoj déti je dle Heluse (2009, s. 78) vysledkem

specifického edukacniho plisobeni - rozvoje digitalni gramotnosti.

9.1.2 ICT a negativni vliv

S pouzivanim digitalnich technologii jsou spojovéna i moZzna rizika negativnich vliva.
Dle Heluse (2009, s. 77) ptindseji digitalni technologie pfilezitosti k navazovani
povazlivych kontaktl ptertstajicich v nebezpeci svedeni a zneuziti ditéte. Helus (2009,
s. 77) upozornuje také na vznikajici zavislosti. S Castym vyuzivanim pocitacli se
objevila fada problémi. Manénova (2009, s. 30) upozoriiuje na zdravotni problémy,
které souvisi s nedodrzovanim urcitych pravidel prace na pocitaci a Spatnymi navyky
sezeni a hygieny. Jednd se napt. o bolesti zad, pazi, necitlivost ¢i brnéni prstii, Spatné
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sezeni, nevhodné uspotadani stolu apod. Swing a spol. (2010) dokonce zjistili, ze
dlouhodobé hrani videoher nebo sledovani televize zvySovalo hyperaktivitu a poruchy

pozornosti déti. Vysledky vyzkumu se mohou vztahovat i na pouzivani pocitace.

Velka ¢ast lidi (pfevazné starSi generace) zastava nazor, ze média a technologie vedou
dit¢ a celkové Cloveka k pasivité, nenabizeji autentické zazitky, je presvédcena, ze jsou
mnohem lepsi redlné aktivity, skutecné zazitky, bezprostfedni vztahy s zivymi lidmi. S
tim Ize urcité souhlasit, ale podle Mertina a Gillernové (2010, s. 214) by to pro mnohé
déti znamenalo, Zze zistanou v nékterych oblastech zcela bez zkuSenosti, protoze
odpovidajici zazitky jim v bézném zivot€¢ nemusi byt z urCitych divodi tieba
umoznény. “Jestlize nejsme schopni zajistit takové zazitky redalné, pak média plni i v
tomto smeru vyznamnou pozitivni funkci.” (Mertin, Gillernova, 2010, s. 214) Nem¢li

bychom tedy zdtraziovat jen negativni vliv ICT technologii.

Negativni vliv technologii mizeme spojit s détmi, které napt. hodiny sleduji televizi a
hraji nepfetrzité pocitacové hry. Rodice Casto nemaji v téchto ptipadech ani ptehled o
tom, co jejich dité v digitdlnim svété déla. Tyto déti poté nemohou dostatecné rozvijet
pohybové, manualni a socialni dovednosti. Rodi¢e maji také pochopitelné obavy, Ze se
dit¢ setkd v médiich s podnétem, ktery miize ohrozit jeho rozvoj, ktery mu zptisobi
trauma, Sok, pred¢asné nabidne informace, pro které dité neni dostate¢né vyspe€lé a pro
které nema dost Zivotnich zkuSenosti. Za nejvice v médiich a digitalnich technologiich
ohroZujici oblasti povazuji rodiCe ty oblasti, ve kterych se objevuji vulgarity, ve kterych
je prezentovano nasili, nahota a sex, konzumuje se alkohol a drogy, vyvolavaji strach a
uzkosti. To, co rodi¢e povazuji za vhodné pro jejich dité, velmi zélezi na Zivotnich

hodnotéach, nazorech a piedstavach konkrétni rodiny.

9.2 ICT a vzdélavani v materské skole

Podpora ICT vzdélavani v mateiské Skole neni mnohdy jednoducha z diivodu existence
moznych pfekazek. Kocourkova (2019, s. 8) predstavuje piekazky na strané rodicii, na
stran¢ pedagogického tymu nebo celkové nepochopeni ze strany vedeni mateiské Skoly.
Nepochopeni plyne Casto z nespravného vnimani ICT vzdélavani a jeho role, ale také ze
Spatnych osobnich zkuSenosti, z nedostatku informaci (ucitel nebo vedeni neni

dostatecné digitalné gramotné).
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Tim, ze dit€¢ navstévuje matefskou Skolu, rodi¢e deleguji na tuto instituci ¢ast svych
pravomoci, tedy i zodpoveédnost. Jak uvadi Mertin a Gillernova (2010, s. 220), rodice
tedy neocCekavaji, ze matetska Skola bude détem nabizet z digitalniho svéta takové
podnéty, které jsou nevhodné nebo kontroverzni. Efektivni je, kdyz si rodice i ucitelky
navzajem ujasni, které okolnosti v médiich a digitalnich technologiich vnimaji jako pro
dit€¢ ohrozujici. “Kazdou mimoradnou akci, ktera se vymyka z tohoto ramce a jejiz
obsah by pripadné mohl vzbudit nepriznivou reakci rodicii, je rovnez zadouci dopredu
probrat.” (Mertin, Gillernova, 2010, s. 220) Proto je Zadouci, aby ucitelky mateiské
Skoly sdélily doptedu rodictim, co planuji (napf. fekly rodi¢iim, které televizni porady
obvykle s détmi sleduji, jak Casto détem promitaji filmy, pohadky, které digitalni
technologie budou vyuZivat). Je také dilezZité vyzvat rodice, aby i oni sami dopiedu

sdélili, co je pro né pfijatelné a co nikoli.

Problematika technologii a digitalniho prostfedi v bézném zivoté je vSak pro mnoho
ucitelt tézko uchopitelna. Jak mluvit s détmi, které potiebuji poznavat konkrétni véci,
vSe si osahat, vyzkouSet, o néfem abstraktnim, jako je digitdlni svét a bezpetné
zachazeni s jeho moZnostmi. PfedSkolni obdobi je dle Severinové (2020) vhodné pro
utvareni zakladl pro bezpecné uzivani technologii, ziskdni prvotniho vhledu do svéta
moznosti, které diky technologiim mame. MlzZeme tak do jist¢ miry i omezit jejich

rizika, kterym budou muset déti v Zivoté Celit.
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10 Metody a formy digitalniho vzdélavani v materské
Skole

Vzdélavani v oblasti digitalnich technologii se muze prolinat vSemi vzdélavacimi
oblastmi. Ucitelka muze détem problematiku digitalnich technologii pfiblizovat
praktickymi zkuSenostmi, kdy se déti s technologiemi fyzicky setkavaji a zkousi je
pouzivat. Béhem toho ucitelka détem vysvétluje, k ¢emu dana technologie slouzi, jaky
ma ucel, komu a ¢emu pomahé apod. Déti predskolniho véku se zcela jisté s digitdlnimi
technologiemi seznamily jiz v roding, svymi zkuSenostmi mohou informace doplnovat.
Jak uvadi Stastna (2020), tyto ¢innosti umoziiuji vyrovnavat rozdily mezi digitalnimi

znalostmi déti, které nabyly v domécim prostiedi.

Ve spojeni s ICT vzdélavanim se vétsing lidi vybavi interaktivni tabule. V dnes$ni dobé
patii moderni prezentacni technika mezi zdkladni vybaveni kazdého vzdé€lavaciho
zafizeni — od mateiské §koly po $kolu vysokou. V MS jsou vyuzivany také tablety a
dalsi zafizeni. Dostupnost a vybavenost neni ve viech MS stejnd, nemaly vliv m4 i
geografickd poloha Skoly. Ucitelka miize détem problematiku digitalnich technologii
pfibliZzovat ale 1 praktickymi zkuSenostmi, kdy se déti s technologiemi fyzicky setkéavaji
a zkousi je pouzivat. Béhem toho ucditelka détem vysvétluje, k cemu dana technologie
slouzi, jaky ma tcel, komu a ¢emu poméha apod. Déti predSkolniho véku se zcela jisté
s digitdlnimi technologiemi seznamily jiZ v rodiné, svymi zkuSenostmi mohou
informace dopliiovat. Jak uvadi Stastnd (2020), tyto &innosti umoziuji vyrovnavat

rozdily mezi digitdlnimi znalostmi déti, které nabyly v domécim prostiedi.
V souvislosti s digitdlnimi technologiemi existuje pro déti predskolniho v€ku velké

mnozstvi druhll pocitacovych (mobilnich) her. Ty jsou zaméfené na rozvijeni riznych

oblasti vyvoje, ale existuji i takové hry, které jsou vytvareny pouze za ucelem zabavy.
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10.1Dotykova zarizeni

“Dotykové technologie ve vzdelavani nabizi vyuziti nejen zdkim, ale také pedagogiim
ve vSech proudech vzdeélavani, oblastech pedagogické prdace i stupnich od materske,
pres zdakladni, stredni i vysokou Skolu.” (Gajzlerova, 2014, in Michek, VondrouSova,

Vitova, 2017, s. 135).

Vyuziti dotykovych zatizeni ve $kolach na vSech urovnich vzdélavani je velmi uzitecné.
Vyuzivani tohoto dotykového zatizeni je vhodné také pro déti se SVP. Jak uvadi Flewitt
a kol. (2014, in Michek, VondrouSova, Vitova, 2017, s. 134), “dotyk (a gesto) jsou
zdroven vyznamnymi prvky pri osvojovani komplexni gramotnosti a nékteré prace pak
primo dokladaji efektivitu vyuziti dotykovych technologii pri edukacnim rozvoji jedincii
se zavaznym a kombinovanym postizenim.” Dotykem displeje tabletu, kterym vyvolame
jakykoliv bazdlni vjem (vibrace, zvukovy signal, opticky efekt apod.), lze tak
stimulovat jedince se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami, cCasto s tézkym nebo
kombinovanym postizenim.Vyuziti mobilnich dotykovych technologii umoziuje u
téZce postizenych a Casto imobilnich osob podstatné Iépe napliiovat jejich vzdélavani a
usnadiiuje kontakt s okolnim prostiedim. Z téchto poznatkll vyplyvéa, Ze dotykova
zafizeni jsou G€innym nastrojem nejen pro vzdélavaci aktivity téZce postizenych osob,

ale vedou 1 k zachovéani lidské dustojnosti.

V dnes$ni dobé se dité setkava od nejutlejSiho ve€ku s chytrym mobilnim telefonem,
ktery pravdépodobné vlastni vétSina rodicll, pozdéji 1 déti samy. Mnoho domdcnosti je
vybaveno také tabletem, zrovna tak pofizuji tablety i matefské Skoly, které jsou zaroven

Casto vybaveny také interaktivni tabuli.

10.1.1 Chytry mobilni telefon
Chytry mobilni telefon je telefon “vybaveny vyspélym operacnim systémem s
aplikacnim rozhranim, které umozZiiuje vytvareni aplikaci tretimi stranami. Smartphony
nabizi svym uzivatelim pokrocilé funkce témer srovmnatelné s mozZnostmi pocitacu.
(Sunmarketing, 2012) Chytry mobilni telefon umoziiuje bézné funkce mobilniho
telefonu a uzivatelem muze byt vyuzivan jako pocita¢. Uzivatel na ném miiZze vyuZzivat
ruzné aplikace tykajici se prace i zdbavy. U chytrych mobilnich telefonli se pocita s
neustalym piipojenim k internetu.
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10.1.2 Tablet

Tablet je pfenosny pocitac ve tvaru desky s integrovanou dotykovou obrazovkou. Je
snadno ovladatelny prostiednictvim dotykd prstd ¢i specialni tuzky. Jeho rozméry
umoziuji uzivateli mit ho trvale pfi sob&. Tablet v sobé nabizi vyuziti Siroké Skaly
funkci a aplikaci, vzdé€lavacich programu. Jeho pouzivani ditétem predskolniho veku je
doporuc¢ovano mnoha odborniky, protoze “Dotyk aktivizuje a podnécuje, ale také
zklidnuje, poskytuje pocit bezpeci a odbourava strach.” (Hajkova, 2009, in Michek,
Vondrousova, Vitova, 2017, s. 134).

10.1.3 Interaktivni tabule

Interaktivni tabule je dle Dostéla (2011, s. 38) “dotykovad plocha, prostiednictvim které
probiha vzdjemnd aktivni komunikace mezi uzivatelem a pocitacem s cilem zajistit
maximalni moznou miru nazornosti zobrazovaného obsahu.” Ve Skolach se setkavame
s tabulemi SMART BOARD, ACTIV BOARD, EBEAM, IWETA apod. Pomoci
specidlniho software si mizou ucitelé simulovat prostfedi interaktivni tabule na svém
osobnim pocitaci a pfipravit si tak zajimavé multimedidlni prezentace pro zpestieni a
usnadnéni vyuky. Firmy ¢asto nabizi alternativy ucebnic na dvé nej€astéjsi interaktivni

tabule (SMART Board, ACTIVBoard). Multimedialni u€ebnice distribuuje napf. firma
FRAUS nebo nakladatelstvi Nova §kola.

Interaktivni tabule je fazena k nejmodernéjSim vyukovym prostfedkim. S jejim
vyuzitim je vyuka pestiejsi, déti jsou vice aktivni, dle Manénové (2009, s. 79) pomaha
zaktim k lepSimu uspotfadani uciva. Obst (2002, in Manénova, 20019, s. 79) uvadi, ze
funkce materialnich didaktickych prostiedki vyplyva ze skutecnosti, Ze ¢lovek ziskava
80% informaci zrakem, 12% informaci sluchem, 5% informaci hmatem a 3% ostatnimi
smysly. Ve vyuce se maji na poznavani skuteCnosti podilet vSechny smysly.
S prichodem ICT technologii prudce vzrostly moznosti zapojeni vice smysly do vyuky -
prave interaktivni tabule miZe tomuto vnimani smysly napomoci. VétSinu materialnich
didaktickych prostfedkli zaci sleduji zrakem, poslouchaji ucitele, ale jak uvadi
Manénova (2009, s. 79), prevlada spise pasivni role. Interaktivni tabule je povazovana
za vhodné vyuzivany technologicky vyukovy prostiedek z toho divodu, ze “p7i pouziti
interaktivni tabule Zak miize primo aktivné ovliviiovat tento zpiisob prdce a do vyuky
diky velikosti tabule je lépe zapojena cela tFida.” (Manénova, 2009, s. 79)
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Interaktivni tabule jako promitaci plocha tvofi spolecné s pocitaem a datovym
projektorem zakladni sestavu pro vyuzivani této technologie. Datovy projektor slouzi
K promitani obrazu na plochu tabule. “Pokud bychom obraz promitli na jinou nez
interaktivni plochu, videli bychom sice stejny obraz, ale nemohli bychom ovliviiovat
c¢innost pocitace.” (Manénova, 2009, s. 79) Na pocitac¢i musi byt dle Manénové (2009,
S. 79) mimo standardniho programového vybaveni (napf. Windows, Word, Internet
Explorer...) spustén program pro ovladani interaktivni tabule a vyukovy program pro
interaktivni tabuli nebo prezentace, kterou si ucitel pfipravil. Program interaktivni
tabule zajist'uje propojeni dat mezi vyukovym programem a ¢innosti ditéte nebo ucitele
na tabuli. K aktivitam na interaktivnich tabulich mizeme vyuzivat i dalsi piislusenstvi
jako je tablet, hlasovaci systém, dalkové ovladani, bezdratova jednotka nebo aktivni

reproduktory. (Manénova, 2009, s. 80)

Interaktivni tabule umoziuje svym technickym provedenim ovladat pocita¢ nebo
vyukovy program prostfednictvim specidlnich fixi, prstl nebo pohyby ruky. Tabule je
bud’ pfipevnéna na sténé nebo se s ni da pohybovat ve vodicich listach (posun nahoru a
dolt), miize byt také usazena na pojizdném stojanu a piemistovat ji po mistnosti. Skola
muze poridit interaktivni tabuli s pfedni nebo zadni projekci. V ptipad¢ piedni projekce
je dataprojektor pifipevnén na konzole ke stropu nebo sténé, mize byt také piimo
soucasti tabule (tabule s integrovanym projekénim zatizenim). Manénova (2009, s. 79)
upozoriiuje na nevyhody v podobé€ vrhéani stinu na tabuli nebo oslnéni toho, kdo stoji u
tabule (netyka se tabule s integrovanym projektorem). Zadni projekéni zafizeni je
umisténo za tabuli, zminéné stiny nebo oslnéni se tohoto ptipadu tedy netykaji, ndklady
na pofizeni této tabule je vSak dle Manénové (2009, s. 79) drazsi, samotnd tabule je

velkych rozméri a problematickd mize byt také montaz.

Manénova (2009, s. 82) doporucuje pro praci s interaktivni tabuli programy jako je
Smart Notebook, ktery lze nainstalovat na pocita¢ a nemusi byt pfipojen k interaktivni
tabuli. V tomto programu si pak ucitel (nebo i zaci) muze pfipravit materialy na vyuku.
Spoustu jiz ptipravenych a hotovych a volné stazitelnych interaktivnich vyukovych

programil 1ze nalézt na internetu.
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Dostal (2011, s. 38) shrnuje vyhody a nevyhody vyuzivani interaktivni tabule.

Vyhody:

* lepsi motivace k uceni vhodnym vyuzitim interaktivni tabule;

* lepsi vizualizace uciva (animace, piesouvani objektl, zdsada ndzornosti);

* delsi pozornost zak;

* moznost opakovaného vyuziti a prava vytvorenych materiali;

 snadn¢jsi a aktivnéjsi zapojeni zaka do vyuky;

* moznost sdileni pfimo psaného textu ve vyuce se zaky prostfednictvim internetu;

* rozvoj informacni a pocitacové gramotnosti zakda.

Nevyhody:

* Casté a opakované vyuzivani vede k nezajmu zak;

* mozné potlacovani rozvoje abstraktniho mysleni zak;

» ncktefi ucitelé vyuzivaji interaktivni tabuli pouze jako promitaci platno, vytraci se
interaktivita;

* tvorba vlastnich vyukovych materiali ¢asoveé naro¢na, vyzaduje dovednosti;

* mala existence tzv. i-ucebnic a jiz hotovych vyukovych objekti;

* hrozi znieni neSetrnym zachézenim;

* vhodnost psani prstem X vyuziti pera, popisovace;

* odsouvani klasickych ucebnic do pozadi (neuceni se s tiSt€énou knihou);

* omezovani psaného projevu na klasickou tabuli (Zaci jen klikaji na tlacitka);

* potlacovani redlnych pokust a vyuziti jinych pomucek ucitelem;

* energetickd narocnost.
Manénova (2009, s. 83) povazuje za uskali napt. zpomaleni vyuky ve snaze zpiistupnit

praci na tabuli kazdému ditéti. Upozornuje také na nevhodné didaktické schopnosti

ucitele ¢i podminky projekce ve smyslu vzdalenosti poslednich fad zakt od tabule.
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10.2Vybrané vyukové programy a materialy
Vyukové programy popisuje Manénova (2009, s. 26) jako konkrétni programy, které se

pouzivaji pfi vyuce a mély by plnit miniméaln€ jednu z nésledujicich didaktickych
funkei:

* motivaci;

* expozici uciva;

+ fixaci osvojenych védomosti a dovednosti;

* kontrolu urovné osvojenych védomosti a dovednosti.

Vyukové programy se daji vyuzit k rozvijeni kli€ovych kompetenci, prostfednictvim
vyukovych programti mizeme aplikovat interaktivni didaktické hry nebo vyuzivat

elektronické ucebnice a encyklopedie.

Ve spolupraci s NIDV (Narodni institut pro dalsi vzdélavani) byla vytvofena databaze
Domino. Databdze Domino (2012) obsahuje metodiky prace s digitdlnimi
technologiemi ve vyuce v¢etné vyukovych objektt, které jsou recenzovany a posouzeny
z hlediska praxe (animace, simulace, pracovni listy, prezentace, cvi¢eni atd.). Mohou
byt upravovany a vyuzity po potieby vyuky, jsou zpfistupnény pod licenci Creative

Commons.

Severinova (2020) doporucuje ucitelim pfiblizit se détem a jejich mysSleni
prostfednictvim ptib¢ht, ve kterych miZou spole¢né nachazet a dale rozvijet dosavadni
zkuSenosti a prozitky déti. Jednim z vhodnych vyukovych materialti podporujici rozvoj
digitalni gramotnosti v piedSkolnim vzdélavani predstavuje Severinova (2020), ktera je
sama autorkou projektu TIO. TIO je souborem sedmi piibehti z robosvéta (TIO a
robosvét, TIO a signdl, TIO a mobil, TIO a pocita¢ apod.) Prostfednictvim robtitka TIO
se snazi détem pfiiblizit kazdodenni zivot s technologiemi a orientovat se v tématu

komunikace, etiky a bezpeci v digitalnim svéte.
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Digitalni gramotnost lze u déti rozvijet i bez pfimého pouziti tableti nebo pocitact.
Tomuto zpusobu se vénuje projekt Maléd digitalni univerzita, jejiz koncept spociva v
tom, ze se déti formou prozitkl,, zdbavné Clenénych her a ukolt dozvidaji spoustu
technologickych informaci a pfes manipulativni ¢innosti na koberci vstfebavaji nové

poznatky. Abstraktni téma se tak pro n¢ stava srozumitelnym.

Fanfulova (2019) doporucuje pro digitalni vzdélavani déti predSkolniho véku a na 1.
stupni zdkladni Skoly vyuzit robotické hracky (Bee-bot, Scottie Go!), prostiednictvim

kterych se déti seznamuji s tim, jak svét digitalnich technologii funguje.

Reinen (2019) doporucuje vyuzivat vzdélavaci videa, internetové video portaly jako
Youtube jiz nejsou zamétfené jen na zabavu, ale jsou i prostorem pro rozvoj ditcte.
Muizeme na ném nalézt velké mnozstvi vzdélavacich videi, prostfednictvim kterych
muzeme s détmi rozvijet hudebni nebo pohybové dovednosti, zrakové a sluchové
vnimani apod. “Vzdélavaci video zastava, mimo zdbavné ci informacni, dominantné
vzdélavaci funkci, kterd je v souladu s aktudlnimi vzdelavacimi potirebami spolecnosti.”

(Priicha, 2001, s. 299, in Michek, Vondrousova, Vitova, 2017, s. 51).
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11 Zjistovani urovneé digitalni pregramotnosti

11.1Vyzkumny problém

Zijeme v dob&, kdy jsou mobilni telefony, pocitate a tablety (a dalsi digitalni
technologie) neodmyslitelnou soucasti naSich kazdodennich Zzivotd. Vyuzivame je
doma, ve Skole, v praci. Predpokladam, ze digitalni technologie jsou dnes soucasti
témer kazdé domacnosti. Digitalni technologie hraji v nasem zivoté velkou roli a v
budoucich desetiletich budou zaujimat roli jest¢ vetsi. Digitalni technologie nabizi také
nevycerpatelny zdroj zdbavy, poznani a jsou symbolem propojeni na dalku s nasimi
ptateli, rodinou a zndmymi. Dnes$ni doba vyzaduje, aby byl kazdy jedinec digitalné
gramotny, aby um¢l s digitdlnimi technologiemi zachazet, umél je pouZzivat a rozumél
jim. Zaklady kompetenci potfebnych k celozivotnimu uceni jsou pokladany jiz v
predskolnim véku. Je tedy vice nez jasné, ze je nezbytné, aby bylo dité digitalné

rozvijeno jiz v tomto obdobi.

11.2Cile a predpoklady vyzkumu

Ve vyzkumu jsem si polozila otazku: Jaka je Groven digitalni pregramotnosti daného

ditéte?

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit:

* do jaké miry je dané dit¢ pfedSkolniho véku digitalné gramotné;

+ jaky pfistup a ndzor maji na rozvoj digitalni pregramotnosti jeho rodice.

Predpokladam, ze rozvoj digitalni pregramotnosti déti z vybranych rodin jiz néjakym
zpusobem probihd a déti maji nékteré zaklady dovednosti tykajicich se prace s
informa¢nimi a komunikacnimi (digitalnimi) technologiemi v rodiné¢ nebo mateiské
Skole osvojené. Také vychdzim z ptredpokladu, Ze digitalni technologie jsou soucasti
téchto dotazovanych domécnosti, v nichz déti vyrlstaji a ze 1 samy déti technologie
vyuzivaji. Domnivam se, Ze je Groven digitalni gramotnosti ditéte ovlivnéna prostiedim,
ve kterém vyristd a vyviji se. Nazory a pfistup rodi¢ mohou byt dle mé ovlivnény
vékem, vzdélanim rodici a geografickymi udaji o bydlisti rodiny (mésto ¢i venkov) a

socioekonomickym postavenim rodiny - tyto idaje jsem ziskala z dotazovani rodica.
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Ve vyzkumu jsem se dale zaméftila na nasledujici cile:

1. Z rozhovoru s ditétem zjistit:

jak se ve svéte digitalnich technologii orientuje (jaké technologie zna, k cemu slouzi);

jaké digitalni technologie vyuziva a za jakym ucelem.

2. Na zikladé primého pozorovani ditéte prostiednictvim ovliadani tabletu ¢i

chytrého mobilniho telefonu zjistit:

jestli a jakym zplisobem umi dité danou technologii vyuzivat.

3. Z rozhovoru s rodici ditéte zjistit:

jaké digitalni technologie maji doma;

jestli viibec nebo kterou z digitalnich technologii vyuziva jejich dité;

k ¢emu dit¢ digitalni technologii vyuziva a jestli maji ptehled o pouZivani této

technologie ditétem;

jaky je jejich nazor na rozvoj digitalni pregramotnosti jejich ditéte.

11.3Metody vyzkumu

Ke zjistovani cili vyzkumu jsem zvolila kvalitativni pfistup. Kvalitativni vyzkum
spoéiva v podrobné analyze dat. (Manak, Svec, 2004, in Skutil, 2011, s. 69) Obsahem
vyzkumu je pét ptipadovych studii déti ptredSkolniho ve&ku. Skutil (2011, s. 51)
ptipadovou studii popisuje jako “objekt, na ktery zamérujeme pozornost a ktery do

’

hloubky zkoumame.’

K vyzkumu jsem pouzila metodu polostrukturovaného rozhovoru a metodu piimého
pozorovani. Polostrukturovany rozhovor spociva v predem pfipravenych otazkéach
tazatele, tazatel vSak pribézné reaguje také na podnéty, které ptichdzeji ze strany
respondenta. (Skutil, 2011, s. 91) Pozorovani je dle Kiovackové (in Skutil, 2011, s. 101)
zalozeno na sledovani a nasledné analyze jevi, které lze vnimat smysly. V ramci

ptimého pozorovani pozoruje sdm vyzkumnik zkoumané jevy.
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11.40rganizace vyzkumu

Respondenti (rodi¢e a déti) dobrovolné souhlasili se svym zaclenénim do vyzkumu.
Byli seznameni se zaméry a cili vyzkumu, rovnéz dostali také moznost seznameni se s
vysledky vyzkumu. Vyzkum byl proveden v rozmezi mésicii ledna az bifezna 2020, v
misté¢ bydlisté ditéte, resp. v jeho domécim prostiedi. Pracovala jsem s ditétem
individualng, rodice méli moznost se pfimého rozhovoru s ditétem i pozorovani ucasnit.
Této moznosti vyuzila 1 rodina. Rozhovory s détmi a jejich rodi¢i jsem si pro ucel
zpracovani vyzkumu se souhlasem rodic¢ti nahravala. Béhem pozorovani ditéte jsem si

délala pisemné poznamky.

Ke zjiStovani cili vyzkumu jsem v ramci polostrukturovaného rozhovoru s détmi

pripravila tyto otazky:
* Vi§, co to je pocitac¢/mobil/tablet?
+ Mate pocitac¢/mobil/tablet doma?
» Jaké dalsi technologie jesté znas?
* Dovoli ti rodi¢e pocitac/mobil/tablet pouzivat?
+ K ¢emu pocita¢/mobil/tablet pouzivas a co t& nejvic bavi?
+ Jak casto pocita¢/mobil/tablet pouzivas?
» Mate néjakou technologii i1 ve Skolce? Co s ni délate?
 Vi§, k ¢emu jinému pocita¢/mobil/tablet slouzi?

* Myslis, ze by mohlo byt pouzivani pocitace/tabletu/mobilu i nebezpecné?
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Ke zjiSt'ovani cilii vyzkumu jsem v ramci polostrukturovaného rozhovoru s rodici

pripravila tyto otazky:

» Jaké digitalni technologie doma vyuzivate?

Ma k digitalnim technologiim pfistup vaSe dité? Pokud ano, k jakym? Jaka je

frekvence vyuzivani technologie ditétem?

Ma dité k technologii pfistup svévoln€ nebo jen s vasim dovolenim ¢i asistenci?

Kontrolujete a mate piehled o tom, co vase dit¢ s digitalni technologii dé€la?
Pfipoustite si mozné negativni vlivy, které s sebou vyuzivani digitalnich

technologii nese?

» Povazujete za vhodné ¢i pifimo nutné, aby dité¢ predskolniho véku bylo rozvijeno

v oblasti digitalni pregramotnosti?

Piimé pozorovani:

Ptimé pozorovani ditéte bylo podminéno fyzickou pfitomnosti tabletu nebo chytrého
mobilniho telefonu, prostfednictvim které¢ho dité prokazovalo uroven digitalni
pregramotnosti. Pokud dité nemélo vlastni nebo od rodict (resp. sourozenct) pijceny
tablet/chytry mobilni telefon, zapijcila jsem mu svou digitalni technologii. Sledovala
jsem uroven praktickych zkuSenosti ditéte - jak s danou technologii dit¢ manipuluje, jak
ji ovlada, jak se v ni orientuje. Dité také pfip. reagovalo na konkrétni pokyny, které

jsem mu béhem manipulace s digitalni technologii zadala.

Realizaci tohoto vyzkumu dokazuji piepisy rozhovorti (resp. dilezit¢ informace
souvisejici s tématem vyzkumu) s détmi i rodi€i, které jsou soucasti ptilohy. Realizaci
vyzkumu déle dokazuji vyvozené zavéry z mého pozorovani ditéte pii préci s tabletem

nebo chytrym mobilnim telefonem.
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11.5Popis vyzkumného vzorku
Vyzkum byl realizovan v péti rodinach déti predskolniho véku od 5 do 6 let. Vyzkumu

se tedy ucastnilo 5 déti (5 let; 5 let; 6 let; 6 let; 6 let) a 5 rodict (od kazdého ditéte 1
rodi¢). Ctyfi rodiny Ziji ve mésté, jedna rodina Zije na vesnici. VSechny déti navitévuji

matefskou Skolu v misté bydlisté.

11.6Vysledky vyzkumu

11.6.1 Piipadova studie - dité ¢. 1

Ditétem ¢&. 1 je chlapec, kterému je 5 let. Zije s rodii a star$im sourozencem (sestra, 9
let) ve mésté. Rozhovor probéhl s otcem ditéte (43 let, sttedoskolské vzdelani). Dité ma

jiz praktickou zkuSenost s pouzivanim vlastniho tabletu

Dité jsem pozorovala pfi manipulaci s jeho vlastnim tabletem. Okamzité¢ védélo, jak
zafizeni zapnout. Uk4zalo mi, jaké ma v tabletu hry. Hry se vétSinou dotykaly tématu
valky nebo aut. NenaSla jsem mezi nimi zadné vzdélavaci aplikace ¢i vyukoveé
zam¢efené programy, které by dité rozvijely 1 jinak nez za uCelem zébavy. Ovladani
tabletu nicméné zvlada dité bez velkych obtizi. Vi, co to je aplikace, umi ji spustit na
zaklad¢ kliknuti na jeji ikonu v podobé symbolu. Aplikaci rovnéZ vypne a pfepne na
aplikaci jinou. Na video portalu Youtube umi pfepinat mezi videi, pfeskakuje reklamy a
vyhledava dalsi nabizejici se videa prostfednictvim dotykovych gest. Je si védom toho,
ze se tablet musi nabijet, umi ho pfipojit do sité. Tablet ma dit¢ chranény pouzdrem
(tablet z ného vytahuje a rovnéz ho do néj uklada), chova se k nému Setrné€ 1 ptes svou
zaujatost béhem hrani. VSimla jsem si, Ze ma vedle pouzdra poloZena i sluchatka, ktera

si na zakladé mého pokynu samo umélo pfipojit a nasadit.

Na zédklad¢ odpovédi ditéte a pfimého pozorovani jeho prace s vyse uvedenou digitalni
technologii 1ze usuzovat, Ze jeho schopnosti ovladat, pouzivat a orientovat se v
aplikacich jsou na velmi dobré Urovni. Dalo by se piedpokladat, Ze chlapec ma k
dispozici tuto technologii pomérné Casto, a proto je v praci s tabletem zb&hly. Tato
schopnost by mohla byt ovlivnéna také zkuSenostmi od jeho starSi sestry. Dit€ umi s
tabletem Setrn¢ zachazet, vi, ze musi byt nabity, v pfipadé vybité baterie umi tablet
pfipojit do sité. Zvlada rovnéz k tabletu pfipojit sluchatka. Dité predpoklada, ze Gcelem

pouzivani tabletu je pouze hrani her a jind zdbava s technologii spojena. Negativni
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dopady pouzivani tabletu si zatim neuvédomuje. Neni mu jasné, ze tato digitalni
technologie by mohla byt vyuzita i k jeho vzdélavani. Z rozhovoru déle vyplyva, ze
matefska Skola, kterou chlapec navstévuje, je vybavena interaktivni tabuli, ale dité se
ziejme aktivit tykajicich se digitalniho rozvoje moc netucastni. Nelze vSak soudit, zda je
rozvoj digitalni pregramotnosti v této matetrské Skole dostatecny ¢i nikoliv. D4 se vSak

predpokladat, ze zaklady digitalni pregramotnosti tohoto ditéte jsou zalozeny.

Z rozhovoru s rodi¢em tohoto ditéte 1ze nabyt dojmu, Ze otec synovu aktivitu na tabletu
ptilis nekontroluje. Lze se domnivat, ze dobu stravenou u aktivit na tabletu nijak zvlast
ditéti nevymezuje, ptehled o aplikacich synem pouzivanych vSak ma. Otec si je védom
mozného nebezpecného vlivu digitalnich technologii na dit¢ ve smyslu nevhodného
obsahu, ke kterému by dit€¢ mohlo mit pfistup. Otec zastdva nazor, Ze rozvoj digitalni
gramotnosti je potiebny spiSe az na zakladni Skole, nicméné si mysli, Ze je jeho syn
digitaln€ rozvijen jiz v matetské Skole. Z toho lze usuzovat, Ze otec nepovazuje za

nutné, aby dité v pfedSkolnim veéku bylo digitaln¢ vzdélavano.

11.6.2 Pripadova studie - dité €. 2

Dité& &. 2 je divka, je ji 5 let. Zije s matkou (36 let, vysokoskolské vzdélani) ve mésté,
nema zadného sourozence. Dit¢ umi zachdzet s mobilnim telefonem, ktery ji pijcuje

jeji matka.

Ditéti byl zaptij¢en mobilni telefon své matky. Matka mobil sama odemkla a predala ho
svému ditéti. Dité¢ kliklo na ikonu Youtube a v souvislosti s poslednim spusténym
videem se ve vyctu nabizenych videi objevila nabidka videi, jejichZ obsahem byla
vétSinou hudebni tématika. Dité spustilo vybrané video, zvySilo hlasitost a zacalo si
prozpévovat znamé melodie. Dotazala jsem se ho, zda mi ukdZze, jaké hry hraje. Dité
bez problému aplikaci ukoncilo a pifeslo na ikonu oblibené hry. Hry v mobilu mély
prevazné vzdélavaci charakter. Bylo ziejmé, ze napli vzdélavaci hry dité dobte zna a ze

ji to bavi.

Jiz z odpovédi ditéte je zfejmé, Ze digitalni technologii, kterou nejcastéji samo pouziva,
je mobilni telefon. Pozorovani ditéte pfi manipulaci s mobilnim telefonem prokézalo

dobrou schopnost v ovladani (hlasitost mobilniho telefonu, fotoaparat) a orientaci v
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nabidce aplikaci mobilniho telefonu. Aplikace ditétem vyuzivané maji pievazné
vzdélavaci charakter. Z rozhovoru dale vyplyva, ze dité neméd v domacim prostiedi
samostatny pfistup k matcin€ pocitaci nebo tabletu. Spolecné s matkou ma dité vSak
moznost Ucastnit se internetového vyhledavani danych produkti. V matetské skole je
zfejmé¢ dité v oblasti digitalnich technologii vzdélavano prostfednictvim interaktivni
tabule, o niz se dit¢ vyjadfovalo velmi kladné. Nebezpeci v pouzivani digitalnich
technologii chéape dit¢ ve smyslu mozného fyzického padu dané technologie a

nasledného rozbiti.

Z rozhovoru s matkou ditéte Ize soudit, ze ma piehled o ditétem vyuzivanych
digitalnich technologii, které ditéti rovnéZ sama puiijcuje. Stanovend doba pro jejich
vyuzivani a obsah stazenych aplikaci je rovnéz v kompetenci matky. Lze tedy
predpokladat, ze bezpecnost prace s digitdlnimi technologiemi je matkou zajistovana. Z
odpovédi matky lze dale usuzovat, ze si je védoma nutného rozvoje digitalni
pregramotnosti v domdacim prosttedi, rozvoji digitalni pregramotnosti ptisuzuje velkou

vahu také v mateiské Skole.

11.6.3 Pripadova studie - dité ¢. 3

Dité €. 3 je chlapec, kterému je 6 let. Spole¢né s rodi¢i a mladSim sourozencem (bratr, 2
roky) Zije ve mésté. Rozhovoru se ucastnila matka ditéte (30 let, stfedoskolské
vzdélani). Pfistup toho ditéte k digitdlnim technologiim je velmi rozmanity. Dit€¢ ma
praktickou zkusenost s pouzivanim tabletu, mobilniho telefonu a herni konzole Xbox.

Da se predpokladat, Ze vSechny zmiflované technologie je dité schopné dobte ovladat.

Ditéti jsem ptfedloZzila mobil plijceny od jeho matky. Dit¢ mobil odemklo gestem, coZ
znaci znalost hesla pro vstup do mobilu. Pozadala jsem ho, zda by mé dokazalo vyfotit,
bez problému mé pétkrat vyfotilo, a dokonce prekliknulo na piedni kameru a udé¢laly
jsme si spolecné selfie. Na otazku, zda by mi fotografii mohlo poslat na mlij mobil, mi
pohotové mobil ptedalo do ruky se slovy, at’ si fotografii poSlu sama, ze to neumi.
Zeptala jsem se ho, jestli by dokdzalo zavolat tatovi nebo babicce. Otevielo aplikaci
“telefon”, ve které se automaticky objevila zalozka oblibenych kontaktti - mezi nimi

naslo babicku. Dotdzala jsem se ho, jestli umi ¢ist, ze babicku hned naslo, odpovédélo
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mi, Ze umi pismeno B a vi, Ze se tak babicka pise. Dale dité schopnost orientace na

displeji mobilniho telefonu prokazalo spusténim aplikace hry, kterou ma moznost hrat.

Z rozhovoru s ditétem lze soudit, Ze mateiska Skola ditétem nav$tévovana je ziejmé
vybavena né¢kolika tablety, prostfednictvim kterych je u déti rozvijena digitalni
pregramotnost. Dit¢ ma pravdépodobné neomezeny pfistup k mobilnimu telefonu své
matky - tuto skute¢nost lze soudit na zakladé znalosti hesla k odemceni mobilniho
telefonu. Pozorovanim ditéte pfi manipulaci s mobilnim telefonem se prokazala jeho
schopnost pouzivani fotoapardtu a vytoCit dany kontakt. Dit€¢ rovnéz dokaze ovladat
herni aplikace v matciné mobilu. Z rozhovoru Ize déle usuzovat, ze dit¢ travi volny Cas i
hranim her na herni konzoli Xbox, v ¢emz ho zfejmé podporuje jeho otec. Na nebezpeci

spojend s digitadlnimi technologiemi si dit€ v rdmci rozhovoru nevzpomnélo.

Rozhovorem s matkou ditéte lze potvrdit, ze dit¢ ma jiz praktické zkuSenosti s
ovladanim tabletu, mobilniho telefonu a herni konzole Xbox. Matka ptipousti, ze dité
ma moznost mit volné k dispozici jeji mobilni telefon.

Z nazoru matky lze usuzovat, Ze pouzivani herni konzole ditétem je spiSe jeho
rozptylenim. Z odpovédi matky lze dale soudit, Zze nebezpeCi spojené s
nekontrolovanym pouzZivanim téchto technologii zatim nevnima, do budoucna s
nastupem pouZzivani internetu ditétem vSak jisté nebezpeci uznava. Zaroven se lze

domnivat, Ze matka spoléha na rozvijeni digitalni gramotnosti v matef'ské Skole.

11.6.4 Pripadova studie - dité ¢. 4
Ditétem €. 4 je divka, je ji 6 let. S rodici a starSim sourozencem (sestra, 9 let) bydli ve

mésté. Rozhovor probehl s matkou ditéte (38 let, vysokoSkolské vzdélani). Z digitalnich

technologii mé dité pfistup k tabletu a chytrym hodinkam.

Dité mé presvédcilo o velmi dobré orientaci na dotykové obrazovce svého tabletu. Na
video portalu Youtube mi ukazalo svou oblibenou sérii pohadek a pisni¢ek pro déti.
Dale dokazalo samo spustit zvolenou hru z nabidky aplikaci. Piekvapilo mé, Ze si samo
dokazalo napsat nazev potadu, ktery chtélo. Po dotazu, zda umi Cist a psat, mi feklo, ze
ano. Naucilo se to od starSiho sourozence. Prokazalo také schopnost stahnout aplikaci z

internetu, stahovani nicmén¢ vyzadovalo heslo, které dit¢ neznalo.
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Z rozhovoru s ditétem a z pozorovani ditéte pii manipulaci a pouzivani digitalnich
technologii se 1ze domnivat, ze dit€¢ méa velmi dobré zdklady digitalni pregramotnosti.
Rychle se orientuje v praci se svym tabletem, ma k dispozici vlastni chytré hodinky,
jejichz funkce dobie ovlada. Vysoka uroven znalosti pouzivani téchto technologii je
zfejm¢ ovlivnéna skutecnosti, ze dité jiz v pfedSkolnim véku umi Cist a psat a také
moznym pozitivnim vlivem star$iho sourozence. Existenci a pouzivani aplikaci, které
by mohly mit na dit¢ negativni vliv, si dité zfejmé uvédomuje, zrovna tak i nezbytny
dohled rodi¢h. Obé digitalni technologie dité¢ pouziva a ovlada na sviij v€k dle mého

nazoru nadstandardné.

Na zéaklad¢ rozhovoru s matkou ditéte 1ze konstatovat, Ze matka ma piehled o Casu
straveném pii vyuzivani digitdlni technologie ditétem, jelikoZ mu ho sama fidi. Zna
obsah pouzivanych aplikaci a pravideln¢ ho kontroluje. Lze také soudit, ze matka vede
dceru prostfednictvim pouzivani digitalnich technologii k samostatnosti, napf. na
zaklad¢ zjisténi, ze dit¢ vlastni a pouziva chytré hodinky. Je zfejmé, Ze matka tedy
rozvoj digitadlni pregramotnosti u ditéte podporuje. Z rozhovoru s matkou dale

vvvvv

videi a jinych aplikaci, ke kterym by mohlo dité mit ptistup.

11.6.5 Pripadova studie - dité ¢. 5

Dité ¢. 5 je chlapec, je mu 6 let. S rodi¢i a dvéma sourozenci (mladsi bratr 3 roky, starsi
bratr 10 let) Ziji na venkove. Rozhovoru se ucastnil otec ditéte (41 let, vyu€en). Dité se
zatim s digitalnimi technologiemi setkalo jen pasivné. Samo je zifejmé nema moznost v
doméacim prostfedi vyuzivat. Nicméné to neznamend, ze neni schopné se ve svém véku
v oblasti digitalniho svéta rychle zorientovat a danou digitalni technologii se naucit

ovladat.

Po domluvé s rodi¢i jsem ditéti zapijcila svlij mobilni telefon. Dit¢ se mé zeptalo, co
ma s mobilem dé¢lat. Na zaklad¢ této situace jsem usoudila, ze dit¢ neni zvyklé s
mobilem pracovat, nema s jeho ovladanim velké zkuSenosti. Zda se, ze pro ného neni
zatim dulezity. Pfedlozila jsem pied dité také sviij tablet, oteviela a zacala hrat vhodnou

vzdélavaci hru pro predskolni déti a zeptala se ho, jestli si to chee také zkusit. Dité
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nadSené prikyvlo a soustfedéné plnilo s moji asistenci dané ukoly ve vzdélavaci

aplikaci. Po chvili uz védélo samo, jak danou aplikaci ovladat a jak se ve hie orientovat.

Na zéklad¢ rozhovoru s ditétem lze predpokladat, ze dité nepouzivd zadnou digitalni
technologii aktivnim zpusobem. Jisty piehled o digitalnich technologii vSak ma. Lze
usuzovat, ze zatim neméd moznost zadnou digitdlni technologii pouzivat. Lze se
domnivat, Ze ani v matefské Skole nema k témto technologiim dité pfistup nebo Ze neni
digitalni pregramotnost v mateiské Skole rozvijena prostiednictvim praktického
vyuzivani digitdlnich technologii. Dale z rozhovoru a pozorovani ditéte vyplyva, ze
ziejme nem¢elo jesté ani potiebu mobilni telefon nebo jiné digitalni technologie pouzit.
Pozorovanim chovani ditéte po predlozeni mého tabletu lze nicméné soudit, ze i kdyz
dit¢ do té doby nemélo moznost s tabletem pracovat, pomérné rychle pochopilo, jak

tuto digitalni technologii pouZit a v dané aplikaci dokazalo plnit tikoly.

Rozhovor s otcem potvrdil pravdépodobnost minimalni praktické zkusenosti ditéte s
digitalnimi technologiemi. Ddle lze usuzovat, ze dit€¢ neni v rodin¢ zfejmé nijak v
oblasti digitalni gramotnosti podporovéano a rozvijeno. Otec nejevi zdjem a ziejmé ani
nema predstavu o Urovni rozvoje digitalni pregramotnosti v matetské Skole, kterou dité
navstévuje. Presto z rozhovoru s otcem vyplyva, Ze si do budoucna uvédomuje nutnost
pritomnosti digitalnich technologii, v sou¢asn¢ dob¢ vSak pravdépodobné nepovazuje

za dilezité dité v této oblasti rozvijet.

11.7 Shrnuti vysledku

Vyzkum zapocal rozhovorem s ditétem na téma digitalni technologie. Na zakladé
polostrukturovaného rozhovoru jsem zjistovala, do jaké miry se dité v digitdlnim svéte
orientuje, jaké digitalni technologie znd, jaké ma rodina k dispozici a jestli ma samo
dit¢ moznost je vyuzivat. Dale jsem zjiStovala, k ¢emu a jak casto danou technologii
dit¢ vyuziva, jestli je jejim vlastnikem nebo si ho pijcuje od Cleni domdcnosti.
Dotazovala jsem se také, jestli miize danou technologii vyuzivat bez dozoru rodict
nebo s ucasti rodi¢e. Déle jsem se ptala, jestli se dit¢ s digitalni technologii setkava i

mimo domov, napt. v matetské skole.
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Pfimym pozorovanim manipulace ditéte s digitalni technologii jsem zjistovala, jaka je
praktickd zkuSenost ditéte vyuzivani a pouzivani dané technologie a jestli a jak umi
reagovat na konkrétni pokyny dané mnou nebo v piedlozeném programu ¢i aplikaci
(napt. vzdé€lavaci aplikace a hry, video portal Youtube, volani, fotoaparat). Pokud dité¢
neme¢lo moznost vyuzivat sviij tablet/mobilni telefon nebo tablet/mobilni telefon rodict
(resp. sourozence), predlozila jsem ditcti tablet nebo mobilni telefon muj. Sledovala
jsem, jak déti danou technologii ovladaji, jak se orientuji na obrazovce, jestli znaji
uréité symboly a ikony programi ¢&i aplikaci. Ugel vyuziti aplikace & programu
nespocival ve zjistovani urovné kognitivnich kompetenci (tzn. napt. plnéni ukoll ve
vyukové hte), ale k doplnéni informaci ziskanych na zdkladé mého pozorovani piimé

prace ditéte s digitalni technologii a rozhovoru s ditétem a jeho rodici.

S rodi¢i déti jsem vedla polostrukturovany rozhovor, jehoz tcelem bylo zjisténi, jaké
digitalni technologie maji a vyuzivaji doma. Dotazovala jsem se, jestli k nim ma piistup
jejich dité a pokud ano, k ¢emu dité technologie vyuziva a jestli o naplni vyuzivani maji
rodice pfehled. Dotazovala jsem se rodict, do jaké miry povazuji za dilezité rozvijet
jejich dité v oblasti digitalnich technologii a jakym zptsobem tento rozvoj podporuji ¢i

nikoliv.

Hlavni cil vyzkumu spocival ve zjisténi, do jaké miry je dit¢ digitdlné gramotné, tzn.,
jak se ve svété digitalnich technologii orientuje, jak umi technologie ovladat, jak jim
rozumi. Urovei digitalni gramotnosti ditéte je dle mého nazoru zavisla na prostiedi, ve
kterém se dité pohybuje, kde se vyviji. Z tohoto divodu jsem pokladala za dulezité
zahrnout do vymezeného cile také zjisténi, které se tykalo ptistupu, resp. ndzoru rodict

ptedskolnich déti na rozvoj digitalni pregramotnosti.

Vychazela jsem z ptedpokladu, Ze rozvoj digitalni pregramotnosti jiz v rodinach, resp. v
MS détmi navitdvovanych, probihd a dané déti maji nékteré zaklady digitalnich
kompetenci jiz osvojené. Rovnéz jsem piedpokladala, ze domacnosti, ve kterych tyto
déti spolecné s rodici a piip. sourozenci Ziji, jsou digitdlnimi technologiemi vybaveny a

déti tyto technologie vyuzivaji.
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Moje ptedpoklady byly ve vétSiné pripadd spravné - vSechny dotazované domdacnosti
jsou digitalnimi technologiemi vybaveny a déti z téchto rodin maji k technologiim v
urCité mife piistup. Jedna rodina své dit¢ ve vyuzivani digitalnich technologii pfilis
nepodporuje. Tato skute¢nost je ziejmé ovlivnéna Zivotnim stylem rodiny (soukromé

hospodarstvi) a prostfedim (venkov), ve kterém dité vyriistd a vyviji se.

Vsechny déti se ve svéte digitalnich technologii orientuji na svlij vék dle mého nazoru
dobfte. Digitdlni technologie umi nazvat, poradi si s jejich ovladanim, s ptehledem se v
nich orientuji, spousti a vypinaji aplikace, hraji hry, divaji se na videa, pouzivaji
fotoaparat, s pomoci nebo bez umi vytacet telefonni Cisla ¢i pfijimat hovory. Rovnéz si
uvédomuji, Ze se technologie musi nabijet a zachazet se s nimi musi Setrné. Riziko
negativniho dopadu na dit¢ v ndvaznosti na vyuzivani digitalnich technologii si déti
vibec neuvédomuji, rodice tuto problematiku zfejmée vnimaji, vétsina z nich ji nicméné
pravdépodobné nepovazuje za nutnou v predskolnim véku feSit. DéEti jsou tedy
pravdépodobné vybaveny dostate¢nymi zéklady digitalnich schopnosti a dovednosti a
tato skuteCnost jim umozni a urychli dal§i rozvoj digitalni gramotnosti na dalSich
stupnich vzdélavani. Toto zjiSténi mé nijak zvlast neptekvapilo. Spoustu z téchto
dovednosti ovlada jiz dnes také moje skoro dvouletd dcera, pro kterou je Zivot s
technologiemi naprosto pfirozeny. Stejné tak vnimaji svét digitdlnich technologii i
tdzané a pozorované déti a jejich rodic¢e. VétSina rodici souhlasi s rozvojem digitalni
gramotnosti jiz v ptedskolnim véku, dit€ podporuji v rozvoji sami a/nebo ve spolupraci
s mateiskou Skolou. Jini rodie zastavaji nazor, aby byla digitalni gramotnost ditéte
rozvijena az s nastupem do zékladni Skoly. V zésad¢ si ale nutnost rozvoje digitalnich
kompetenci svych déti uvédomuji vSichni dotazovani rodice, bez digitalnich

gramotnosti a digitalnich technologii se v dnesni dob¢ uz nikdo chté-nechté neobejde.

Nekteré déti maji ptilezitosti k rozvoji digitalni pregramotnosti vice, jiné méné. Rozvoj
digitalni pregramotnosti déti je ovlivnén mnoha faktory. Jak je uvedeno vySe, Groven
digitalni pregramotnosti déti je ovlivnéna prostiedim, ve kterém se dit€ vyviji a které ho
vychovava (rodina, MS). Nazory a piistup rodi¢t k rozvoji digitalni pregramotnosti
mohou dle mého minéni souviset také s veékem a vzdélanim rodicu a
socioekonomickym postavenim rodiny. Na zaklad¢ vysledki vyzkumného rozhovoru a

pozorovani déti lze déale usuzovat, ze velky podil na urovni digitdlni pregramotnosti
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ditéte miize mit také vliv star§iho sourozence ditéte. Dalo by se rovnéz predpokladat, ze
velmi zalezi na schopnostech a digitalni gramotnosti ucitelky a jejiho pfistupu k
digitalnimu vzdélavani v mateiské Skole. Na tuto skutec¢nost by mohly poukazovat
odpovédi déti, které jsou ve spojeni s otazkou digitalniho vzdélavani v MS bud’
nicnefikajici (jako by digitalni vzdélavani v dané MS dité dostateéné nezaujalo), nebo v
nekterych ptipadech vypovidaji o predpokladaném zajmu ditéte o vhodné vzdélavaci

aktivity v oblasti digitalniho rozvoje.
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12 Zaver

Digitalni technologie tvofi nedilnou soucast naseho zivota. Jiz v piedSkolnim véku se
déti zacinaji postupné seznamovat s riznymi typy digitalnich technologii, zapojuji se do
prace s nimi, nabyvaji prvni zkuSenosti s moznosti digitalni komunikace, rozviji svoji
osobnost a digitdlni gramotnost prostfednictvim vyuzivani téchto digitalnich
technologii. U déti predskolniho véku je vSak potfeba mit na paméti, ze vzdelavani v
oblasti digitalnich technologii za tcelem ziskani digitalni pregramotnosti by mélo byt
vedeno s ohledem na vék ditéte, potieby ditéte a specifika jeho vyvoje. M¢lo by

dochazet k rovnovaze mezi rozvojem ditéte ve vSech oblastech vyvoje a vzdélavani.

Diplomova prace se zabyvala problematikou digitalni pregramotnosti. V teoretické ¢asti
jsem definovala a charakterizovala pfedskolni obdobi a ptedstavila jednotlivé oblasti
vyvoje ditéte predskolniho véku. Dale jsem v teoretické casti uvedla informace o
predskolnim vzdélavani, vcetné informaci o rdmcovém vzdélavacim programu, ze
kterého ptedSkolni vzdélavani vychézi. Pro rozvoj digitalni pregramotnosti je nezbytné
védet, jak probiha uceni ditéte pfedSkolniho véku a jaké jsou metody a formy prace v
predSkolnim vzdé¢lavani, zabyvala jsem se proto i1 témito oblastmi. Dulezité¢ bylo v
teoretické Casti pfedstavit, co jsou informacni a komunikacni (digitalni) technologie. Za
dalezité jsem rovnéZ povaZovala seznamit Ctenafe s terminem informacni spole¢nost.
Definovala jsem pro tuto praci stéZejni pojmy gramotnost a pregramotnost a s nimi
souvisejici typy gramotnosti. Diplomova prace nese nazev digitalni pregramotnost, vV
teoretické Casti jsem tedy shrnula informace, které s digitalni pregramotnosti souvisi.
Digitalni pregramotnost je rozvijena prostfednictvim ICT (digitdlniho) vzdélavani, o
némz jsem se v diplomové praci rovnéz zminila. Zrovna tak jsem shrnula poznatky o
ICT ve spojeni s ditétem ptedskolniho véku a se vzdélavanim v matetské Skole. ICT
(digitalni) vzdélavani je v matefské Skole uskute¢fiovano prostiednictvim urcitych

metod a forem, které jsem v diplomové praci taktéz popsala.

Praktickéd ¢ast diplomové prace byla zaloZena na vyzkumu, jehoz hlavnim cilem bylo
zjistit, do jaké miry jsou déti predSkolniho véku digitalné gramotné a jaky nazor a
piistup k rozvoji digitalni pregramotnosti maji rodice téchto déti. Cile vyzkumu byly
zjiStovany prostfednictvim vyuziti metody polostrukturovaného rozhovoru s ditétem a

polostrukturovaného rozhovoru s rodicem daného ditéte a metodou piimého pozorovani
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ditéte pti praktické ukazce manipulace a schopnosti ovladani dané digitalni technologie
(tabletu, chytrého mobilniho telefonu). Dil¢i cile se tykaly zjistovani informaci o tom,
jak se dit€¢ ve svéte digitalnich technologii orientuje (jaké technologie zna, k ¢emu
slouzi), jaké digitalni tecnologie a za jakym ucelm dit¢ technologie vyuziva, jakeé
digitalni technologie maji k dispozici rodice ditcte, jestli nekterou digitalni technologii
vyuziva jejich dité, k ¢emu ji vyuziva a jestli maji rodi¢e ptehled o pouzivani této

technologie ditétem.

Predpoklady, ze kterych jsem vychdzela, se ve vétSiné ztotoziiovaly s realnymi
vysledky vyzkumu. Vychazela jsem z piredpokladu, Zze digitalni technologie jsou
soucasti dotazovanych rodin, a Ze rozvoj digitalni pregramotnosti ditéte v této rodin€ je
tedy néjakym zpisobem podporovéan. Predpokladala jsem, Ze by rozvoj digitalni
pregramotnosti mohl byt ovlivnén prostfedim, ve kterém dité vyrtstd. Rovnéz jsem
predpokladala, ze nazory a pfistup rodici mohou byt ovlivnény vékem, vzdélanim
rodi¢l a geografickymi udaji o bydlisti rodiny (mésto ¢i venkov) a socioekonomickym
postavenim rodiny. VSechny dotazované rodiny s détmi jsou digitalnimi technologiemi
vybaveny a déti z téchto rodin maji ptilezitost digitalni technologie vyuzivat. Jedna
rodina své dit€¢ ve vyuzivani digitalnich technologii ptili§ nepodporuje. Tato skute¢nost
je zfejm& ovlivnéna zivotnim stylem rodiny (soukromé hospodafstvi) a prostfedim

(venkov), ve kterém dité vyrista a vyviji se.

Dotazované a pozorované déti prokazaly v zavislosti na svém véku a moznostech
rodiny velmi dobrou orientaci ve své&té digitalnich technologii. VSechny déti
pfistupovaly k digitdlnim technologiim a jejich ovladdni naprosto pfirozenym
zpusobem, prokazaly danou uroven schopnosti a dovednosti v oblasti digitalni
pregramotnosti. Timto zjiSt€énim se potvrdila existence jejich rozvoje digitalni
pregramotnosti. Dé&ti zafazené do vyzkumu jsou tedy pravdépodobné dostatecné
vybaveny zéklady digitalnich schopnosti a dovednosti a tato skute¢nost jim umozni a
urychli dalsi rozvoj digitalni gramotnosti na dalSich stupnich vzdélavani. S rozvojem
digitalni gramotnosti jiz v pfedSkolnim véku vétSina rodict souhlasi a jsou piipraveni a
ochotni je v rozvoji digitalni pregramotnosti podporovat, stejn¢ tak spoléhaji na to, ze
rozvoj digitalni pregramotnosti zaroven probiha také v matefské Skole. Jeden rodic¢

uvedl, ze digitalné rozvijet staci dit¢ az na zakladni Skole. V zasadé si ale nutnost
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rozvoje digitalnich kompetenci svych déti uvédomuji vSichni dotazovani rodice.

Na zéklad¢ vysledkti vyzkumného rozhovoru a pozorovani déti jsem dosla ke zjisténi,
ze velky podil na urovni digitalni pregramotnosti ditéte mlize mit existence starSiho
sourozence ditéte. Z odpoveédi déti vyslo najevo, ze uroven digitdlniho vzdélavani v
matetské Skole je zavisla také na schopnostech a digitalni gramotnosti ucitelky a jejiho
pristupu k digitalnimu vzdélavani. Zjistovani Grovné rozvoje digitalni pregramotnosti a

zpusobu jejiho rozvoje v matetskych skolach by mohlo byt podnétem pro dalsi vyzkum.

Uvédomuji si, jak moc je rozvoj digitalni pregramotnosti diillezity. Digitalni technologie
nas doprovazi v podstaté na kazdém kroku a jsou nedilnou soucasti nasich zivoti. Bez
jejich existence by svét nemohl uz fungovat tak, jak jsme dnes zvykli. Déti jsou naSe
budoucnost - musi svétu digitalnich technologii dostate¢né porozumét a je jen na nas,
rodic¢ich a ucitelich, jak se k této skutecnosti postavime a jakym zpusobem budeme

rozvijet jejich digitalni gramotnost.
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14 Piilohy

a) Ditéc. 1
Polostrukturovany rozhovor s ditétem ¢. 1:

Ja: V1§, co to je tablet?

D1: Joo, to vim.

Ja: A povis mi to?

D1: Je na hry.

Ja: A co na ném hrajes?

D1: Riizny hry. Treba...stFilim tanky. Nebo se divam na Sama.

Ja: A bavi té to?

D1: Joo, hodne.

Ja: A znas jeste néco jinyho nez tablet? M4 mamka nebo tatka mobil?
D1: Mamka i tatka a i ségra taky.

Ja: Mas ségru? Je asi star$i nez ty, vid’?

D1: 4si joo. Je ji asi tak...je velka.

Ja: Hrajete si na tabletu n¢kdy spolu se ségrou?

D1: Pise mi tam pohadky. Kdyz chci Sama nebo néco jinyho treba.
J&: Divas se na Sama kazdy den?

D1: Joo, hodne.

Ja: A ve Skolce se taky divate na pohadky?

D1: Jenom nékdy. Ve skolce si hrajem s klukama na tanky a na vojaky.
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Ja: Kreslite ve Skolce na takovou bilou tabuli?
D1: Jo.

Ja: A co tam kreslis?

D1: Nic (a sméje se).

Ja: A pani ucitelka tam néco kresli?

D1: Joo, hodne.

Ja: Tak to je dobfe. Asi vas néco uci, vid. Vi§, na co mamka s tatkou nebo ségra

pouziva mobil?
D1: Volaj babicce. A ségra si posila zpravy.
Ja: Myslis, Ze tim, Ze hrajes na tabletu, tak ti hrozi néjaké nebezpeci?

D1: (premysli) Ja se nebojim.

Polostrukturovany rozhovor s rodi¢em ditéte ¢. 1:

Ja: Jaké digitalni technologie doma vyuZzivate?

R1: Jestli tim myslite televizi a pocitac, tak ano. Jesté mobily a mladej ma tablet.
Ja: Ma vase dit¢ ptistup jesté k n&jaké dalsi technologii nez k tabletu?

R1: Obcas mu pujcime mobil. A diva se samoziejmé na televizi.

Ja: Jak Casto si vas syn tablet bere?

R1: Mam pocit, ze kazdy den. Sam si ho zapne a hraje si hry, co tam ma stazeny.
Ja: Mate o téch hrach ptehled? Vite, co vas syn hraje za hry?

R1: Jo, sam jsem mu je stahnul. Je to samoziejmé zaheslovany, takze vim, co hraje.

Ja: Divé se vas syn na tabletu také na videa z Youtube?

89



R1: To urcité jo.

Ja: Myslite, ze je to bezpe¢né? Nemate strach, ze by kliknul na né&jaké video, které by

pro n¢j nemuselo byt vhodné?

R1: Nepremyslel jsem o tom, zatim neumi psat. Ale asi to budu muset néjak poresit jako
u holky. I kdyz je pravda, Ze si miize vlastné kliknout na jakykoliv video i bez psani, no,

podivam se na to.

Ja: Rozvijite n¢jakym jinym zplisobem digitalni pregramotnost vaSeho syna?

R1: Digitdlni co?

Ja: Pregramotnost. Vzd¢lavani vaseho syna v oblasti pocitact a dalSich technologii.

R1: Jo, takhle. No, jako nijak extra, to snad délaj ve skolce. Ale diilezitéjsi je to spis az

vvvvv

b) Dité ¢. 2
Polostrukturovany rozhovor s ditétem ¢. 2 (1/2):

Ja: V1§, co to je pocitac?
D2: Ano, maminka na ném pracuje.

J4: TakZze maminka na ném déla véci do prace. Mysli§, Ze mamka déla na pocitaci taky

néco jiné¢ho?

D2: Neékdy se tam koukdame spolu treba na obleceni. Minule jsme koukaly na bundu pro

v

me.
Ja: Jé¢ a vybrala sis?

D2: (smeje se a prikyvuje)

Ja: P0j¢i ti maminka taky nékdy pocitac?

D2: Nepiijci. Ale mobil miizu.
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Ja: A co na mobilu délas?

D2: Hraju hry nebo poslouchdam pisnicky.

Ja: A jaky pisnicky to jsou, ukdzes mi je, kdyZ ti mamka zase ptij¢i mobil?
D2: To musi mamka. Ja se zeptam. (Mami, piijcis mi mobil na pisnicky?)

Vzhledem ke kontextu situace jsem dotazovani preruSila a zahdjila pozorovani, které

jsem nasledné doplnila druhou ¢asti rozhovoru s ditétem.

Polostrukturovany rozhovor s ditétem ¢. 2 (2/2):

Ja: Ty jses ale Sikovna holka. Hrajete takové hry i ve Skolce?

D2: Ano, hrajeme. Ty mé taky moc bavi. Pani ucitelka nam da kol a my chodime psat

na tabuli.

J4: Na velkou bilou tabuli?

D2: Ano.

J&: Znas jeste n&jaky jiny pfistroj nez pocitac, mobil a tabuli ve Skolce?
D2: Nevim (premysli).

Ja: Co tieba tablet? Vis, jak vypada?

D2: Nevim (premysli). (Do rozhovoru se piipoji matka ditéte)

R2: Ale znas, to je prece iPad. Strejda ho ma do prace.

D2: 4 jo, ale na ten nemiizu. Rikd, Ze je moc drahej.

Ja: Tak aspont muze§ na mobil od mamky, to je dobte. Jak Casto ti ho mamka ptjcuje?
D2: Treba kdyz jedeme autem.

Ja: Vis, k ¢emu dalSimu jesté mobil slouzi? K ¢emu ho mamka potiebuje?

D2: Aby me mamka vyfotila.
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Ja: A foti$ i ty mamku?

D2: Jo, to umim taky.

J&: A umis$ nékomu zavolat?

D2: To asi ne, nezkousela jsem to. Jenom kdyz mné to da mamka.
Ja: Myslis, Ze je mobil v né¢em nebezpecny?

D2: (premysli) Miize spadnout a rozbije se.

Polostrukturovany rozhovor s rodi¢em ditéte ¢. 2:

Ja: Jaké digitalni technologie doma vyuzivate?

R2: Kromé televize, ale na tu se asi neptdte, Ze, mam pracovni notebook, telefon a

chytré hodinky.
Ja: K jakym technologiim ma ptistup vaSe dcera? Diva se na televizi?

R2: Piijcuju ji mobil, ale jen obcas. Vyjimecne. V televizi se diva na pohadky, jako

kazdeé dite. Ale mam samoziejmé prehled, kolik casu u televize stravi.
J&: A co na mobilu mize dcera délat?

R2: Nahrala jsem ji tam néjaké hry pro ni vhodné a posloucha pisnicky.
Ja: Takze sama si dcera nikdy mobil vzit nemtze?

R2: To urcité ne, vsak to neni potreba. Viude ji doprovazim, zatim nebyla v situaci, Ze

by byla sama.
Ja: Rozvijite néjakym zptisobem digitalni pregramotnost vasi dcery?

R2: Do jistée miry dle mého nazoru ano. Do budoucna ji budu muset poridit pocitac.

Nebo spis tablet. Bez pocitace a mobilu se uz dnes nikdo neobejde.

Ja: A mate néjaky piehled nebo informace o rozvoji této gramotnosti ve Skolce, kterou

vaSe dcera navstévuje? Treba jestli pouzivaji interaktivni tabuli?
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R2: Predpokladam, Ze ano. Snad ucitelky ve Skolce vi, co maji s détmi délat.

c) Ditéc.3
Polostrukturovany rozhovor s ditétem ¢. 3:

Ja: Um¢él bys mi popsat, co je to pocita¢ nebo tablet a k cemu slouzi?

D3: Pocita¢ ma tata a mama, mame ho ve skolce a tak.

Ja: Mate ve skolce tablet? K ¢emu ho pouzivate?

D3: Ucime se cisla nebo takovy rizny ukoly.

Ja: A jaky ukoly?

D3: To nam rekne pani ucitelka.

Ja: A jak to vypada, kdyz plniS tkoly na tabletu, plni$ je sdm nebo ti nékdo pomaha?
D3: Pani ucitelka chodi kolem stolu a kouka se na nas.

Ja: Takze mas tablet pro sebe a tviij kamarad vedle taky? Nebo se stiidate?
D3: Kazdej ma svijj.

J&: To je super. A beres si ho 1 doma?

D3: Ne, to se nemiize.

Ja: A co doma, hrajes taky na tabletu?

D3: Moc ne. Spis na mobilu od mamky nebo Xbox.

Ja: To mas skvély, takze na Xboxu mas urcité spoustu her, vid’?

D3: Jo.

Ja: A hrajes hry nékdy i s tatkou nebo mamkou?

D3: Mamka to neumi, stara se o brachu. A tatka mné to bere (sméje se).
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Ja: A hrajes kazdy den, kdyz ptijdes ze Skolky?
D3: (premysli) Kdyz to mamka dovoli.
Ja: Myslis, Ze je hrani na Xboxu v né¢em nebezpecny?

D3: Nevim (krci rameny).

Polostrukturovany rozhovor s rodi¢em ditéte €. 3:

Ja: Vyuzivate doma pocitac, tablet, mobil nebo néjaké jiné digitalni technologie?

R3: Ano, ano. Mame pocitac stolni, ale ten je starej, ja, kdyz potrebuju néco najit,

kouknu na mobil. Tablet nemame. Mobil ma samoziejmé i manzel.
Ja: Syn mi vypravél, Ze hraje rad hry na Xboxu, mate piehled o tom, jaké hry hraje?

R3: Jezis, to viibec, to resi manzel. Ja tomu nerozumim (sméje se). A hlavné, kde bych

na to vzala cas?
Ja: Ma vas syn pfristup jeste k n¢jaké dalsi technologii?
R3: Tak urcite k mobilu, tam hraje hry, co si vybral.

Ja: V4§ syn umi mobil na svlij vék docela dobte ovladat, je Sikovny. Pljcujete mu ho

casto?

R3: No, priznam se, ze nekdy mu ho dam, aby se zabavil, kdyz mam starosti s mladsim.

Takze kazdy den ho urcite néjakou tu chvilku ma.
J&: Ve skolce pry pracuji s tabletem, souhlasite s tim?

R3: Jo, je to fajn, jen si myslim, Ze doma toho maj vic nez dost, tak by meli byt spis

venku, ale chapu, Ze je to bavi vic.

Ja: To je pravda, bavi je to vic nez dost. Mné se libi, ze dnes na tabletu nemusi déti jen
hrat hry, ale mzou je vzdé€lavat i riizné vyukové programy. Myslite, Ze déti ve Skolce

tuto moznost maji?
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R3: To asi ano, diveruju ucitelce.

Ja: Povazujete za vhodné, aby dité pfedskolniho véku bylo rozvijeno v oblasti digitalni

pregramotnosti?

R3: Ja myslim, Ze je to dnes uplne samoziejmy, ty deti v tom vyrustaj a berou to

automaticky. Takze ano.

Ja: Ptipoustite si mozné nebezpecné vlivy, které s sebou vyuzivani mobilti a pocitact

nese?

R3: Ted asi jesté ne, nema pristup k internetu, ale pripoustim, Ze tam je nebezpeci

spoustu, bude to tézky.

d) Dité¢. 4
Polostrukturovany rozhovor s ditétem ¢. 4 (1/1):

Ja: V1§, co to je pocitac?

D4: No, jako vim, ale nevim, jak to myslis (sméje se).

Ja: Vis, jak pocita€ vypada, z ¢eho se sklada?

D4: Je to mala televize. A cvakaj se tam tlacitka.

Ja: Takze mate doma pocitac? Nebo tieba tablet, mobil?

D4: Jezisek mné a sestricce prinesl krdasnej tablet riizovej. Musime si ho piijcovat.
Ja: A sestticka je star$i? Ma uz mobil?

D4: Jo, ma. Az budu velka, taky ho budu mit.

J&: A co to mas na rucicce?

D4: To mam hodinky.

Ja: Tohle jsou hodinky? To jsou néjaky specidlni hodinky, ne? Co s nima délas?
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D4: Ja s nima volam.

J&: Aha, takze kdyz chces zavolat mamince nebo tatinkovi, nebo komu jesté volas?
DA4: Babicce, kdyz za ni jdeme ze Skolky.

Ja: Co délate se sestiickou na tabletu?

D4: Oblikame Mary. A davaj tam Spirita.

Ja: Mary, to je néjaké holc¢icka? Takze ji tam vybiras, co si vezme na sebe?
D4: Jo, to délam a bavi mé to moc.

Ja: Spirit je pohadka?

D4: Ty to znds?

Ja: No, neznam, povi$ mi, kde bych to nasla?

D4: Na youtubku. Jsou tam i jiny. Chces to vidét? Koukej.

Ja: Jo, to budu moc rada, ukaz.

Vzhledem ke kontextu rozhovoru jsme piesly k pozorovani.

Polostrukturovany rozhovor s ditétem ¢. 4 (2/2):

Ja: To teda koukam, to takhle stahujes Casto aplikace?

DA4: Spis sestricka, ta zna heslo.

Ja: A rodice to vi?

D4: Jo, asi maminka to vi, co tam je.

Ja: Tak to jo. A jak Casto jse$ na tabletu?

D4: Kdyz mam uklizeny hracky, tak muzu. Ale nekdy to nejde, protoze ho ma sestricka.

Ja: Stridate se ségrou? Nekdy musi byt tézky se domluvit, vid™?
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D4: Musime si ho piijcovat, jinak mame zdkaz.

Ja: A co ve skolce, mate tam taky tablet? Nebo tabuli? Nebo pocitac?
D4: Mame tabuli, to mé taky moc bavi.

Ja: To je dobfte. TakZe se tam ucite?

D4: Ano.

Ja: Myslis, ze by pouzivani tabletu mohlo byt nékdy nebezpecné? Tieba, kdyz stahujete

se sesttickou hry?

D4: Ja vim, maminka rikala, Ze se musime vzdycky zeptat. Ja nevim proc.

Polostrukturovany rozhovor s rodi¢em ditéte ¢. 4:

Ja: Z rozhovoru s dcerou jsem se dozvédéla, Ze maji se sestrou spolecny tablet. Mate

ptrehled o tom, co vase déti na tabletu délaji, k cemu ho pouzivaji?

R4: Ano, samoziejmé mam. V dnesni dobé uz snad tablet maji deéti vSechny, mi prijde.

Holky se divaji na pohadky a obcas hraji hry.

Ja: Vite, jaké hry hraje a k jakym aplikacim ma pfistup vase mladsi dcera? Mate o nich
piehled?

R4: Verim, Ze ano. Stahovani aplikaci je zaheslované, starsi dcera heslo sice znd, ale
jsme domluvené, ze se mé vzdy zeptd, kdyz si holky chteji néjakou hru stahnout. K

tabletu mam pristup a kontroluji takeé historii sledovani videi.

Ja: To je dobfte, s tim souhlasim. Tzn., Ze si uvédomujete mozné nebezpeci plynouci z

pouzivani internetu?

R4: Zcela urcite.

Ja: Kolik ¢asu travi mladsi dcera na tabletu?

R4: V prumeéru tak pul hodiny denné? Snazim se to korigovat, adekvatné k jejimu veéku a
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volnému casu dcer. Jelikoz obé holky tancuji, odpoledni napln je jasna.

Ja: Povazujete za vhodné ¢i pfimo nutné, aby byla rozvijena digitalni gramotnost jiz v

predskolnim véku?

R4: Jiste, ale postupné. Tak, aby technologie neohrozily zdravy vyvoj déti a aby byly
deti pripraveny na to, ze k vyuce na zakladni skole budou technologie a internet bézné

potiebovat. Vim, Ze starsi dcera tablet k plnéni ukolii ze Skoly pouziva.

e) Dité¢.5
Polostrukturovany rozhovor s ditétem ¢. 5:

Ja: Dokazal bys mi fict, co je to pocitac?

D5: Hmm. Je to takovy Sedy, vypada to jako televize.

Ja: Mate doma néjaky pocita¢? Nebo tablet?

D5: Tablet nemame. My mame jenom pocitac u taty na stole.
Ja: A ptijcuje ti ho tatinek nékdy? Tteba na hry?

D5: Ne, nemdme to s brachama dovoleny.

Ja: Takze jsi jesté nikdy nevyzkouSel hrat néjakou hru na pocitaci? Ani u kamarada?

Nebo ve Skolce?

D5: My nehrajem hry ve Skolce.
J&: Ve skolce nemate pocitac?
D5: Asi ne.

Ja: A mél jsi nékdy v ruce mobil?
D5: Jo, Jirka ma.

Ja: Jirka je kdo? Tviij bracha?
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D5: (souhlasné kyvne).

Ja: Pijcujes si nékdy Jirktiv mobil?

D5: Nekdy jo, ale moc ne.

J&: A co s tim mobilem délas?

D5: Nevim. Koukam se na Jirku.

Ja: Takze ty sam na ném nic nemackas?

D5: Asi ne.

Ja: Co myslis, k ¢emu ma Jirka vlastné mobil?

D5: Aby mohl zavolat mamce nebo tatovi.

Polostrukturovany rozhovor s rodi¢em ditéte ¢. 5:
Ja: Vyuzivate doma né&jaké digitalni technologie, jako je pocitag, tablet, chytry telefon

apod.?

R5: Pocitac mame kvuli internetu, ale volny cas na ném opravdu netravime. S

manzelkou mame mobily, nejstarsi syn ma vlastné taky mobil. To bude asi vSechno.
Ja: Maji k digitdlnim technologiim pfistup i vase mladsi déti?

R5: Tak asi by mit mohly, ale myslim, Ze ani tu potrebu nemaji. Kluci litaj porad venku

a za to jsme radi. Nejsem moc naklonénej k tomu, aby doma jen cuméli do pocitace.

Ja: Déti litaj venku - to uZ je dnes skoro vzacnost, ze? DneSni déti radsi sedi u toho
pocitace, jak fikate. Takze vy nepovazujete za nutné, aby dité v pfedSkolnim véku mélo

urcité znalosti o digitalnich technologiich a praci s nimi?
R5: Prdce je tu vic nez dost. Chci, aby se kluci uméli postavit k praci jako takové.

Ja: Do budoucna se ale urcité nevyhnou svétu bez internetu, nemyslite?
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RS5: Takhle jsem to nemyslel, ale internet nase hospodarstvi asi neuzivi (sméje se). Nee,
mdte pravdu, samoziejme, Ze dnes ma internet kazdej ve svym bardaku. Az to budou kluci

potiebovat, tak si reknou.

Ja: Jestli jsem to dobfe pochopila, vasim détem doma nenabizite zadné pocitacové hry a

nevyuzivaji ani mobilni telefon.

R5: Nejstarsimu jsme mobil poridili, jezdi do Skoly uz sam, tak abysme védeli, ze je v

poradku.

Ja: Mate prehled o tom, jestli je matetska Skola, kterou va§ syn navstévuje, vybavena

néjakou digitalni technologii? Napf. jestli maji interaktivni tabuli, pocita¢, tablety?

R5: Tak to nevim. Do skolky vodi kluky manzelka.
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