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Uvod

Dobry pedagog pfemysli o své prici. V soucasnosti se ucitelé setkavaji s vétSim
poctem Spatnych Ctendii. Objevuje se tzv. sekundarni negramotnost. Projevuje se tak,
Ze se dité sice nauci Cist a textu rozumi, ale naddle uZ o knihy nemd zajem. Proto je
nezbytné tomuto problému piedejit. Zejména v 1. roéniku dbét na zvySenou pozornost
Cteni. Podchyceni problému jizZ v raném obdobi se ndm v budoucnu ziroci.

Pokud se objevi n&jaké komplikace, je vhodné se pfes né prenést pomoci hry,
vtipu a také predeviim pomoci klidného klimatu. Skolni klima zavisi na specifické
situaci jednotlivych Skol a vytvari se dlouhodobg. Odrazi se v ném celkovd kvalita
prostiedi Skoly. Déti jsou dnes bohuZzel v tésném souZiti s technikou - televizi, videem,
pocitacem i médii. Tyto jiZ jasn€ dané ptibchy a déje détem neumoziiuji oteviit prostor
své vlastni fantazii. Televize apod., nemusi mit pouze negativni vliv. OvSem velmi
Casto se stavd, Ze jeji sledovani probiha nckolik hodin, ne-li cely den. Dulezitym
faktorem pro ptiznivé prostfedi ve Skole je vzdjemnd spoluprace jak ucitelll, tak zaki,
rodici a zaméstnanci Skolniho udfadu. Vyznamnd je takovd kombinace metod,
poptipad¢ technik, ktera dokdze Skolni klima objektivné zhodnotit.

Ucitelé by se méli snazit svou vyuku vést pestie a zajimavé, aby si déti ziskali
spiSe vztah ke knize a aby se tato ¢innost stala jejich zdlibou. Motivaci a uZivanim
vhodnych stimulujicich pomtcek piedavaji nenésilnou formou zdklady do Zivota. Tato
dilezita a vyznamnd faze by méla probihat jiz od poc¢atku Skolni dochazky.

Cilem mé diplomové prace je naucit déti hravym zpiisobem ¢ist a vytvofit
ke Cteni pozitivni vztah.

V teoretické casti jsem se vénovala reformdm, Rdmcovému vzdéldvacimu
programu pro zdkladni vzdélavani (dale i RVP ZV), jazykové vychové, ddle vyvoji
metod v prvopocate¢nim Cteni, motivaci, hie a didaktické hre.

V praktické casti diplomové priace bylo mym cilem vytvofit zdsobnik
didaktickych her. SnaZila jsem se zaujmout déti pfimcéfenymi hrami, vhodné je
motivovat, zpestfit a zkvalitnit vyuku Cteni a pfedevSim vytvofit pozitivni vztah

ke Cteni.



1 Reformy v ¢eskych primarnich Skolach po roce 1989

Sametova revoluce zapficinila rozpad politického systému. Nastala fada zmén.
Napt. svoboda volby, demokracii a vlastni pfesvédCeni. Nastaly zlomové zmény
v zdkonech a udstavach. Ve Skolni sféfe se zmény projevily hlavné v demokratizaci
Skol. Vzdé€lani bylo pfistupné vSem. Vyznamnou a pozitivni zménou se stala také
humanizace ve vyuce.

Zména obsahu vzdélavani primarni Skoly je stéZejnim piedpokladem jeji
vnitini reformy. Roku 1990 vznikla novela €. 171/1990 Sb., podle nizZ mohly vznikat
cirkevni a soukromé Skoly. M¢ly mozZnost sestavit si vlastni vzdéldvaci programy.
Za par let pozdéji se mohly podilet na obsahovych zménach 1 statni zdkladni Skoly.
Upravené ucebni osnovy vzdélavacich programii vstoupily v platnost od Skolniho roku
1991/1992. Ptinesly s sebou fadu vyhod. Napt. deideologizaci a zmirnéni zdsadovosti
na striktni dodrzovani ucebniho planu a osnov. Vznikl prostor pro nastup novych
forem a metod prace. Statni monopol na u€ebnice byl zrusen. Do poptedi se dostalo
tvofeni alternativnich ucebnic. V dneSni dobé mame k dispozici mnozZstvi ucebnic,
které byly sestaveny pro primérni Skolu. Na jejich tvorbé se podileji i ucitelé z praxe.
Vznik4 vSak problém kvality a kritérii pfi vybéru ucebnic.

Tyto zmény néktefi ucitelé oznacili za svazujici a nedostateCné. Rozhodli se
tedy zakrocit. Presouvali do vysSich ro¢nikii ucivo, které je naro¢né. Vynechdvali
neékteré odborné az abstraktni terminy. Nahrazovali obsah uciva integrovanymi
ucebnimi celky atd. Ucitelé se zajimaly o SirSi souvislosti obsahu. Konecnym
vysledkem mélo byt sestaveni navrhl standardu. Popiipadé také sestaveni rdmcovych
osnov, které by se tykaly péti roénikl primérni Skoly.

Podle Grecmanové a kolektivu: ,,Skolskd organizace se postupné specializovala
a prosla historickym vyvojem ovlivnéna kvantitativnimi a kvalitativnimi zmeénami,
které iizce souvisely se spolecenskym vyvojem . '

Roku 1993 byl uskutecnén projekt Vzdélavaci standardy z pohledu ucitele

1. stupné pod z4Stitou Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky

' GRECMANOVA, H., HOLOUSOVA, D., URBANOVSKA, E., BUZEK, A. Obecni pedagogika, 1998, s. 31



(dale i MSMT CR). Zapojilo se do n&j n&kolik set uditeltt z Ceské republiky. Jak uvadi
Spilkova: ,, Findlnim produktem mél byt ndvrh standardii, pripadné ramcovych osnov
pro pét rocniku primdrni skoly «? Jedinym feSenim se stala obsdhla diskuse navzajem
mezi uciteli. Tuto diskusi ucitelii zaznamendval a strukturoval vyzkumny tym. Diskuse
se uskuteCiiovala 1 formou korespondence. Radili se napft. o filozofii primarni Skoly.
Déle o charakteru a cili primarniho vzdélavani. Zahdjeni diskuse mélo charakter
napiiklad takovychto otdzek: ,,Kde by mélo byt zakotveno téZisté aktivit primdrni
skoly? V cem by méla primdrni Skola Zdky vychovdvat a jaké je diileZité stéZejni
ucivo?“

Diky témto otizkdm doSlo k vyjasnéni nédzort. Nasledovala formulace
,»globdlniho standardu®. Jednalo se tedy o ndvrhy zdkladnich cilii a pfedpokladanych
vystupech ve smyslu celkové primérni Skoly. NepfihliZelo se zde ani na pfedméty ani
na rocniky. Podle Spilkové: , Pred deseti lety formulovali ucitelé klicové iikoly

primdmmi Skoly v podobé kvalit, dovednosti, hodnot, které je tieba rozvijet”. *

A) Schopnost komunikace. Jednalo se o komunikaci s pfirodnim a socidlnim
okolim. Jejim cilem bylo vzdjemné porozuméni a ovliviiovani. M¢la se
uskutecnovat:

- komunikaci na rovin¢ multikulturni

- ustné — ovladat styk se spolecnosti (telefonovat, pozdravit
apod.), umét vylicit d&j, popsat a vyjadfit své pocity, umeét
naslouchat a porozumét druhému, stat si za svym ndzorem
a byt schopen obhijit se

- pisemné — kreativné vytvaret vlastni produkce, vyuzivat
psani ke komunikaci s druhymi lidmi

- neverbdlni komunikaci, vytvarn¢ a hudebné

B) Globaélni piistup ke svétu. Zdk by si mél uvédomit, Ze &lovék je souddst

ptirody. MéI by se naucit pochopit vztah ¢loveék — prostfedi. Déle by si m¢l

2 SPILKOVA, V. Promény primarniho vzdélavéani v CR, 2005, s. 118
3 SPILKOVA, V. Promény primarniho vzdélavéani v CR, 2005, s. 118



byt védom odpovédnosti cloveéka. Dilezité je také pochopeni ekologického
cyklu, souvislosti v pfirodé apod.

C) Pochopeni souvislosti z hlediska Casu a prostoru.

D) Budovani vztahu k domovu a celé vlasti.

E) DodrZovat jist4 stanovena pravidla.

F) V pftistupu ke svétu se aktivné angazovat.

G) Dokézat konstruktivné spolupracovat se ziky.

H) Schopnost tolerance, citlivosti, pozitivni interakce s lidmi, soundlezitosti atd.

I) Zajem poznévat véci kolem sebe, Cist apod.

J) UdrZovat o svijj télesny rozvoj a vlastni télo.

K) Byt pozitivné naklonén uméni a mit tvotivy piistup.

L) Upeviiovat a ndsledné rozvijet své sebevédomi, sebepoznani apod.

M) Dokézat se spravné rozhodnout a mit schopnost spravné volby.

N) Dovednost a ochota postavit se problému a fesit jej.

O) Dovednost spravného zachdzeni s informacemi.

Standard zapfti€inil ucitelim komplikace. Nezvladali ho odliSit od zdkladniho,
minimdlniho nebo rdmcového uciva. Toto ucivo je cestou ke zvladnuti standarda-cila.
Ucitelé zvladli rozliSit od sebe pouze standardy a rimcovy obsah.

Jak uvadi Spilkova: , Konkrétni ndvrhy standardiit nebyly tim nejdiileZitejsim
vysledkem spolecné prdce uditelii, prestoze byly kvalimi“.? StéZzejnim se vSak stalo to,
Ze tyto pokusy ndavrhi feSeni zdsadné ovlivnily diskuse uditeld. Tykaly se celkové
zakladni Skoly a o obsahu vzdéldvani na zacatku Skolni dochazky. Diskuse se
realizovaly ve Skolach, na okresech, v pedagogickém tisku, na celostatnich setkanich
profesnich sdruzeni NEMES apod.

Ucitelé primarnich Skol se podileli na vytvafeni vzdélavacich programi.
Obecna Skola byl projekt, ktery vznikl nejdiive. Od Skolniho roku 1993/1994 se
zkoumal jako alternativni vzdélavaci program. UmoZinoval metodicko-organizacni
inovaci. U¢itelé se podileli na fadé dalsich programi. Napt. Ndrodni $kola, Ziva $kola,

Reidlnd $kola, Cesk4 $kola waldorfského typu aj. Jednd se o programy, které poskytuji

* SPILKOVA, V. Promény primarniho vzd&lavani v CR, 2005, s. 119



uciteli raznd teSeni vyuky. Jde o oblasti jako jsou metody a organizacni formy
vyucovdni, ale i obsah uciva. Jak uvadi Kalous a Obst: ,,V soucasné dobé si mohou

vybrat $koly ze 3 programii — Obcanskd $kola, Zdkladni Skola, Ndrodni skola“.

> KALHOUS, Z, OBST, O. Didaktika sekundarni §koly, 2003, s. 33
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2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V Ceské republice byl v roce 2004 sestaven Narodni program rozvoje
vzd€lavani. Jim byl do edukalni soustavy zafazen novy systém kurikuldrnich
dokumenti. Tyto dokumenty jsou utvaieny na Skolni a statni drovni. Jak uvadi Toman:
,Stdtni  uroven predstavuji Ndrodni program vzdéldvani, vymezujici pocdtecni
vzdéldavani jako celek, a ramcové vzdéldvaci programy, urcujici zdvazné vzdéldavaci
rdamce také pro vzdéldvani zdkladni“.’ Na $kolni drovni si zpracovavaji zakladni 8koly
svlj Skolni vzdé€lavaci program podle rdmcového vzdé€lavaciho programu. Cilem je
propojit vzdeldvaci obsah s praktickym Zivotem. Vymezuje obecné cile zdkladniho
vzdélavani a to jak na prvnim tak 1 druhém stupni zékladni Skoly. Jeho obsahem jsou
prifezovd témata. Mezi n¢é patii osobnostni a socidlni vychova, vychova
demokratického obc¢ana, vychova k mySleni v evropskych a globélnich souvislostech,
multikulturni vychova, environmentélni vychova a medialni vychova. Dale do obsahu
zékladniho vzdé€lavani patii také doplnujici obory, které stanovuji  vzdélavani
mimofadné¢ nadanych Zdkd a 74kl se specidlnimi potfebami. A dal$i nezbytnou
sloZkou jsou vzdélavaci oblasti.

Vzdélavacich oblasti v RVP ZV je devét. Jak uvadi RVP ZV: |, Jednotlivé
vzdeéldvaci oblasti jsou tvoreny jednim vzdéldvacim oborem nebo vice obsahové
blizkymi vzdéldvacimi obory* .’

Mezi vzdélavaci oblasti patii Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji
aplikace, Clovék a jeho svét, Clovék a piiroda, Clovék a spoleénost, Clovék a zdravi,
dile Clovék a svét priace, Uméni a kultura a oblast Informaéni a komunikaéni
technologie.

Ke kazdé vzdélavaci oblasti je popsdna charakteristika dané vzdélavaci oblasti.
Zde je uveden vyznam a postaveni vzdélavaci oblasti v zdkladnim vzdéldvani. Promita
se sem také vzdélavaci obsah jednotlivych vzd€lavacich obori. Ddle nasleduje cilové
zaméteni. V ném je vymezen vzdéldvaci obsah, kterym je zdk veden. Jejim plnénim

postupné dosahuje klicovych kompetenci.

6 TOMAN, J. Didaktika ¢ten{ a primarni literarni vychovy, 2007, s. 20
"RVP ZV Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 2007, s. 18
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Vzdélavaci obsah vzdé€lavacich oborti se sklddd z u€iva ocekdvanych vystupt.
Na 1. stupni zdkladnich kol je rozvrzeno u¢ivo do obdobi. 1. obdobi, které zahrnuje
1. - 3. ro¢nik a do 2. obdobi, kam patii 4. — 5. ro¢nik.

Ocekdvané vystupy maji prakticky charakter. Jsou vyuzitelné v praxi béZného
Zivota. Maji dvoji charakter: orientacni (nezdvazné) a zavazné. Nezdvazné mohou byt
v zavéru prvniho obdobi. Jednd se tedy o 3. ro¢nik. Zavazné jsou na konci druhého
obdobi. Zde se jedna o 5. ro¢nik.

Ucivo je v RVP ZV rozpracovano do tematickych okruhti. Slouzi k dosaZeni
oc¢ekavanych vystupt. Tvoii nepostradatelnou soucdst vzdélavaciho obsahu. RVP ZV
uvadi doporu¢ené uéivo. Podle Skolniho vzdéldvaciho programu (ddle i SVP)
jednotlivych Skol je jiz u¢ivo zavazné.

Vzdélavaci obsah jednotlivych vzdéldvacich oborG je Skolou rozdé€len
do vyucovacich pfedméti. Muze ho v uc¢ebnich osnoviach doplnit nebo rozpracovat.
Dutlezité vsak je, aby vzdy sméfoval k rozvijeni kli¢ovych kompetenci.

Vyznamnym prvkem vzdéldvaciho obsahu je integrace. Ta ovSem nelze
bez kvalifikovaného ucitele. Jak uvadi RVP ZV: | Zdmeérem je, aby ucitelé pri tvorbé
skolnich vzdeldvacich programit vzdjemné spolupracovali, propojovali vhodnd témata
spolecnd jednotlivym vzdeéldvacim oborum a posilovali nadpredmétovy pristup
ke vzdéldvani“.®

Jak uvadi Grecmanovd a kolektiv: , Skola jako instituce je komplexnim

: : 9
mechanismem pravidel “.

¥ RVP ZV Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 2007, s. 19
® GRECMANOVA, H., HOLOUSOVA, D., URBANOVSKA, E., BUZEK, A. Obecni pedagogika, 1998, s. 31
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2.1 Cile vRamcovém vzdélavacim programu pro zakladni

vzdélavani

Cteni se v RVP ZV promité v oblasti jazyk a jazykovd komunikace. Jeji slozky
se vSak v obdobi mladSiho Skolniho véku vzdjemné prolinaji.

Podle Tomana: ,, Tato oblast je vymezena charakteristikou, cilovym zamérenim
a vzdéldvacim obsahem*."’ Vzd&livaci oblast jazyk a jazykovd komunikace klade
daraz na vzdélavaci proces a vychovu. Kazdy absolvent zdkladniho vzdélavani by m¢l
byt vSeobecné rozvinuty. Mélo by se to tykat pfedev§Sim jazykové kultury. V této
oblasti by mél byt Zak na dobré urovni. Vyu€ovani jazyku by mélo zdka obohacovat
nejen v dovednostech, ale 1 ve znalostech. Diky nim pak Z4k sprdvné vnima jazykova
sdéleni. Také témto sdélenim dokdze porozumét. Vytvaii se schopnost spravného
vyjadfovani, které se promitd v prosazovani toho, co poznal.

Oblast Cesky jazyk a literatura poskytuji zdktim takové dovednosti, které jim
poskytnou vyborné jazykové vzdélani. Jsou vyznamné pii osvojovani poznatkil
v dalSich oblastech. Zéci zde uZivaji matetsky jazyk v podob& mluvené, tak i pisemné.
Komplexn¢ tak formuji a piiblizuji zakim lidskou spole¢nost z hlediska jejiho
spoleCensko-kulturntho vyvoje. Vytvati se zdklady pro kvalitni mezilidskou
komunikaci. Zdci jsou vedeni k vyjadfovdni svych reakci a pocitll, seznamuji se
s podstatou své role v rozmanitych komunikacnich situacich. Mé&li by se naucit vnimat
a zdroven se orientovat v sebe sama a okolnim svété.

PiestoZe je vzdélavaci oblast Cesky jazyka literatura celistvd, promitd se
do tech sloZzek. Do téchto slozek patii vedle jazykové vychovy také vychova literdrni.
Déle sem patii komunikacni a slohové vychovy. Jak uvadi RVP ZV : Ve vyuce se
vSak vzdélavaci obsah jednotlivych sloZek vzdjemné prolind“."”

Jazykova vychova umoZznuje zdktim osvojovat takové védomosti a dovednosti,
které uplatiiuji ve spisovné podobé &eského jazyka. Zdci by si méli osvojit takové

vyjadfovaci schopnosti, aby se dokézali srozumitelné a jasn¢ vyjadtfovat. Proto klade

10 TOMAN, J. Didaktika ¢teni a primdrni literarni vychovy, 2007, s. 21
'""RVP ZV Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 2007, s. 20
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jazykova vychova diiraz na logické mysleni. Dochdazi také k upeviiovani intelektové
dovednosti.

Jak uvadi Toman: ,,Jako dopliujici obor je tu uvedena dramatickd vychova « 12
Jejim prostfednictvim se u Zaki rozviji verbdlni i neverbalni komunikace.

Ve vzdéldvaci oblasti jazyk jazykovd komunikace utvdiime a ndsledné
rozvijime kliCové kompetence u zdka tak, ze ho vede k pochopeni jazyka z hlediska
historie. Promitd se v ném nejen kulturni, ale i historicky vyvoj niroda. Sjednocuje
spolecnost a je vyznamnou soucasti vzdélavani. Déle u Zaka budujeme kladny postoj
k matetskému jazyku. Je zdrojem osobniho a kulturniho bohatstvi. Rozvijime vnimani
jazyka jako zdroj informaci a vyznamny komunikacni Cinitel. Vyjadifovani pociti,
potieb a postojii. Ovladani mezilidské komunikace, rozvoj interkulturni komunikace.
Vytvéiiime samostatnost v ziskdvani informaci a schopnost zvladnout préci s vyuZitim
literarnich a jazykovych pramend. Uvédomovani si sebe sama. Prezentace
na veftejnosti, jazykova kultivace, klidny projev a péstovani sebedtvery. A dale, jak
uvadi RVP ZV: |, Individudlnimu proZivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni
Ctendrskych zadZitki, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literature i k dalsim druhim
umeni zaloZenych na uméleckém textu a k rozvijeni emociondlniho a estetického
vaimdni “."?

Zaroven s rozvojem kultury feci rozvijime vycvik ¢teni. Za 1. obdobim by méli
Cist Zaci jiz plynule. Déle s porozuménim, peclivé vyslovovat, spravné dychat a mit
spradvné tempo pii feci. Ve 2. obdobi jiz musi umét volit intonaci a pfizvuk. Také je
dalezité, aby rozliSovali spisovnou a nespisovnou vyslovnost.

Do ocekdvanych vystupli v prvnim obdobi patii také vypravovéni jednoduchého
piib¢hu podle obrazki. Dale rozliSovani rozpoznani hlavnich a okrajovych informaci,
které se v textu objevuji. M¢li by dokdazat sestavit jednoduchou osnovu vypravéni.
Podle Tomana: ,,S elementdrnim ctenim tvori organicky celek také vycvik Zdkii
v prvopocdtecnim psani, rovnéZ zaclenény do ocekdvanych vystupii a uciva

g P 14
komunikacni a slohové vychovy“.

12 TOMAN, J. Didaktika ¢teni a primdrni literarni vychovy, 2007, s. 21
3 RVP ZV Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 2007, s. 21
Y TOMAN, J. Didaktika ¢teni a primérnf literdrni vychovy, 2007, s. 23
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Do uciva literarni vychovy patii také Casti komunikacni a slohové vychovy.
PredevSim tzv. praktické Cteni, vécné Cteni, vécné naslouchdni a zdkladni techniky,
které se vazou k mluvenému projevu.

V jazykové vychové jsou u zdka v 1. obdobi tyto ofekdvané vystupy: rozezna
grafickou zvukovou podobu slova. Rozd€luje slova na hlasky. Ddle
rozliSuje kratké a dlouhé samohldsky. Spridvné piSe a odavodiuje i/y. Zkouma
vyznamy slov. Orientuje se v textu ve slovech ptibuznych. Zna slova opacného
vyznamu. Zobeciiuje vyznamy slov, nasledné je tfidi a srovndva. OdliSuje slovni
druhy, které jsou v zdkladnim tvaru. V mluvené feci pouziva vhodné tvary podstatnych
jmen a sloves. Tvofi jednoduchd souvéti se spravnymi spojkami a dalSimi vyrazy.
Podle postoje mluv¢iho umi rozeznat druhy vét.

Do udiva jazykové vychovy patii tvaroslovi — tvary slov, slovni druhy, skladba
— véty jednoduché a souvéti, dile zdkladni skladebni dvojice, pravopis — lexikalni,
zéklady morfologického i syntaktického, jazykovd stranka zvukova — rozliSeni hldsek
sluchem, vyslovnost a modulace feci, slovni zdsoba a tvoreni slov. Jak uvadi RVP ZV:
,Slova a pojmy, vyznam slov, slova jednoznacnd a mnohoznacnd, antonyma,

VS P . 15
synonyma, homonyma, stavba slova (koven, cdst predponovd priponovd, koncovka)*.

2.2 Kli¢ové kompetence

VRVP ZV je ucivo prosttedkem kosvojeni cinnostné orientovanych
ocekdvanych vystupt. Tyto ofekdvané vystupy se mezi sebou vzdjemné prolinaji
a vedou ke komplexni schopnostem a dovednostem, které jsou na drovni klicovych
kompetenci. Klicové kompetence maji nezastupitelnou a vyznamnou roli v zékladnim
vzdélavani. Jednd se o jasn€ vymezené piedstavy a hodnoty spole¢nosti. Pomoci nich
se utvari uspésnost ve spolecnosti a vedou ke spokojenému a uspéSnému Zivotu.

Klicové kompetence zahrnuji védomosti, dovednosti, postoje, navyky,

schopnosti a hodnoty. SlouZi jedinci krozvoji sebe sama a v jeho uplatnéni

' RVP ZV Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 2007, s. 23
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ve spole¢nosti. Jsou sestaveny z hodnot, které spole¢nost obecné piijima. Také vychazi
z predstav o vzdé€lani, plnohodnotném Zivoté a pozitivni funkci ve spolecnosti.

Smyslem vzdélavani je maximdlni moZnd vybavenost zdkl klicovymi
kompetencemi. ProspéSnost klicovych kompetenci se promita do dalSitho vzdé€lavani
jednice a ndasledné v uplatnéni ve spole¢nosti. Osvojovani kliC¢ovych kompetenci
zacind jiz v predskolnim vzdé€lavani. Jednd se o sloZity a dlouhodoby proces. Dotvari
se v priab&hu Zivota. Uroven kli¢ovych kompetenci je individudlni. Piipravuji Zdka
k ucenti, vstupu do Zivota a do pracovniho poméru.

Klicové kompetence jsou multifunkéni. Nestoji vedle sebe izolované, ale
vzajemn€ se mezi sebou prolinaji. Podle RVP ZV: |, Proto k jejich utvareni a rozvijeni
musi smerovat a prispivat veskery vzdeldavaci obsah i aktivity a cinnosti, které ve skole
probihaji“."°

Zékladni vzdélavani zduraziuje ndsledujici klicové kompetence: kompetenci
obCanskou, kompetenci socidlni a persondlni, kompetenci komunikativni, ddle
kompetenci k feSeni problémt, kompetenci pracovni, a kompetenci k uceni.

74k v zavéru zakladniho vzdélavani u obéanské kompetence respektuje a vazi si
druhych lidi. Je schopen vcitit se do druhych lidi, zasahne proti nasili, nepfistupuje
k hrubému jedndni. Chédpe principy zdkonl a spolecenskych norem, znd nejen sva
prava, ale i povinnosti, chovd se zodpovédné a to i v krizovych situacich, je schopen
pomoci. Chrani tradice a kulturni dédictvi své zemé, je kulturné€ i sportovné aktivni.
Také ma kladny vztah k uméleckych dilim, aktivn€¢ podporuje ochranu Zivotniho
prostiedi a zdravi.

Na konci zdkladniho vzdé€lavani u socidlni a persondlni kompetence 7zik
spolupracuje se skupinou a ma pozitivni vztah ke kvalité kolektivni prace. Upeviuje
kvalitni mezilidské vztahy, spoluvytvéii ptijemnou a klidnou atmosféru, je ochoten
pomoci druhym, aktivné se zapojuje do debat. Dovede se poucit ze zkuSenosti, se
kterymi setkdvd sam 1 druzi lidé v jeho okoli. Také zdk umi korigovat své vlastni
chovani a jednéni, péstuje v sob¢ sebetctu a sebediivéru.

Komunikativni kompetence obsahuje kompetenci jazykovou. Jak uvadi

Palencéarova a Sebesta: ,,Jazykovd kompetence je souhrnem schopnosti, které umoZnuji

'® RVP ZV Vyzkumny tistav pedagogicky v Praze, 2007, s. 14
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uzZivateli jazyka odlisit gramaticky sprdvnou vétu od nesprdavné a ddvaji mu schopnost
vofit nové véty a rozumét jim“."” V zévéru zdkladniho vzd&ldvani u komunikativni
kompetence se Zdk vyjadfuje kultivované a v logickém sledu. Dokédze aktivné
naslouchat druhym lidem a pohotové reagovat na jejich promluvy, je schopen
diskutovat, vhodné argumentovat a dokdZe si stat za svym vlastnim ndzorem. Dale
pouzivd a orientuje se v aktudlné dostupnych prostiedcich a technologiich
ke komunikaci s okolnim svétem. Podle RVP ZV: | VyuZivd ziskané komunikativni
dovednosti k vytvdreni vztahu potrebnych k plnohodnotnému souZiti a kvalitni
spoluprdci s ostatnimi lidmi “."®

74k na konci zakladniho vzd&lavani u kompetence feSeni problémt se zamysli
nad problémovymi situacemi. Také je schopen vyhleddvat informace k feSeni
problému a srovndva je, nedd se odradit neuspéchem. Pii samostatném feSeni
problémtl vyuzivd empirické, logické a matematické postupy, dokdze odhalit vysledek
feSeni problémil a vyuzivd ho v podobnych situacich, je schopen obhdjit sebe sama.
Dale nese zodpovédnost a mysli kriticky.

V zéavéru zdkladniho vzdéldvani u pracovni kompetence 2zdk dodrZuje
bezpeCnost pifi praci s materidly a ndstroji. Dokdze se piizplsobit pracovnim
podminkdm, dodrZuje stanovend pravidla a povinnosti. Db4 také na ochranu kulturnich
1 spolec¢enskych hodnot i na kvalitu Zivotniho prostedi, cerpd zkuSenosti a znalosti
z ostatnich vzdélavacich oblasti, mé pfehled o podnikani, zn4 jeho cile 1 rizika.

Na konci zakladniho vzdéldvani u kompetence k u€eni zdk dokaze pro efektivni
uceni vybirat vhodné metody a strategie. Je schopen organizovat a planovat své ucenti,
je otevien celozivotnimu vzdélavani. Dokéze tfidit a vyhleddvat informace a dale
s nimi pracovat, znd symboly a terminy. Vytvaii si SirSi a komplexni pohled na svét
kolem sebe. Také se vénuje se samostatnym experimentim a pozorovani, chédpe

podstatu u€eni a ma k nému kladny postoj, kriticky mysli a diskutuje.

""PALENCAROVA, J., SEBESTA, K. Aktivni naslouchani pfi vyu¢ovani, 2006, s. 25
'8 RVP ZV Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 2007, s. 15
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3 Jazykova vychova

Dovednost Cteni je vdzana na porozuméni fe€i a to jak tiSténé, tak psané. Je
vSak nutné znat grafické vyjadfeni slov. Piedpoklddd, Ze Z4ci znaji pismena
k jednotlivym hldskam. Ddle, Ze je dokdzi hbité pievést do mluvené teci a to tak, aby
si zaci utvoftili pfedstavu o obsahu, ktery ¢tou. Je dilezité, aby méli Zici ke Cteni
kladny vztah a premysleli o ném. Cteni a porozuméni je ve vzdjemném vztahu. Jak
uvadi Palenddrovd a Sebesta: ,, Sestileté déti dovedou vyjddrit vie, co maji na mysli“.
Déti po vstupu do Skoly zméni postoj k jazyku. Dtiv jim slouZil pouze k dorozumivani
a vyjadfovani jejich myslenek, pfani a pociti. Po ndstupu do Skoly se ovSem stava
vyuéovacim predmétem. Reé stoji na prvnim misté. Ugitel zaky koriguje v jejich
projevech, analyzuji ji na slova, slabiky a hldsky. Zdci se seznamuji s pisemnym
projevem a uci se spisovnému jazyku. Jejich slovni zdsoba obsahuje 25000 — 3000
slov. Slovni zdsoba nejvice nartistd do véku jedendcti let.

Od samého zacitku Skolni dochazky je nutné u zakt utvaiet konkrétni
pfedstavy o jednotlivych slovech a cteném obsahu textu. Porozuméni textu je
individudlni. VaZe se na védomosti a zkuSenosti, které zak ziskal ze svého okoli. Dale
je zavislé na komplexnim rozvoji zdka. (Napf. na rozvoji jeho slovniku a na drovni
zékovy jazykové vychovy). Hlavni zdsadou je rozvijeni intelektudlni stranky a Zdkova
jazykového projevu. Mezi znaky Ctendiského vyvoje patfi porozuméni, sprdavnost,
rychlost a zpiisob Cteni. Promitd se zde jak drovei souvislosti analyzy, tak syntézy.

Jazykova vychova je ve vyuce v izkém sepjeti se ¢tenim a psanim. Ucitel by
mél dbét na spravné vyjadiovani 74k, a na techniku mluveného slova. Ta je vdzdna
na cviceni dechu, hlasu a vyslovnosti. Cilem vycviku je snaha o dosaZeni
ekonomického dechu pii mluveni i pii ¢teni. Zaktim tak umozni &teni vétsich vétnych
celkii. Ddle pomdha ve spravné rytmizaci, frdzovani a usnadni intonaci fecovych
projevu. Blatny a Fabidnkova zdUraziji, Ze: ,,je tFeba pecovat o to, aby se hlas zdravé
rozvijel (bez poruch hlasivek), aby sprdavné a prijemné znél, aby rec byla sprdvné

. ’ . 7 . 7 20
artikulovdna, srozumitelnd a estetickd “.

' PALENCAROVA, J., SEBESTA, K. Aktivni naslouchani pfi vyugovéni, 2006, s. 16
 BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéiteéni &teni a psani, 1981, s. 67

18



3.1 Rozvoj kultury reci

JiZ v obdobi, nez dité nastoupi do Skoly dokdze ovladat svij jazyk. Tvoii hlas,
mluvi a snazi se vyjadfovat své mySlenky pomoci feci. 1. ro€nik je obdobim, v némz
dochdazi ke zkvalitnéni jazykové vychovy a to jak kvalitativné tak kvantitativné. Vyviji
se z zivelného, intuitivniho a extenzivniho pouzivini jazyka. Pfechazi k zdmérné,
uvédomélé, funkciondlni a intenzivni jazykové vychové. Dochdzi k objektivizaci
jazyka. A to tim, Ze se Zaci uci Cteni a psani. Text uz neni jen vyslovovén, ale 1 Cten.
Zéaci ¢tou a vzdpéti zkoumaji nejprve obsahovou stranku a nésledné také stranku
formdlni. Tyto dvé stranky se navzijem prolinaji. Ke kvalitativné vys$i drovni jazyka
patii, jak uvadi Kovacova: , Poskytovat detom z hladiska vyslovnosti sprdvny recovy
vzor dospelého (hovorenou formou spisovného jazyka)“.*!

Re¢ rozvijime nendsilnou formou. Mé&li bychom ji procvi¢ovat prostfednictvim
her s pravidly mluveni. Tato cviCeni jsou spojena s obsahem, jehoZ funkce by méla byt
motivacni. Pestrd a hrava forma vyuky je pro Zdky nejen zdbavnd, ale 1 pfitazliva,
zajimava a oblibend. Cilem je vytvofit trvalé navyky, jeZ se promitnou v feCovych
projevech.

Ucitel by mél postupovat piimétrené. Ve cvi€eni voli jen jeden znak, postupem
Casu zvySuje rozsah. Tato cviceni zatazuje do vyucovaci hodiny ptirozené. Pfi vyuce
Cteni a psani pouziva hry na dech, hlas a vyslovnost.

Nékteti ucitelé maji v zdsobé sbirku téchto her. Postupné ji podle uspéSnosti
z praxe obménuji, doplnuji a rozviji. Mezi dalsi funkce didaktickych her patii funkce
psychickd. Rozvijime u zdkti smysl pro humor. Se cvi¢enimi pracujeme ve vyuce
pravidelné a zamérné. ZaleZi na druhu hlasky, kterou se snazime procvicit. Literarni
vychova je velmi vhodna pro procviceni téchto her a cvieni. Dbame na logickou
souvislost textti, které ¢teme nebo poslouchdme. U déti s poruchou fec¢i volime vhodna
cviceni, kterd je nezesmé&Snuji a nezdiiraznuji vice jejich vadu feci. U téchto zdkh

muzeme zvolit individudlni cviceni. Dal§im feSenim je navstéva logopeda.

' KOVACOVA, M. Jazykovi vychova v pedagogickém praxi, 1991, s. 99
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Pozor si musime dat u hlavolamii. Dbame pii jejich vybéru na vék a na zvlastnosti
(feCové a hlasové). Tato cviceni se provadi spiSe individudlng. A to bud’ s jednotlivymi

zéky nebo ve skupinkach.

3.2 Cviéeni dechova

Vycvik dechu patii k dalezitym cvicenim. Kratochvilovd a Zachrla zduraziuji,
ze: , zdkladem dechovych cviceni je sprdvny zpiisob dychdni“.* Procvicuje se tzv.
brani¢ni dech. M¢li bychom se s nim naucit hospodaftit. Slouzi ke zpomalovani dechu.
Zpocatku cviky provddime na zemi vleZe. V pribéhu dychdni mizeme provadét
kontrolu pfilozenim ruky na brani¢ni oblast. Ndsledné€ cvi¢ime brani¢ni dychani vsedé
a vstoje. Prfi vdechovani se ndm nesmi nadzveddvat ramena. DalSimi zdsadami je
vdech nosem a vydech usty.

Ze zaCatku se snazime naucit spravny vdech. Teprve aZz poté piechdzime
na cviceni spravného vydechu. Zpomalovéni vydechu je hlavnim cilem cviceni. Jak
popisuji Blatny a Fabidnova: ,,Zpomalovdni cvicime zadrZovdanim dechu jako bychom
poslouchali neslysny hovor v pomyslném telefonu “% Vhodnou pomiickou ndm jsou
také lidova fikadla, napt. Jiif vidi v siti my§ apod. Rikadlo pfedna$ime jednim dechem.

U cviceni dechu se setkdvame také s hygienickymi potiZemi. Sem patii pfehanéni
v zadrZzovani dechu. Jde o to, Ze kazdy 74k ma odliSnou kapacitu dechu. Je tedy nutné
dbét na individudlni rozdily Zakl. Dlouhé zadrZzovani dechu je zakdzané. U zZaka se pfi
cviceni objevuji nekteré vady. Muze dojit k chorobdm hornich cest dychacich nebo
zvétSeni nosnich mandli apod. Pro uspéSny cCtenafsky a jazykovy vycvik a také
pro celkovy rozvoj Zaka je hlavni tyto poruchy odstranit.

Nadech by mél byt klidny, intenzivni a neslySny. Musime dédvat pozor na zvedani
ramen a na mimické projevy. Jednalo by se totiZ o nespravny vdech. ZadrZeni dechu

patii k vyznamnému zklidnéni dechu. Je ovSem dulezité, abychom nezadrzovali dech

piili§ dlouho. Vydech mél probihat dlouze, pomalu a byt stile ovlddany branici.

2 KRATOCHVILOVA, S., ZACHRLA, J. Relaxa&ni cvi¢eni na 1. stupni Z$, 2005, s. 28
 BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéiteéni &teni a psani, 1981, s. 68
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Nezachdzime do maximdlniho vydechu. Jednotlivé faze dychani provadime
pfi dechovych cvi€enich. Jak uvadi Synek: , Dechovd cviceni provddime krdtce,
zdbavnou formou s castymi obménami, abychom zabrdnili mechanickému stereotypu.
Vhodné je jejich spojeni se cvicenimi artikulacnimi a hlasovymi « 2

Kadlecova a kolektiv uvadéji, ze: ,,podle toho, které nadechovaci svaly prevdziné
pracuji, ve kterém sméru se hrudnik rozSiruje a které cdsti plic se nejvice naplnuji
vzduchem, rozezndvdme ctyri typy dychdni“. * Jednd se o dychéni brani¢ni, hrudni,

svrchni a kombinované. Mezi vlastnosti hlasu patii vyska, sila a barva.

3.3 Cviéeni hlasova

Metod na cviceni hlasu je mnoho. Napf. uvolnéné vdechneme, ale ne naplno,
vyslovime stfedni silou slovo ,tati“ v poloze, kterd vyplyne z hrtanu. AZ slovo
vyslovime, trochu se nadechneme a nasledné slovo opét vyslovime. VSe parkrat
zopakujeme. Velkym pomocnikem ndm mohou byt fikanky. Provadime je
bez vyraZzeni ptizvuku a polohlasem.

Do cviCeni hlasu patii také cviCeni na posazeni hlasu. Jednd se o tzv.
rozeznivani masky (obli¢ejové). U posazeni hlasu dbame na me&kké posazeni, které
podpofime dechovymi a hlasovymi cvi€enimi. Diky témto cviCenim rozvijime
spravnou funkci brani¢niho dychani. Pfi rozeznivani masky je vhodné pouZivat znélé
souhlasky a samohlasky. U souhldsek zfetelné¢ ozvuCime ustni a nosni dutinu.
Samohldsky naproti to mu maji svétlé barvy. Volny krk je dalsi z ptedpokladi
pro spravné znéjici hlas. V n€kterych cvicenich napodobujeme zivani.

Hlas mazeme cvicit také pomoci solmizacnich slabik. Jejich autorem je Quido
z Arezza. Vychdzel ze svych hymni. Dal§im vyznamnym cvi¢enim je tondlni pisiiova
metoda Ladislava Daniela. Uplatiuji se v ni vzestup a sestup po stupnici a volné

nastupy, které jsou zaloZeny na opérnych pisnich.

* SYNEK, J. Vybrané kapitoly z didaktiky hudebni vychovy 1., 2004, s. 7
2 KADLECOVA, M., KRYSOVA, F., PATOVA-VRCHOTOVA , J., URBASKOVA-FIALOVA, R. Hlasov4
vychova, 1955, s. 10
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Pfi cviCeni je také velmi dilezité abychom je provadéli v dobré psychické
pohodé. Mistnost by méla byt vyvétrand a nepifetopend. Vyvarujeme se kiiku, tim
bychom pietézovali hlas. Tato cvieni neprovddime u z4kl s indispozici. Mohlo by
dojit k poskozeni hlasu. Hlas postupné otuZzujeme. Vyznam na hlasové vychové ma
také potrava, kterou konzumujeme. Ne&které potraviny totiZz negativné pisobi
na sliznice hlasovych organl. V piipadé poruch bychom Zika m¢li svéfit do péce

foniatra.

3.4 Cviéeni artikula¢ni

Artikulaéni problémy jsou zfetelné, uZz pii tvofeni hlasu. Komplikuje
uskute¢tiovat sdélovaci funkci fe¢i. Také puisobi neesteticky. Casto se setkdvdme
s chybnou vyslovnosti samohldsek (vokdll). Zde se vétSinou opomene na cinnost
jazyka. Proto bychom méli cvi€eni tohoto druhu vice zacleniovat do cviceni. K tomu,
abychom spravné rozeznéli samohlasky, pouZzijeme lidovych textii. Tyto texty obsahuji
zvukomalbu. Samohldsky jsou ve své podstat¢ hudebni tony. Maji tedy zdasluhu
na hudebnosti v ieci. Jak uvadi Synek: ,,Pohodlnost a Spatny priklad vede déti
k minimdlnimu otevirdni tist“.*° Vyznamnou roli zde hraje motivace. Koncovky spolu
se sykavkami nevyrdZime, ani nepolykdme, ale vyslovime zfetelné, mékce a kratce.
Spatnd funkce rti a dolni &elisti a také neaktivni jazyk jsou povaZovéany za hlavni
pfiCiny vadné vyslovnosti. Vhodnou pomiickou pii cviceni jsou jazykolamy, zpévy
bez zvuku. V nich je nutné predvadét spravnou artikulaci, aby ostatni poznali, o jakou
pisnicku ¢i slovo se jedna.

Jak zminuji Kadlecova a kolektiv: ,,Je samozirejmé, Ze kvalita artikulace se
pozdeji prendsi automaticky i na rec, a proto se také recitdtorum, hercum a recnikum

a ucitelum doporucoval vidy pévecky vycvik“.ﬂ

6 SYNEK, J. Vybrané kapitoly z didaktiky hudebni vychovy 1., 2004, s. 11
2T KADLECOVA, M., KRYSOVA, F., PATOVA-VRCHOTOVA , J., URBASKOVA-FIALOVA, R. Hlasov4
vychova, 1955, s. 36
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4 Vyvoj metod ve vyuce prvopocatecniho ¢teni

Déjiny metodiky &teni se dlouhd 1éta vyvijely. Rada ugiteli se jimi pokousela
zjednodusit a usnadnit vyuku jak zZdktim, tak sobé samym. Stdle vSak dochézi k jejich
pfetvafeni a zlepSovéani. Jsou rozdéleny do tfech zdkladnich ¢asti, na metody,
analytické, syntetické a analyticko-syntetické. Metody analytické vychdzi z celki.
Vedou k poznani celkii. Metody syntetické vychéazi z prvkil, které se spojuji. Tim
dochazi kcelku. Metody analyticko-syntetické vychdzi zcelki. Znich jsou

vyvozovany prvky. Tyto prvky se nasledné zase spojuji v celky. Tim se Z4ci nauci Cist.

4.1 Klasifikace metod

Naésledujici kapitoly poslouzi k vytvofeni prehledu o jednotlivych druzich
metod. V soucasnosti jich je celd fada a riizn€ se mezi sebou prolinaji. Je na ucitelich,
jaké metody zvoli, aby vyuka probihala co nejefektivnéji. Proto je vhodné se se vSemi

metodami sezndmit a nasledn€ k nim ve vyuce pfistupovat tvofive.

4.1.1 Metody syntetické

Metoda geneticka (KoziSkova, zapisovaci)

Podle Blatného a Fabidankové: ,, Metoda genetickd, téZ KoZiskova, je zaloZena
na principu historického pisma*.*® Byva oznalovéna také jako metoda zapisovaci. Je
také urcCitym piechodem ke globdlni metod€. Struéné vedla zdky vyvojem pisma.
A to od pocatkt, kdy lidé vyjadfovali své myslenky prostiednictvim symbold.

Postupné dojdou az k dneSnimu hldskovému pismu.

# BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéiteéni &teni a psani, 1981, s. 28
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Rozmezi prvnich 5 — 8 tydnii se nazyva obdobi tzv. prapravného Cteni. V tomto
obdobi se Zaci nauci postupné Cist a psat pismena velké tiskaci abecedy. D¢je se tak
pomoci hillkového pisma, které md podobu zkratek. Napt.: E. — Evi¢ka apod. Zici se
postupné uc¢i dovednosti ¢teni a psani jediné abecedy. Pismena jsou oznacCena teCkami
a kazdé je znakem urcitého Zdka nebo osoby, kterd je mu blizk4. Jak vysvétluji autofi
Fabiankova, Havel a Novotna: ,,Pomoci fonetickych cviceni se izoluje ndslovnd
hldska, zkratka (pismeno psané bez tecky) se stane odpovidajicim znakem hldsky. “*
Napft. znak E. Cte dité jako slovo Evicka

E (bez tecky) znaci pismeno a hldsku — e

Tuto metodu miZeme vidét v ucebnici Poupata (1927) od Koziska. V Case, kdy
zpracoval prvni vydani se také vénoval studiim teoretickym a didaktickym. Postupné
jich napsal celou fadu. Koziskiv student Jungbauer ji diikladn¢ propracoval. Dockala
se tak velkych dspéchli. Na ceskych Skol4ch se zacala uzivat v letech 1913 — 1948.

Cela tada pedagogt se vSak domnivd, Ze syntetické metody kladou piilis§ velké
ndroky na Zéky. A to z divodu pravé logicko - didaktického. Hlavni roli ve Cteni ma
technika, mechanismus &teni. Stava se spiSe piekdzkou. Zici se nemohou rovnou

soustfedit na obsah slov a vét, které Ctou. dokdzi to az po zvladnuti tohoto

mechanismu.

Metoda pismenkova (slabikovani, abecedni)

Jedn4 se o metodu, kterou vyuZivali jiZ staif Rimané a Rekové. Prosla ve svém
vyvoji fadou obmén. UdrZela se 1 v naSich zemich az do poloviny 19. stoleti. Tato se
metoda se opirala o psanou te€. Jak upfesiiuje Blatny a Fabidnkova: ,,Je to metoda
syntetickd a vychdzi z prvkii psané reci. >’ Zpocatku se Zaci naucili ndzvy jednotlivych

pismen a nédsledné se ucili poznavat jejich tvar.

* FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zdkladni $koly, 1999, s. 19
*BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéiteéni Gteni a psani, 1981, s. 27
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Princip této metody je zaloZzen na mechanickém c¢teni. To znamend, jak
podotyka Blatny a Fabidnkova: , Tato metoda byla zaloZena na memorovdni

beze smyslu. !

Metoda hlaskovaci

Metodu hldskovaci haji napt. BeneS Optat. Jako piipravu na ¢teni doporucuje
sluchovy rozklad slov. Tvrdil, Ze nejprve bychom méli Zaky ucit samohldsky a pak
souhldsky ve skupindch. Zaci méli za tikol vyslovit hldsku, jiZ se pismeno oznaéuje.
Zavrhoval Cteni jména pismene.

Tato metoda byla po 1éta v boji s metodou pismenkovou. Jak uvadi Santlerova:
» Felbigerova Kniha methodni dovolovala Zdkiim slabikovat potichu a nahlas jiz
vyslovit celou slabiku.“? Stalo se tak u nds roku 1774. Zna¢na &ast této knihy se
zabyvala Ctenim. Napf. slabikovani, pozndvéani pismen a vlastnimu ¢teni. Az do roku
1883 se vyuzivalo Felbigerovy knihy metodni. Ucebnice ¢teni byly tiSt€ny Svabachem.
Nevyskytovaly se zde obrazky. Obsahovaly také nasobilku a pocetni tabulky.
Dochédzelo viak ¢asto k mechanickému opakovani slabik. Zaci se u¢ili nazpamét

hodné slabik. Napf. ma, me, mi, mo, mu. A az poté se ucili vlastnimu Cteni.

Metoda skriptologicka (¢teni psanim)

Vznikla po metod¢ hlaskovaci. V naSich Skoldch se zacala objevovat asi v roce
1875. Jak uvadi Blatny a Fabidnkova: ,,...uc? ¢ist nejprve pismo psaci“.” Zaci napisi
samostatné¢ pismeno do svych tabulek nebo do sesiti. Fabidankova, Havel a Novotna
uptesiuji, ze: ,,po slabikdch se samohldskou (ba, so) ndsleduji slabiky s dvojhldskou

(hou), slabiky o trech pismenech (les, pro), slabiky se slabikotvornym r a | (vr, br, hlt)

' BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopo&iteéni Gteni a psani, 1981, s. 27
32 SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 9
¥ BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopociteéni éteni a psani, 1981, s. 29
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a se skupinou souhldsek. 3 Néslednd vyhledavaji toto pismeno mezi dalSimi
pismeny. Opisuji je z tabule. Postupné se uci a osvojuji si dal$i pismena. Ta pak
spojuji do slabik. Santlerova uvadi, Ze: ,,pri spojovdni slabik postupuji stejné jako pri

[

vyvozovdni pismen. ¥ 74ci si déle procvicuji velkou psaci abecedu. Psani i Cteni.
Po procvi€eni velké psaci abecedy se uci Cist tiskaci pismo malé i velké abecedy.

Nejdiive vSak malé tiskaci abecedy.

Metoda mnemotechnicka — skriptologicka

V této metod¢ bylo vyuzivdno ndpovédnych obrazkii. Nipovédné obrazky
naznacovaly jednak slovo, tak i ndslovnou hldsku a pismeno. Jako ptiklad uvadi

[

Santlerova: ,,cibule — obrdzek stocend jako ,c*, slovo ,cibule®, pismeno ,, C*,

ndslovnd hldska ,,c « 30

Mezi zastdnce mnemotechnické — skriptologické metody patii Kubdlek, ktery ji
pouZzil ve svém slabikafi - U nas (1921). DalSi autor, ktery se také vyznamné podilel
na jejim vyuziti ve svém dile byl Bohdanecky, a to ve Slabikafi naseho JanouSka
(1881). U n¢kterych autort se vSak muizeme setkat i s jinym vyvozenim pocate¢ni

hlasky. Mezi né se fadi Pavlovsky se svym slabikdfem S dsmévem. Maminka ma

masli — jako ,,m*. Tatinek ma klobouk — ,,t*.

Metoda fonomimicka (normalnich hlasek)

Meéla odstranit obtiznost pii rozkladu slov na hlasky. Z toho divodu vychézela
ze samostatnych hldsek v mluvené feci. Zvukovy obrazek hlasky se spojuje s mimikou
a gestikulaci. Probihalo to napfiiklad tak, Ze si Zaci pii hldsce —r nattdsali odév. Déle se

déti ucili naptiklad pii hldsce —i pfikladat prst na tsta. Tyto pohyby si Zici postupné

* FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zdkladni $koly, 1999, s. 18
35 SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 9
% SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 10
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zautomatizovali. A to na asociaci hlasky — pismene. Jak se zminuje Fabiankova, Havel
a Novotnd: ,, Vychdzi z hldsek, které miiZeme urcit jako citoslovce.“’” Utitelé vyuZzivali
citoslovci zvuki zvitat, kterd jsou zaklim blizkd a zndmad. Napt. Had sy¢i: sss, pes vréi:
vrrr, na ko¢icku voldme: ¢&& apod. Zdci Gtou také prvni slabiky jako citoslovce:

ovecka d¢la - bé, na slepici volame — kokoko apod.

Slabikova metoda souhlaskova

Smyslem této metody je k jedné souhldsce pfidavat samohldsku: ma, me mi,
mo, mu. Déle pa, pe, pi, po, pu atd. Jednim z autorti je Pavlovsky, ktery vytvofil
slabikat S ismévem! V roce 1937. Spojoval v ném vSechny souhldsky s jednou
samohldaskou. Napi.: ba, ca, ¢a, da, d’a, fa, apod. VyuZivalo se ndpovédnych obrazk
k tomu, aby se vyvodily slabiky. Zaci mé&li za tkol &ist véty, které byly sloZené
ze slabik. Objevovala se v nich jedna samohldska. Napt.: Tata ma kandra. Mdma ma
kacata. Dochédzi k analogickému vyvozovani slabik s pismenem ,,0“. Nasledné

(13 (13 1“
b ”r 29 M

S pismenem ”e“’ ”i“’ ”y“’ ”u“’ ,»»,0U

Metoda normalnich slabik

Jednd se o metoda, kterd se vyuzivala na vyvozeni prvnich slabik tzv. ndvodnych
obrazki. Podle Blatného a Fabidnkové: ,tato metoda méla odstranit potiZe
pii spojovdni pismen ve slabiky“.’® Zéci &tou po slabikdch. Napf. na obrazku byl
znazornén motyl. Pod obrazek byla napsana slabika MO. Pod obrazkem kde bylo kufe,
byla napsdna slabika KU apod. Zici se timto zptisobem u¢ili vyélefovat slabiky.

Dochézelo k tvoreni slabik se smyslem. Podle Fabidnkové, Havla a Novotné: ,,Jde se

o ryze ceskou metodu. “*° Stala se zdkladem mnoha Geskych a slovenskych slabikaii.

7 FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zdkladni $koly, 1999, s. 18
¥ BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopogiteéni Gteni a psani, 1981, s. 28
* FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zékladni $koly, 1999, s. 18
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Ovsem i tato metoda mé né&jak4 dskali. Zaci spojuji dlouho slabiku nového slova
s ndpovédnym obrdzkem. Nemohou tak pochopit vyznam nového slova. Napt. u slova
tabule si Z4ci rozloZi slabiky na ta — bu — le. Ke kazdé€ slabice si musi vybavit nadvodny
obrizek. Ta — taSka, bu — bubinek, le — lesi¢ek. Jak uvadi Santlerova: ,,po metodické
strdnce je cteni slabik nejtésim iikolem pocdtecniho cteni. “*

Vyhody této metody spocivaji ve Cteni jednotlivych pismen a nasledné prechazi
ke Cteni slabik. Musi piehlédnout dvé pismena. Tim se postupné rozsifuje Zédkovo
zorné pole. Fabidnkovd, Havel a Novotnd se domnivaji, Ze: , pri postupném

vev o . P s, . . v 4l
rozSirovdni zorného pole vstupuji pismena do ohniska pozornosti postupneé. “

Metoda foneticka

Jednalo se o metodu, kterd se ujala pfedevSim v Némecku. Jejim tkolem bylo
pozorovani mluvidel. Sledovalo se jejich utvareni pii vyslovovani jednotlivych hldsek.
Ucitel vyslovoval hldsku a Zaci se ho snaZili napodobit. Také mohli vyslovovat hlasku
pomoci obrazki, tzv. hlaskovych tabulek. Pfi uleni se postupovalo nejprve
od samohldsek, poté se pieslo k souhldskdm. Zici si cviéili vyslovnost jednotlivych

hlasek tak, Ze byla spojena s detailnim popisem tvoieni danych hlédsek.

Metoda Petrakova (postupného a kontrolniho pruvodniho ¢teni)

Zakladatelem metody byl Petrdk. S touto metodou se ve vyucovani objevuje
mnoho nového. Zici se uéf &fst pouze tiskaci pismena. Od zaldtku Zdci Stou a pisi
velkou a malou tiskaci abecedu. Jak uvadi Santlerova: , Pozndvdni hldsek je

vy y , )
rovaomeérné rozvrizeno do celého roku“.

40 SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 13
“ FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zdkladni §koly, 1999, s. 13
* SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 14
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Petrdk ddval diraz pfedevSim na obsah ve svém dile Nov4 prvni ¢itanka (1896).
Santlerova podotyka, Ze: ,,cldnky souvisi s vécnym ucivem, obrdzky v knize nejsou “«

Blatny a Fabiankova vysvétluji, Ze: ,,Zdci ctou slovo postupné (napr. v — r = vr,
vr—a = vra, vra — b = vrab, vrab — e = vrabe, vrabe — ¢ = vrabec) « 44

Zéaci postupné piipojuji pismena. Postupné &tou vznikld slova. Tento sled

piipomind tzv. pestalozziansky spelling

4.1.2 Metody analytické

Metoda globalni

Za zakladatele je povazovan belgicky 1ékat Decroly (1871 — 1932). Jak uvadi
Blatny a Fabidnkova: ,,Mezi metody analytické se radivda metoda globdlni, ac jeji
autori ji nepovaZuji za analytickou ani za analyticko-syntetickou a ovsem ani
za metodu syntetickou“.45 Snahou této metody je pomoci se cCtenim détem
piedSkolniho véku a duSevné opozdénym. Jak Santlerovd podotyka: ,, Tato metoda
dodnes vyvoldavda polemiku mezi vedci, kteri se zabyvaji problematikou Ccteni
a psani. 0

Z vyzkumt vyplyvd, Ze neni vhodnd pro vSechny déti analyticko-syntetickd
metoda vhodna. Je tifeba, aby se pedagogové v této metod€ fadné proSkolili. Je
zapotiebi pochopit podstatu globalni metody. Proto si Zdd4 podrobnéjsi vysvétleni.

V teorii je stéZejni tvarova psychologie (Gestaltpsychologie). Podle ni zdk
vnima celky, kterym jsou prvky a casti podiizeny. Vychazi tedy z celku (véty nebo
slova). Zachovédva text v takovém cCasovém useku, dokud Zdk samostatné¢ nedojde

k rozboru vlastnim vyvojem.

43SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 14
“BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéite¢ni &teni a psani, 1981, s. 28
“ BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéiteéni &teni a psani, 1981, s. 30
“ SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 17
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Globdlni metoda také vychdzi ze zjiStovani ocnich pohybl, které jsou
zaznamendny pii vlastnim cteni. Poprvé k tomuto zkoumdni probéhlo ve Francii
Javalem roku 1979, dile v USA Baswelem a Cattellem. Dospéli ke zjisténi, Ze
jednotkou pii Cteni neni hldska a také ani slabika. Z toho vyplyvda, Ze Cteni je
mySlenkovy pochod. Nejednd se o skldddni pismen nebo slabik. Vedouci stéZejni
ulohu v tomto procesu ma smysl toho, co pravé Cteme. Jak uvadéeji Fabiankova, Havel
a Novotnd: ,,Obrazy slov tvorené skladbou pismen jsou letmymi ndznaky
pro pochopeni smyslu «* Santlerové podotykd, ze: ,,Podle toho je cteni soustava
zvykii, kterd s projevuje malym poctem fixaci na radku a rytmickymi pohyby oka. “ *

Je zajimavé, Ze v Rusku tuto metodu znali jiz na konci 19. stoleti pod ndzvem
»americkd metoda®. Vice se rozSifila po revoluci, kterd probchla v roce 1905.
Predevsim se ovSem rozsitila roku 1917. V roce 1937 se téméei vibec nevyuZivalo.
Hlavnim diivodem byl Pavlov, ktery odmital tvarovou psychologii.

U nés se zaCala globdlni metoda prosazovat v roce 1928. Zavedena vSak byla
v roce 1929 do reformnich pokusnych Skol. Nevyucovalo se vSak pouze touto metodu,
ale také jinymi. Zastdincem globdlni metody se stal Piithoda. DalSi propagatofi
prehliZeli techniku ¢teni. Kladli diiraz na to, Ze ¢teni musi byt pfimym pozndvanim
smyslii. A v neposledni fadé ma vést k pifimému pochopeni myslenek autora. Z toho
vyplyva, Ze se zaci nesmi ulit Spatnym Ctenaiskym nadvykim. Mezi né patii zvukova
syntéza nebo slabikovani. Postupem Casu by se jich museli zase odnaucovat.

Cteni, které vychazi z globalni metody Ize rozdélit na ndkolik obdobi:

A) Obdobi ptipravy. Je v tésné souvislosti s pfipravou Zdka na vyu€ovanim
¢teni. V tomto obdobi cvi¢ime u zdkli pamét, mluvidla, pozornost,
pred¢itani, vypravovani podle danych obrazki, vytvafeni zdjmu o Cteni
apod.

B) Obdobi paméti (slovnich utvart)). Jednd se o jedno z nejndrocnéjSich
obdobi. Zici zde maji za kol &ist slova nebo podle celkové vizudlni
struktury. Zdci se snaZ{ vnimat a zapamatovat si obrazy danych slov. Je

vhodné Casté opakovani. Postupné si tak zapamatuji tiSt€ny obraz a jsou

‘" FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zdkladni §koly, 1999, s. 21
* SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 17

30



schopni Cist slova, prestoZe neznaji pismena, kterda jsou v ném obsazena.
Cilem obdobi paméti je porozumét Ctenému textu.

C) Obdobi analyzy. Ziky zde uéime rozklddat véty na slova. Zdk poté siam
dojde k analyze slov na slabiky, hldsky a pismena. Zak si v§im4 za¢atka
slov, stfedu a konce. Také slov, kterd jsou stejnd, ale jsou jinak
zakoncCena. A také pozoruji, Ze nckteré slovo je soucasti slova jiného.

D) Obdobi syntézy (synkreze, spojovani prvkl). Santlerovd uvadi, Ze se:
,procvicuje syntéza slov a vet riiznymi hrami (dopliovacky, presmycky,
tajenky, hry se slovy atd.)“* Zdci se u& &st novd slova samy.
Fabidnkova, Havel a Novotnd vysvétluji, Ze: ,,jde bud o vhled, ndhlé
reSeni situace, nebo o ndhodu, pokus a omyl. «30

E) Obdobi vycviku Cteni. V tomto obdobi lze spatfit individudlni rozdily
7zakl ve cteni. Se zdky je vhodné docvicovat, procvicovat cteni
slozitéjSich slov, upeviiovat abecedu apod. Vychdzi se z Citankovych
¢lankd nebo z piibéhi ze Zivota tiidy. Ucitel je zapisuje s pomoci Zaku
na tabuli.

Vsichni Z4ci vSak sled obdobi nemaji stejny. PfivrZzenci globdlni metody jsou si
védomi, Ze zak se nauci dovednosti ¢teni za 6 — 18 mésici. Z tohoto duvodu mohli
nastoupit do druhé t¥idy 1 ti Zaci, ktefi jeSt€¢ Cist neuméli. Mluvnické ucivo se
objevovalo zfidka, bylo omezeno. Fabiankova, Havel a Novotnd uvadéji, ze: ,,deti se
mély sami naucit gramaticky spravné vyjadiovat istné i pisemné“.”’ Globalni metoda
klade zna¢ny diraz na Cteni, zvIasté tiché.

Kladem této metody je motivovani zdkii zajimavou a pfiméfenou cetbou.
Opirala se o poznatky z psychologie. Globédlni metoda, jak zmifiuje Santlerova:
., Odpoutala nasi Skolu od nemecké didaktiky, za kterou jsme byvali pozadu o 20 — 30

« 52

let“.”” Také respektovala individudlni a veékové zvlastnosti zZakli. Ndvazala na Ceskou

tradici (KoziSek, Lindner, Hradecky). Najdeme zde také zapory, jako je pfetézovani

4 SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 18
» FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zdkladni §koly, 1999, s. 21
>l FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zdkladni $koly, 1999, s. 21
> SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 18
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74kl Stavé se tomu pravé v obdobi, kdy se rozviji pamét. Zici si s obtizemi osvojuji
slabikové, hldskové a pismenné stavby vét. Hned zpocatku se necvici sklad a rozklad,
coz vedlo k odhadovani slov a nékdy k povrchnimu c¢teni. U vétnych celki byl
dilezity smysl &teného. Zaci Getli podle grafického tvaru, byla jim cizi jednotlivd
pismena a neznali jejich pfesny sled, dochdzelo cCastéji v chybach v psani. Napf.
vynechdvali pismena, diakritickd znaménka a piehazovali pismena. Déti se pry neuci
Cist praci, ale hrou.

Podle vyzkumi je zfejmé, Ze néktefi Zaci maji obtiZe s analyzou. TudiZ je
nauc¢ime ¢ist pouze metodou syntetickou. Praveé z toho diivodu se na naSich Skolach
opét zacind objevovat globdlni metoda. Metody zvolime podle jednotlivych Zaki. Je
chybné vyuZivat jen jednu metodu pro vSechny ziky.

Metoda u nés pretrvavala aZz do roku 1951. V téchto letech vydalo pfedsednictvo
Ustiedniho vyboru Komunistické strany Ceskoslovenské usneseni o uéebnicich, které
vyneslo, Ze se globdlni metoda neslucuje s tkoly socialistické vychovy. Hlavni rozpor
byl v dialekticko-materialistickém pojeti poméru Casti a celku. DalSim trnem ji byla
tvarova psychologie, jelikoZ je idealistickd. Od roku 1951 se oficidlné¢ mohlo uZivat

pouze jedné metody, kterou se stala analyticko-synteticka.

Metoda Jacototova

Autorem této metody se stal na pocatku 19. stoleti ve Francii Jacotot (1770 —
1840). Podle n&j byla tato metoda pojmenovédna. SnaZil se ucit i dospélé. Zacal ji
promitat do praxe v roce 1818. Vychdzel z véty. Ndsledné vétu Zdklim nizorné ukazal
a piedetl. Zdci jej napodobovali. Napodobovali do té doby, dokud uméli ukézat
jakékoli fe€ené slovo a také jakékoli ukdzané slovo ptecist. Nasledoval rozklad slova
na slabiky. Slabiky dale rozkladali na samostatné hlasky. Santlerova vysvétluje, Ze:
«53

., Ctendrskou prdci predchdzelo vypravovdni a rozhovor o tom, co se bude Cist.

Fabiankova, Havel a Novotnd pfipominaji, zZe: , cetli, aniz by znali jednotlivd

> SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 16
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pismena «*u ¢eskych bratii miZzeme také najit velmi podobny metodicky postup.

Ten byl ptedchiidcem této metody.

Metoda normalnich slov (Voglova metoda)

Vzorem pro tuto metodu se stala metoda Jacototova. Metoda normalnich slov
byla zndma téZ pod ndzvem Voglova metoda. Byla nejvice rozSifena v Némecku
v letech 40, 19. stoleti. Blatny a Fabidankova upozoriuji: ,,Podobala se metodeé
hldskovaci“.” Nejprve Z7aci rozklddali slova na hldsky a ndslednd hned spojovali
hlasky. Nevychdzelo se zizolované hléasky, ale ze slova. To proto, Ze slovo v sobé
nese ur€ity vyznam. Vogel vyuZival 98 normalnich slov. Obsdhl tak celou abecedu.
Jednalo se 0 ndzvy osob, zvitat a véci. Pfi vyuCovani cCteni se uZivalo zrakové
analyzy, tak 1 grafického zdznamu. Metoda normélnich slov ma nékolik variant.

Jednim z naSich autorti je Lindner (1828 — 1887). Vydal ucebnici Kniha
malickych (1880), ve které pouzivd 21 normdlnich slov. Za normdlni slova byla
zpocatku vybirdna ta, kterd vedla z potieb vécného uceni, zpévu a také kresleni.
Santlerova zminuje, Ze: ,,pozdéji vsak byla pouZivdana slova, kterd se didakticky hodila
pro cteni zduvodii fonetickych a zdiivodii, Ze obsahovala vsechna pismena
abecedy « Postupem casu se sttedem vyucovani stalo ¢tend.

K procvicovani syntézy maji Zaci sklddaci abecedu. Merta vydal slabikar
s nazvem Ul V ném vychézi z kratkych slov (kil,...pes, les, ves). Jedna se o slova,
kterd maji zavienou slabiku. Zaci analyzuji slova jak zrakem, tak i sluchem. Jak
uvadéji Fabidnkova, Havel a Novotna: ,,Z poznanych pismen skladaji novd slova,
kterd ctou jako celky bez slabikovdni“.”” Zavislost rozvoje ¢tenatskych dovednosti

zavisi na schopnosti syntetizovat a analyzovat slovo. Jinak feceno, Ze kdo umi slova

rozkladat a skladat, dokaze také Cist.

> FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M., Vyuka &teni a psani na 1. stupni zakladni §koly, 1999, s. 20
> BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéiteéni &teni a psani, 1981, s. 29

36 SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 16
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4.1.3 Metoda analyticko-synteticka (hlaskova, zvukova)

Hlavni zdsadou je pochopeni hldskové stavby slov. Jinak nemtiZeme spravné
Cist. Metoda analyticko syntetickd byla jedinou metodou, kterd byla schvélena od roku
1951

Usinskij (1824 — 1870) vypracoval analyticko-syntetickou metodu uz v roce
1864). Blatny a Fabiankova zminuji, Ze: ,,R. 1864 vydal ucebnici cteni Rodnoje slovo,
kde doporucuje, aby deti nejdrive vydelovaly hldasku ze slova a pak se ucily psdt ji
odpovidajici pismeno“>® U nds je za tvirrce povaZovdn Svoboda. V jeho dilech
ve Skolce (1839) a Maly &tenat (1840) promitd stejné zasady, jaké jsou pro tuto
metodu typické. Opiral se o mluvenou fec€, z niZ vychazel. Vyucoval Zadky analyzovani
slov do slozek (slabik) a do hlast (hlasek). Poté, co se Zaci naucili vyvozovat hléasky,
postupoval k pozndvéani pismene nasledné ke Cteni oteviené slabiky (ve, na, ko, atd).
Vyuzival také sklddaci abecedu, ktera slouZila jako pomiicka. Po zavrSeni pocate¢niho
vycviku ve Cteni se zZ4ci zacali ucit psat.

K vyucovani této metody slouzila jako pomticka Prvni ¢itanka. Po tfech letech
vyzkumu se kni pfidala Zivd abeceda a Slabikaf. Stalo se tak vroce 1951
pod vedenim akademika Chlupa.

Analyticko-syntetickd metoda se opird o mluvené slovo. Zici se uéi novou
hlasku pomoci vyvozeni ze slova. Poté, co Z4ci vyvodi hldsku, spoji s ni pismeno. Zaci
ndsledné Ctou slabiky a slova, které obsahuji toto pismeno. PouZivd se metody syntézy
1 analyzy. Pfi analytickém procesu Zaci rozklddaji slova na slabiky a hlasky.
Pii syntetickém procesu spojuji hlasky ve slabiky a ndsledné slabiky ve slova.
Fabiankova, Havel a Novotny pfipominaji, Ze metoda: ,,hldskovad je proto, Ze si Zdci
osvojuji novou hldsku vyvozenim ze slova. “? g vyanalyzovanou hldskou je spojeno
pismeno. Zici &tou slabiky a slova, kterd toto pismeno obsahuji. Znaji uZ viechny
hlasky, z kterych se slabika sklddd. Nasledn€ se Zaci uci vyvozovat hlasky podle
pismen. VSe by mélo probihat bez odhadovani, tedy uvédoméle, cilevédomé, postupné

a soustavn¢. Jednim z hlavnich znakt je spojitost ¢teni a psani.

¥ BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéiteéni &teni a psani, 1981, s. 32
¥ FABIANKOVA, B., HAVEL, J., NOVOTNA M.Vyuka ¢tenf a psani na 1. stupni zakladni $koly, 1999, s. 22
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Také tato metoda ma své odpurce. Mezi né patii VinSdlek. Domniva se, Ze tato
metoda predcasné eliminuje jednotlivé prvky feci. Z nich se obtiZznym syntetizujicim
zpusobem utvéii pocatky Cteni, které jsou v nevhodném stadiu myslenkového vyvoje.
Padnym argumentem je fakt, Zze z4ci v tomto v€ku nemaji schopnost jak diferenciace,
tak analyzy a syntézy. Mnoho pedagogti se domniva, Ze a¢ je tato metoda pokrokovéjsi
neZz metoda pismenkovd, neucinila Cteni zajimavéjSima snadnéjSim. Santlerova
zminuje, ze: ,,Jini autori naopak uvddeéji, Ze je tato metoda vzhledem ke strukture
Ceského jazyka pro nds nejprijatelnéjsi, a proto je také nejrozsirenéejsi i v soucasnych
ucebnicich prvopocdtecniho cteni“.

Systém vyuCovani pomoci analyticko-syntetické metody byl detailné
vypracovan kolektivem autorti, ktery vedla Hiebejkova. Zakladni vycvik je rozdé€len
do tif etap:

A) Jazykova piiprava zZakl na Cteni.

Zde se zpo&atku probird Zivéa abeceda. Obsahuje cvident, jeZ Zaky pfipravuje
na cCteni. Hlavnim cilem je piiprava fonematického sluchu. Jednad se
o piedslabikdfové obdobi. Zci se uéi rozeznavat riizné zvuky (podle druhu,
intenzity, potradi, poCtu — klepani na dfevo, sklo apod.). Ucitel zZdky vede
ke spravnému a zfetelnému vyslovovani. Také je uci rozliSovat slova a véty.
Déle pochopit vztah mezi hldskou (pismenem) a slabikou. Nasledné se uci
pozndavat souhldsky s, I, m, p a samohlasky a, e, 1, o, u (kratké i dlouhé). Uci
se analyzu a syntézu slabik, které jsou sloZené z téchto hlasek. Je dulezité
mit stdle na védomi, Ze jsou slabiky souddsti slova. Zaky vedeme k nauéeni
slabik tak, Ze ji nejprve vyslovuji nardz. Je to z divodu, aby se nenaucili
artikulaci jednotlivych hlasek. Je velmi obtizné pozd¢ji tento Spatny navyk
odstranit. Také zabraniuje rozvoji plynulého cCteni. Dulezité je, aby Zaci
nevyslovovali hldsky Septem a az poté nahlas, coZ se nazyva dvojité ¢teni.

B) Zptsob slabi¢né analytického ¢teni. Je rozdélen na Ctyti faze:

- Zé4ci &tou ve slovech oteviené slabiky (t4ta, Ola).

- Zaci ¢tou zavrené slabiky na konci slov (pes, osel).

% SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 20
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- Z4ci &tou trojpismenné oteviené slabiky (clo, cloni) a déle slova, kterd
maji dvé souhldsky uprostied (kyticka, palicka).
- Z4ci ¢tou slova, kterd jsou zakondena slabikotvornym r, 1 (hlt) a slova

s pismenem ¢ — dg&, té, n&, be, pé, vé a déle slova se slabikami di, ti, ni.

Zici &tou ze slabikdfe. Dochdzi k rozifovani fonematického sluchu.
Zdokonaluji se vsyntéze a analyze slov. Jak uvadi Santlerova: ,,Zdci
na zdklade téchto procesu urcuji pocet a poradi slabik ve slove a hldsek
ve slabice, aby se predchdzelo zamene a prehazovani pismen, jak tomu casto

byvda pri pouZiti metody globdlni « ol

Postupné dochazi k automatizaci
poznavani jednotlivych pismen abecedy. Malych, velkych, tiskacich,
psacich.

C) Plynulé cteni slov.

Z4ci si v poslabikdfovém obdobi techniku postupné zautomatizuji. Dé&je se
tak od syntézy hlasek (pismen) ve slabiky vSech typl. Nasledné k syntéze
ruznych typu slabik, ze kterych tvoii slova. V této etapé¢ by mélo dojit
k plynulému ¢teni s porozuménim. Santlerova uvadi, ze: ,,cilem vyuky cteni
v prvnim rocniku je naucit Zdky Ccist sprdvne, s porozuménim, plynule
po celych slovech a mluvnich taktech jednoduché veéty krdtkych
a primérenych textii “«% Také by méli umét spravné odpovidat na otazky,
které se tykaji porozuméni obsahu textu, ktery ptectou. DiileZitou roli hraje
spravnd intonace a piizvuk. Vychdzi se z jednoty celku a jednotlivych dseki
v ramci slova. Po celd obdobi by mél byt diiraz na analyticko-syntetickou
praci se slovem. Zici se cviéi akusticko-kinestetické analyze a syntéze. Také
se upevnuje optickd analyza a syntéza. Jednd se rozklad slov psanych nebo
tiSténych na slabiky, nasledné rozklad slabik na pismena a v neposledni fadé

jejich skladani, které se déje zrakem. Ucitel vybird cviceni, ve kterych se

spojuji ob¢ tyto zminéné €innosti.

ol SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 21
% SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce &teni a psani, 1995, s. 21
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Priklad Cteni slova tata:

- Z4ci si rozdéli slovo zrakem na slabiky (td — ta)

- opticky analyzuji prvni slabiku

- opticky spoji prvni slabiku

- postupuji analogicky pfi ¢teni druhé slabiky ta a spoji slabiku ve slovo

- spoji preCtené slovo jeho vyznamem (méli by rozumét obsahu)

Z4ci nemusi premyslet nad tim, v jakém sméru maji po sob& pismena &ist.

Ke kazdému pismenu zvlast nemusi pfifazovat danou hldsku. Nasledné Zaci feknou
slovo rovnou vcelku a to soucasné s obsahovou asociaci. Podle Santlerové: , Metoda
analyticko-syntetickd byla od roku 1951 aZ do roku 1990 pouZivina jako jedind
metoda pri vyuce pocdtecniho cteni“.” Ugitelé si v nékterych zemich mohli vybrat,
podle které metody budou vyucovat. Zda analytickou nebo syntetickou. Pfi vyuce
teni je zdkladem dstni fe¢. Re¢ pisemnd nikoli. U zaostdvajicich zdkt se velmi
osvédcilo nepostupovat jako pfi béZném vyucovani. Také u nds se dospélo ke zjisténd,
Ze u zaka spotizemi ve cteni je vhodné€js$i zatadit nékterou metodu, jiz zndme
z historie vyuc€ovéani prvopocateCnimu cCteni. Problematika metod je vSak obtiZna.
Blatny a Fabidnkova zdiraznuji, Ze: ,,jejich iispéch zdavisi na radé cinitelu, jako jsou

zdkonitosti pozndni, psychologické a biologické zvldastnosti Zdku atd. « 04

63 SANTLEROVA, K., Metody ve vyuce ¢teni a psani, 1995, s. 22
% BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopoéitecni &teni a psani, 1981, s. 34
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5 Motivace

Motivace je souhrn pohnutek jednani, které vedou k Cinnosti. Tvoii jednu
z nejdulezitéjSich slozek pti vyuce vibec. Vhodné zvolend motivace zdky pozitivné
stimuluje k ¢innosti. Je tieba ji dikladné promyslet. Je vstupni branou jak do uceni
her, tak k celkovym cinnostem s déti. Pfi ledabylé — Spatné motivaci muZze dojit
k netdspeéchu v Cinnostech. Je tfeba ji volit pfiméfené. A to jak podle individudlnich
hledisek Zzaka, tak vzhledem k véku. Pfi utvafeni motivace miiZeme vychdzet
z riiznych situaci a fantazie, kterd je détem velmi blizkd. MuzZe se jednat o motivaci
z exkurzi, vyletd, vystav, ze zazitkd, ze snli apod.

Motivaci mtiZzeme chédpat i vztah ke zndmkdm, odméndm, trestim apod.
Motivaci 1ze rozdélit do dvou skupin. Jednd se o motivaci primarni (vnitini). V tomto
piipadé vychdzi pohnutky pfimo z nds. Jsou zde zastoupeny naSe potieby. Mezi né
napf. patfi: zdjem o kresleni, protoZze nds to bavi, tanec, protoZze se mu chceme
v budoucnu vénovat, zdjem o zvifata, protoZe nds zajima piiroda atd. Dalsi skupinou je
motivace sekundarni (vnéjsi). Zde jde o plnéni Cinnosti, které pak vedou k cili. Napf.
Snazime se o p€kné znamky, protoZze se chceme dostat na dobrou Skolu, uc¢ime se,
pfestoZe nds to nebavi, ale chceme byt pochvaleni apod.

Z téchto dvou motivaci bychom méli uptfednostiovat motivaci vnitini, kterd
vychazi z nds samotnych a piisobi jako nejlepsi motivacni prostfedek. Jak se zmifuje
Houska: ,, Motivy vnitini vedou bezprostiedné k uspokojeni nasich potreb (touha
po pozndni, zvidavost, potieba citové a socidlni jistoty), motivy vnejsi jen nekolikerou
oklikou k vytvoreni jakychsi podminek uspokojeni potieb“.”” Daliim vyznamnym
Cinitelem je pozitivni motivace. Pokud vyzni kladn€, mé uspéSny dopad na vysledek
¢innosti. Déti ze samotného pribéhu maji radost a ptindsi jim radost. Na druhé strané
stoji 1 motivace negativni. Jak uvadi Sovak: , Motivace negativni, jak ji pozndvdme

P e P - . 66
z denniho Zivota, se nejcasteji jevi jako strohy prikaz (musis, nesmis...) .

% HOUSKA, T. Skola je hra, 1991, s. 19
% SOVAK, M. Uéeni nemusi byt muceni, 1990, s. 65
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Na motivaci plisobi také mnoho dalSich vlivii. Nékteré z nich jsou jiZz dané.
Nejdou tedy piiliS ovlivnit. Pati{ sem tfeba vliv ucitell, vyklad uciva a jeho zkuSenosti
s nim, prostiedi, ve kterém se Zak nachdzi a mnoho dalSich.

Jednim z faktorii motivace jsou pravodni pocity. Jednd se o pocity, které Zak
v urcitych situacich proziva. To se ndsledné promitd do projevovani miry usili. Mlze
Jit o pozitivni nebo negativni pocity. Je vhodné vytvaret piijemné prostiedi, aby se v ni
Zaci citili dobfe. OvSem 1 nepiijemné pocity mohou byt kladem. A to v ptipadech
vychovného ptlisobeni.DuleZité je, abychom v nich nesetrvavali.

Dalsim sloZkou je mira nejistoty. Pokud je v mezich, ptsobi pozitivné. Vytvari
u déti usili néeho dosdhnout. Promitd se pfedevSim ve vyucCovacim procesu
za dosazenim nauceni se daného uciva.

Uspéch je vyznamnym faktorem pii motivaci 7aki. Zvy$uje motivaci. Pokud
jsme do né€eho vlozili velké usili a podafilo se to, dochdzi k dalsi pozitivni motivaci
do dalsi ¢innosti.

Zajem je ziskany faktor. M4 na néj vliv fada aspektl. Lze jej akcelerovat dvéma
zpuisoby. Bud’ ptibliZenim probirané latky k Zivotu Zakli nebo zdiraznénim originality.

Mezi dal$i vyznamné motivacni aspekty patii znalost vysledkl vlastni prace.
Pokud 7dka ohodnotime a nabidneme dalSi moZnosti postupu, zvysSime tak jeho
motivaci o danou ¢innost. Hlavni nutnosti je dat probirané latce smysl. Jak uvadi
Houska: ,, Smysl — nejduleZitéjsi motor uceni « o7

K nejCastéjsSim formadm motivace patii motivace pocitecni. Jejim smyslem je
vzbudit k Zacich aktivitu a ma vést k cili. Jiz zde lze urcit, jak budou ¢innosti kvalitni.
Cilem této motivace je udrzet zdjem zdakti o danou c¢innost nebo ji piipadné jeste
posilit. Aktivita a zdjem Zaka pii uceni klesd, je proto vhodné je stdle posilovat.
Po dosazZeni cile mtizeme zhodnotit dspé€Snost motivace. Pokud je motivace vhodné
zvolend, zintenziviiuje celkovy pribéh uceni pozitivn€. Negativni motivace vede
k nezdjmu, frustraci a strachu.

U motivace, kterd se vdZe na uceni, ma vliv mnoho faktor. Pro ucitele je
nezbytné, aby se v nich orientovali. Mezi n€které faktory patii tispéch a neuspéch. Své

misto zde ma i novost situace. Diilezitd je Cinnost a aktivita Zdka. Podil na motivaci

% HOUSKA, T. Skola je hra, 1991, s. 32
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maji také socidlni faktory. Velmi diilezité je spojeni uceni s Zdkovymi Zivotnimi cili.
Zajem pii motivaci u uceni zakl hraje podstatnou roli. V neposledni fad¢ zde stoji
vymezeni cile.

Tyto faktory nelze piehlizet ani preceniovat. Kazdy z nich mé své urcité misto
v procesu uceni a v riznych situacich. Mira dspéchu a nedspéchu pfi uceni je jedna
z nejvyznamné&jsich slozek. Uspdch je pozitivni odménou, povzbuzuje, navozuje
pfijemné pocity. Kladn€ plsobi na sebejistotu a sebehodnoceni zdka. Motivace je
zvySovana pravé pocity uspéchu. Tento uspéch na Zdka nésledné doléhd jak
ze Skolniho prostiedi, tak i z prostiedi domova.

Uspéch posiluje vztah v interakci uditel — 7dk. Role uéitele se vyznamné
promitd do oblib Zakl. Pokud ma rad zdk ucitele, ma rad i dany piedmét a Skolu.
Uspéch prohlubuje zdjem Z4ka o danou &innost. Zdjem Zdka neunavuje, protoZe Setif
jeho energii. Na mite uspéchu ma vliv 1 samotny zik. Predev§im jeho udroven
schopnosti. Jak uvadi Kusék: ,, PFi hodnoceni vispéchu a neiispéchu bychom meéli kldst
duraz jak na vykony, tak na repertodr postupii a ¢innosti i na osobnost Zdka « % Skolni
uspéch neznamend pouze vyborné hodnoceni. Jde o celou fadu faktort, které by ucitel
nemé&l opomijet.

Na druhé strané€ stoji neuspéch. Sdm o sobé Zdka nemotivuje a zhorSuje jeho
sebehodnoceni. Zak musi vynaloZit velké usili, aby nedspéch pirekonal. Pokud se
zékovi delsi dobu nedafi neuspéch piekonat, upadd do nauc¢ené bezmocnosti. Ve Skole
by mél zak zaZzivat hlavn¢ uspéch. OvSem tato snaha byva obtiznd, jelikoz zde pisobi
socidlni faktor — srovnavani mezi zaky navzajem.

Oblast vykonové motivace rozviji uskali uspéchu a nedspéchu. U nékterych
7Zakl se objevuje motivacni tendence dosdhnout dspéchu a u nékterych tendence
vyhnout se neuspéchu. VSeobecné lze fici, Ze dosaZeni uspéchu Zaci ptipisuji vnitinim
pfiCindm. Mezi né patii napf. usili, schopnost. Naproti tomu netdspéch pfisuzuji
pfiC¢indm vné&jSim. Sem ftadime napt. uclitele, nezvladatelny ukol, ndhodu. Mezi
tispéchem a nedspéchem stoji neotekdvany dspéch. Zéci jej piipisuji nedostate¢nému

usili ¢1 ndhodé€. Vyssi spokojenost se dostavuje u neocekavaného uspéchu.

% KUSAK, P., DARILEK, P. Pedagogicka psychologie — A, 2002, s. 62
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Uspéch m4 patrnd nejvyssi motivaéni naboj, pokud se zvySuje. Pokud se ugitel
setkd s Zdkem, jehoZ sebehodnoceni je nizké a nevéii si, je vhodné, aby ho podporoval.
M¢€1 by mu poskytovat Castéj$i odmeny pfi tispéchu v lehkych ¢innostech. Nekritizovat
ho. Naopak mu nadmérné poméhat. Vseho ale s mirou. Hyckavym pfistupem, miiZeme
v zdkovi probudit negativni pohled na jeho sebehodnoceni. V nékterych piipadech
vSak muzeme lehkou kritikou Zdkovu motivaci na sebehodnoceni zvysit.

Mezi vyznamné motivaéni Cinitele fadime tresty a odmény. Vhodnou volbou
téchto Ciniteld miiZeme zdka pozitivné formovat. Odmény maji piiznivy motivacni
dopad na Zaka. Povzbuzuji zdka, navozuji ptijemné pocity a Zak je vyhleddva. Tresty
jsou zaloZeny na uzkosti a strachu. Mohou vést az ke Spatné interakci ucitel - Zak.
Odmény zdka informuji o spravném postupu a poskytuji mu informace. Naopak tresty
informuji pouze o tom, Ze Zdk nepracoval spridvné. Odmény délime na hmotné,
odménujici a socidlni Cinnosti. U tresti je duleZité nacasovani a mira. Délime je
na odejmuti néceho, co mé 7dk rdd a na néco nepiijemného a bolestivého. Je vhodné
ob¢ kategorie kombinovat. Morrish zdlraznuje: ,, Dnesni vychova se svym zkreslenym
ndzorem na motivaci je nebezpecnd tim, Ze u déti rozviji postoje, jeZ rozhodné nejsou
pozitivai “«% Dati jsou vedeni k takovému chovéni, Ze nebudou d¢lat véci, které jsou
pro né nezajimavé. Ucitel by mél ucivo udé€lat atraktivnim. Jak uvadi Morirsh:
Redind vychova na motivaci nespoléhd*.”” Kromé téch tkold, které je déti bavi se
snazi ucit 1 plnit dkoly, které je nebavi. V béZném Zivot¢ se setkdvame s obémi
variantami ukoli. Pokud se ucitel orientuje pouze na ukoly, které zdky bavi,
neprospiva jejich kladnému rozvoji. Dal§Sim vyznamnym krokem je, aby Zaci dokon¢ili
1 tu prici, kterd pro né€ nenf pfitazlivd. Budujeme tak u nich vytrvalost.

V hodinich c¢teni a literdrni vychovy na 1. stupni patii mezi nejpouzivangjsi
druhy motivace tyto- jak uvadi Toman: ,,Pri fzv. zdZitkové motivaci vyucujici
v rozhovoru s détmi oZivuje a vyvoldvd jejich Zivotni, poslechové, ctendriské a divdcké
proZitky, dojmy, vzpominky, predstavy a asociace spjaté s obsahem nebo Zdnrovym

e : . 71
specifikem recipovaného textu*.

% MORRISH, R., G. 12 kli¢t k disledné vychové, 2003, s. 108
" MORRISH, R., G. 12 kli¢t k diisledné vychové, 2003, s. 109
" TOMAN, J. Didaktika &tenf a primarni literarni vychovy, 2007, s. 68
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6 Hra

Pro déti je hra vyznamnym Ccinitelem pfi jejich vyvoji. Hraji si pro radost
a ze zvidavosti. Po vstupu do $koly se ale vie vét§inou zméni. Zdk musi seddt v lavici,
davat pozor, nevyruSovat a plnit pokyny ucitelky. Pro malé dité je to velmi narocné
obdobi. Hra se ztraci kamsi do pozadi. Je na misté, aby ucitelé braly ztetel na své malé
zéky a snazili vytvofit pro dité co nejptirozenéjsi hravé prostiedi. Déti se tak mnohem
1épe adaptuji na nové prostredi a Skola se pro né stane hrou.

Jelikoz primarni vzd€lavani prochdzi fadou zmén a snazi se 1épe pochopit
uspokojovani potfeb zaki, je tieba podivat se také z jiného thlu na hru. Je tfeba se
zamyslet nad podstatou hry pii vyuCovani. Hra patii mezi zdkladni Cinnosti déti.
Pfi hie jsou Zici aktivni. Uplatiuji zde sviij rozum, vili, cit, tvofivost, fantazii apod.
Prostiednictvim hry se déti u¢i. Diky hife se mohou ucit pfirozenou formou. Hra je
svébytna ¢innost. DuleZitéjsi, nez vysledek je jeji pribéh. Také se prostfednictvim hry
Zaci seznamuji s okolnim svétem. Jak poddava Spilkova: ,, Ucitelé nachdzeji ve hre
diagnostickou metodu, kterou zjistuji stav vedomosti a dovednosti, ale i stav citové,
volni a socidlni strdnky kaZdého ditéte a vztah vztahi ve tride “’2 Hru 74ci kladn&
pfijimaji i pfi vyu€ovacim procesu. Pisobi na n¢ motivacn¢ a ucinné. Pfinasi trvalé
vysledky. Béhem hry si Zici Casto upeviiuji védomosti, dovednosti a postoje, které
zaroven 1 procviCuji. Podle Mlejnka: ,,Absence hrové cinnosti ochuzuje dité a miiZe se
negativnée projevit v jeho dalsim vyvoji*. 7

Na zagatku §kolniho roku pievladaji hry seznamovaci. Uskalim her jsou hry
soutézivé, na cemZ se shodnou mnozi ucitelé. Naopak pfinosné€jsi jsou hry, u kterych
maji Zaci stejny cil. Jedna se o tzv. kooperativni hry. U soutéZivych her je jeden vitéz,
ale u kooperativnich je jich vic a tim se posili vztahy mezi détmi a obecné mezilidské
vztahy. Ve vyuce se také osvédcCily hry a cviceni, kterd rozviji socidlni a osobnostni
sloZzku. Tyto aktivity by mély prolinat celym vyucovacim procesem. Své misto
ve vyuce si ziskdvd i dramatickd vychova. Jednd se o ndmétovou hru. Zéci se uéi

jednat v uméle navozenych situacich. Ty se ale jevi jako redlné. Jednd se o pocity

"> SPILKOVA, V. Promény primdrniho vzdélavéni v CR, 2005, s. 121
3 MLLEJINEK, J. Dé&tskd tvotiva hra, 1995, s. 12
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a postoje, ve kterych uz se Zaci ocitli, nebo které mohou nastat. Maji moZnost hry
v rolich a tak se mohou vcitit do nékoho jiného. Mezi zdklady dramatické hry patii
osobni zkuSenosti a proZitek. A prdvé proto maji nesmirné pozitivni Gé¢inek. Zaci se
také setkdvaji s dalSim druhem uméni, jakym je divadlo. Dramatické hry mohou mit
podobu her, improvizaci, az Skolnich tzv. dramat. Zde je dileZzitd hra v roli. Jedna se
ale o naroCnou ptipravu. Uz vSak Zaci v 1. rofniku se mohou s timto druhem
dramatické hry setkat. Zvlasté¢ v tomto roce mize ma velmi kladny vliv na vztahy
ve tfid€é a na budovani tfidniho klima. Hodné téchto her se odehrava ve skupinkach.
Rozviji se zde schopnost naslouchdni, komunikace a pomoci. Ucitel si béhem hry
muze vSimat chovani a jednani zakl. Pfi hie je dité nejspontannéjsi a nejpiirozendjsi.
MiiZe v ném objevit i néco nového. Ucitelé by méli mit k dispozici spoustu her. Ale ne
vzdy je kvantita shodnd s kvalitou. Na zavér her by mél nasledovat rozhovor. Déti zde
reflektuji, o ¢em se ve hie ucily a co se tim naucily. Také zhodnocuji svou Cinnost
ve hre, aktivitu, spoluprici apod.

Podle Cdpa a MareSe: ,, Hry zabiraji velkou cdst dne predskolniho ditéte a také
v jeho dalstm vyvoji si uchovdvaji vétsi nebo mensi misto“.”* Jak uvadi Bean: ,, Hra je
stejné diilefitd jak pro déti, tak pro vicata, mlddata primdti i jinych zvirat“.”
Prostfednictvim hry se z déti stdvaji nezavisli lidé. Hra je pro ¢lovéka dilezitd také
v dospélosti.

Hra slouZi jako dorozumivaci prostfedek lidi. Je to improvizovand a spontanni
¢innost. Dité pii ni uplatiluje vlastni zkuSenosti a objevuje svét kolem sebe. Hra je
pro dité psychickou potfebou. Prostfednictvim ni se dité seberealizuje.

Vyznam hry je nezastupitelny. Pfindsi vyrovnanost a klid. Ovéfuje schopnosti
ditéte néco fesit. Rozviji dovednosti, védomosti a ndvyky. Hra rozviji a upeviuje
socializaci. Déti se pomoci ni u¢i ndpodobou, poznévaji vlastni identifikaci, mohou
v ni vyjadiovat emoce. Do znakidl hry patii: fantazie, pfijeti role, tvofivost, radost,
zaujeti, socidlni interakce apod. Hry se déli: podle poctu hraci, podle mista, podle

¢innosti, podle v€ku a pohlavi. Piinosem ke hie stdvaji pfedméty a materidly, se

kterymi dit€¢ béhem hry manipuluje. Jednd se o véci, jeZ jsou pro déti podnétem

" CAP, J., MARES, J. Psychologie pro ucitele, 2001, s. 283
" BEAN, R. Jak rozvijet tvofivost ditéte, 1995, s. 42 - 43
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k tvar¢imu hrani. Prostfednictvim hracek u déti vytvaiime piedevsSim piredstavivost.
Kladnym pifinosem je rozvoj organizac¢nich schopnosti u déti. Hra slouZi jako
diagnostickd c¢innost, diky které muizeme nahlédnout do nitra ditéte. Jak uvadi
Kotdtkova: |, Silnym spoustécim mechanismem pro hru je radost z cinnosti v tom

. . o . Co W76
rozsahu a forme, ve které se svoji tirovni zralosti dite nachdzi.

Dité si hraje
pfedevsim z toho diivodu, Ze ho to té§i a zajimd. Nasledn€¢ aZ potom ziskdva nové
zkuSenosti.

Podstata hry se ukryvd ve tfech navzdjem integrovanych oblastech.
V elementédrnich zkuSenostech (jednd se o vSe, s ¢im se dit¢ dostane do kontaktu),
v mozkovych impulsech (jsou ddny zrdnim a spontdnnim ucenim), v riznorodych
pocatecnich informacich (souvisi se smyslovymi stimuly a s prom&nou okoli). Tyto
oblasti se vzdjemné prolinaji a navzdjem se ovliviuji. Diky hie se dit€¢ aktivné
seberealizuje. Voli si na zdkladé své trovné osoby, pfedméty a jevy, pro svou hru. Hra
pomdhd ditéti poznat sebe sama i své okoli, zlepSovat a upeviovat vztahy s lidmi.
Buduje v détech schopnost souhlasit a nesouhlasit v nejriznéjsich situacich. Poskytuje
radost ze spoluprdce. Také u¢i komunikaci s druhymi. Dale rozviji situace feSeni
problému. Hra by neméla byt opomijena a stit v pozadi. Dité potfebuje pro sviij
vyrovnany rozvoj 1 prostor na vyjadfeni emoci pomoci hry. Organizované ¢innosti tuto
moznost ditéti neposkytuji. Jak upozoriiuje Kotatkova: , proto rovnovdha véci je
ve vychove to nejdiileitéjsi, ale i nejtéZsi,a plati to i pro rovnovdahu v podilu

. , v, 4 Ve s 77 . o v . v . ox
spontdnnich a Fizenych cinnosti“.”” Mlejnek zdlraziuje, Ze: ,,hra poskytuje ditéti

citové uspokojeni «’8

Jak uvadi Kotrba a Lacina: ,,Hra je tedy jakdkoliv aktivita, kterd je ohranicena
hernimi pravia’ly“.79 Hry maji pro déti velky vyznam v kazdém veéku. Hra mulze
pobavit, rozptylit, odreagovat a naucit. Cilem hry by mél byt piijemny pocit,
zucCastnéni se a pobaveni. Ve Skolnim prostifedi zaleZi pifedevSim na uciteli. On je
nezavisly pozorovatel, fidi pribéh her a jejich vysledek. M¢l by s zdky umét o hie

komunikovat, naslouchat jim a hru riizn¢ ménit a ptizpisobovat.

76 KOTATKOVA, S. Hry v matef'ské Skole v teorii a praxi, 2005, s. 19

"KOTATKOVA, S. Hry v mateiské §kole v teorii a praxi, 2005, s. 20

" MLEJNEK, J. Détskd tvofiva hra, 1997, s. 12

79 KOTRBA, T., LACINA, L. Praktické vyuZiti aktivizacnich metod ve vyuce, 2007, s. 94
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Hry vedou tedy Zdka k dodrZzovani urCitych pravidel. Mezi dalsi pozitiva hry
patii ovladani afektu, sebeovlddani, soustfedéni pozornosti a zdolavani tinavy a obtiZi.
Jedna se o silné motivované ¢innosti. Jak zdiiraznuje Cép a Mares: ,,Mohlo by se zddt,
Ze hry automaticky zajisti priznivy vyvoj ditéte po vSech strdnkdch. “ %0 Realita je jina.
Nékteré hry rozviji urcité slozky osobnosti, ale ne vSichni Zaci uskuteciiuji vSechny
druhy her. Je to proto, Ze vSichni Zaci nemaji objektivni piredpoklady pro nejriiznéjsi
hry. Také ani v§echny formativné dtlezité hry neznaji. Individudlni rozdily mezi z4ky
muzeme spatiovat v tom, jaké druhy her upfednostiuji. Pohybovym hram dévaji
pfednost Zéci, ktefi jsou na pohyb nadani. Naopak Zéci, ktefi pro pohyb pfiili§ nadani
nejsou upfednostiiuji hry intelektudlni.

V dnesni dobé se hojné rozsitily 1 hry pocitaCové. Tyto hry maji sva pozitiva,
ale i negativa. Do pozitiv miZeme zafadit sezndmeni s pocitatem a dovednost ho

ovladat. Dédle maji silny motivacéni u¢inek a mohou stimulovat mySleni. Do negativ,

pfedevs$im u nékterych her, patii problémy a dokonce i nebezpeci.

6.1 Didakticka hra

Didakticka hra je nejpfirozené;si ¢innost déti. Je proto vhodné ji zafazovat v co
nejvetsim rozsahu do vyuc€ovani. Déti se pomoci her nau¢i snadno novému ucivu.
Vybudujeme v nich timto zpisobem pozitivni vztah kufeni a Skole vibec. Je
vhodnym prosttednikem ke zvladnuti uciva a radosti z vyuky. Didaktickd hra v détech
vzbuzuje také soutéZivost, kde se snazi zvitézit a vyniknout. M4 také pozitivni vliv
na sebevédomi Zzdkli a jejich sebeovlddani. Rozviji se zaroven také smysl
pro spravedlnost.

Didaktickd hra md vychovné vzdé€lavaci charakter. Je cilem didaktickych her.
Pfi pInéni didaktickych her knému Ziaci sami sméiuji. Z tohoto divodu patii
do aktivizujicich metod. Nedochdzi zde vSak jen k osvojovani védomosti a dovednosti,
ale i k urcitym vychovnym ciltim. Pomoci téchto her se Zaci setkdvaji s problémovymi

situacemi a snaZzi se je prekonat. Sturm uvadi: ,,Oznacuji se tak hrovd zaméstndni,

%0 CAP, J., MARES, J. Psychologie pro ugitele, 2001, s. 285
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jimiZ se procvicuje ucivo, rozvijeji psychické funkce (pameét, vnimdni, pohotovost
reakci) v rdmei vyucovdni i v mimoskolni cinnosti“.®' Didaktickd hra neni spontanni
hrou. Je fizena, ma svou organizaci a pravidla.

Tvar¢i schopnosti zaki patii mezi cile didaktickych her. Rozvoj téchto
schopnosti se uskutecniuje ve vSech oblastech, véetné mezilidskych vztaht. Projevuje
se to vsouciténi s druhymi lidmi, spoluprdaci s druhymi a v kontrole nad svym
chovanim a jednanim.

Pfi realizaci hry je nutné plnit n€kterd pravidla. Mezi né patii napt. ohled
na vékové a individudlnich zvlaStnosti Zakt, hra musi probihat ve vhodném prostiedi
s vyuzitim adekvatnich pomilcek a metod, uplatiovat zdjmy a védomosti zaku,
spravna organizace, zhodnoceni hry, jejiho cile.

Jak zduraznuje Santlerova: , Jestlize dodriujeme tato zdkladni pravidla,
miiZeme predejit mnohym konfliktnim situacim, pocitim horkosti, nékdy i pldaci « 82
Ucitel by mél byt citlivy a taktni. Je nepfistupné ziky zesméStovat a poniZovat. Ze hry
by méli mit Zaci pfijemny pocit.

Hra patfi mezi zdkladni a stéZejni metodu. Je neodluditelné spojena
s potiebami ditéte. Neni zde tfeba komplikované motivace. Houska uvadi, Ze: ,,Hra
dokdze mobilizovat aktivitu deti tak, jako mdlokterd jind cinnost, pri hre dochdzi,
podobné jako pri hypnoze nebo tviircim védeckém ¢i uméleckém vykonu, k tizasnému

“3 Déti zde uplatiiuji svobodnou komunikaci se spoluhraci. Piesto by

soustredeni.
meéla mit urCité zakonitosti. U¢itel by nemél do hry vstupovat a ani do ni déti nutit. Hru
bychom méli volit jako aktivizaéni a iniciaéni. Sance hry na uspéch se zvySuje
jednoduchosti pravidel.

V dnesni dobé€ je obtizné rozpoznat a podat Uplny ptehled didaktickych her.
Pod pojem hra fadi nékteti autofi podstaté vSe, co Zadku poskytuje uspokojeni z ¢innosti
a pocit seberealizace. Dale volné&j$i a alternativni aktivity. Je dulezité, aby se ucitelé

zamé&fili na podstatné a typické jevy v procesech uceni. Podle Matidka a Svece:

»Zaclenovdni didaktickych her do vyuky musi pocitat také se skutecnosti, Ze hra

81 STURMA, J. Didaktickd cvieni, 1988, s. 56
2 SANTLEROVA, K. 100 didaktickych her ve vyuce &teni a psani, 1993, s. 8
8 HOUSKA, T. Skola hrou, 1991, s. 18
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v Zivoté dnesnich Zdki plni také specifické funkce, totiz Ze zejména ve vétsi mire neZ
ditve  kompenzuje  chudost  socidlnich — podnéti a  citovych  vztahi. “*
Nepiehlédnutelnym faktem se stava také to, Ze dnesni détsky svét je ovladan komerci.
Didaktickd hra méa ve vyuce své vlastni postaveni. Ucitelé by si méli ddvat
pozor na riziko didaktizace hry. Hra pfi vyuce musi mit stdle cil. Méla by sméfovat
k rozvoji kreativnich, kognitivnich, télesnych, volnich a estetickych kompetenci.

Manak a Svec vytvofili didaktickou strukturu hry:

Obr. 1: Didakticka struktura hry

Didaktickd hra ztraci kus své spontdnnosti. Jednd se o seberealiza¢ni Cinnost
7aka, kde uplatiuji zdjmy, aktivitu, uvolnéni, spontdnnost apod. VSe se pfitom
podfizuje pedagogickym cilim. Didaktickd hra ma mnoho znakll hrovych ¢innosti.
Z4ci si tedy ani pili§ neuvédomuji, Ze se jejim prostiednictvim uéi. Vyznamnou roli
zde hraje motivace. Pisobi na Zdky akceleracné. Nesmi vSak ptesdhnout hranici,
jelikoZ didaktickd hra m4 sva pravidla.

Diky hrdm se Zéci dostavaji do prosttedi plného radosti. Dale zvySuji hry zdjem
o uceni. Ziskané védomosti, dovednosti a zkuSenosti se s pomoci hry stdvaji
Zivotn€jSimi a trvalejSimi. Hra je pifinosem v socidlnich vztazich,jelikoZ zlepSuje
vzdjemnou komunikaci. Hry maji také pozitivni dopad na samostatnost zaki, jejich
aktivitu a tvotivost. Didaktické hry patii do ndro¢né¢jSich metod, proto je vhodné, aby

se na n¢ ucitel dikladné pfipravil, postupoval uvazlivé a respektoval okolnosti. Jak

¥ MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, 2003, s. 126
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uvadi Mandk a Svec: ., Vytvorit si predstavu o bohatstvi didaktickych her, z nichZ
mnohé je moZno ve vyuce daného vyucovaciho predmeétu pouZit, je pro ucitele velmi
prospésné, protoZe si postupné vytvori vlastni repertodr her, které odpovidaji jeho
individudlnimu vyucovacimu stylu. «8
Ve vyucovani jsou nejhojnéjsi pravé hry didaktické. Jejich zdkladem je feSeni
problémovych situaci a dloh. Kotrba a Lacina vyzdvihuji, Ze: ,,vhodné jsou predevsim
pro lcely motivace, opakovdni a procvicovdni uciva“.% Didaktické hry vSak nesmi
zastinit samotny vyklad ucitele. Tyto hry by mély mit sva pravidla, obsah a didakticky
cil. Didaktické hry délime na kritkodobé a dlouhodobé. Déle na hry podle mista
uskuteénéni, zaméfeni a ucelu. Existuje 1 déleni obecnéjsi, které se sklada z her
neinterak¢nich a interak¢nich. Pfi neinterak¢nich hrach hraje kazdy hra¢ sam za sebe.
Vysledek neni z4visly na tymu a spolupréci. Vznikd vzdjemné soupeteni. Oproti tomu
hry interakéni jsou zaloZzeny na spoluprici v kolektivu. Hra¢i zde mezi sebou
komunikuji a navzdjem se ovliviuji.
Komensky jiz pied nékolika stoletimi prosazoval $kolu hrou. Ceskd kola se tim
ale nefidi. Aktudlni a nejhojné&ji vyuZivanou metodou je metoda drilu.
Jak uvadi Pecina a Formanova: ,,Jsou vhodné zejména k napliiovani kompetenci
k FeSeni problémii i ostatnich skupin klicovych kompetenci (komunikativnich,
socidlnich atd.) « 87
Hry vSak nenasazujeme do vyuky za kaZzdou cenu. Hlavni je, aby byly
promysSlené a cilené propojené s vychovné — vzdéldvacim cilem.
Pti sestavovani didaktické hry mize ucitel postupovat timto zplisobem:
A) Stanovi cil hry. Objasni volbu konkrétni hry.
B) Ovéii ptipravenost Zakl na hru a to z hlediska dovednosti a znalosti. Hru
zvoli pfiméreng.
C) Stanovi pravidla hry a sezndmi s nim zdky.

D) Zvoli vedouciho hry.

E) Vymezi zptisob hodnoceni, diskuse apod.

¥ MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, 2003, s. 128
% KOTRBA, T., LACINA, L. Praktické vyuziti aktivizaénich metod ve vyuce, 2007, s. 97
7 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prace 24kl v teorii a praxi, 2009, s. 68
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F) Ptipravi pomucky, potieby (materidlni a prostorové) a materidly

G) Ur¢i Casovou dotaci hry

Ptiprava didaktické hry je velmi narond. Musi se u ni postupovat podle
stanoveného postupu. Pfi nedodrzeni mtze dojit k chaotické neuspotfaddané Cinnosti
bez smyslu a cile.

Pecina a Formanova popisuji didaktickou hru takto: ,,je to dobrovolné volend

L P L 88
aktivita, jejimz sekunddrnim produktem je uceni“.

% PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prace 24kl v teorii a praxi, 2009, s. 68
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7 Uvod k praktické &asti

V praktické ¢4sti mé diplomové prace jsem se snazila vyuZzit hry, které maji
na Zzéka pozitivni vliv. Vybrala jsem hry rozvijejici jak psychickou stranku
jednotlivych z4kl, tak i télesnou. Kazdé dit€¢ by mélo mit radost ze své ¢innosti
a pfindSet mu pifjemné pocity. Cinnosti, je? vykondvd by mély byt pro jedince
piinosné v dopadu na jeho celkovy rozvoj. Do praktické ¢asti jsem tedy zaradila hry
na rozvoj smyslového vnimani. Zde byl hlavnim cilem rozvoj smysli Zdka. Tyto hry
davaji uciteli prostor pro pozorovani zaki a mize tak odhalit i pfipadné smyslové zZaky
u jedinct. Ddle jsem sem zaradila hry na rozvoj feci. Hraje zde vSak vyznamnou roli
uroven fyziologickych a psychickych vlastnosti zdka. Tato uroven se vdaze také
na socidlni prostfedi, ve kterém jedinec vyrastd. Ucitel by mél byt proto velmi taktni
a trpelivy. Dalsi didaktické hry jsem zatadila z diivodu rozliSovani pismen a hlasek.
I zde je troven jednotlivych Zaka rtiznoroda. Klade tim na ucitele zna¢né naroky.
Vychodiskem se stdva neustdlé opakovani a to mluvenych a slySenych hlasek. Dalsi
hry jsem volila se slabikou. Slabiky maji vyznamné misto v matefském jazyce. Ucitel
by mél naucit Zaky pfedevSim naucit vnimat a Cist slabiky jako celek. Mezi dalsi druhy
didaktickych jsem vybrala hry se slovy. Ucitel by mél zdky naucit hravym zplisobem
své Zaky jak plynule, tak spravné s porozuménim C¢ist. Poslednim typem mych
didaktickych her se staly hry ke kontrole porozuméni. Porozuméni zastava ve vyuce
¢teni vyznamnou funkci. Ucitel by mél davat pozor, aby Zéaci necetli bez uvédoméni
Pokud totiZ nerozumi tomu, Ctou, ¢teni ho nebavi a pfirozené jej nebavi aZ nemotivuje,

Je na uciteli, aby toto uskali v€as odhalil, v nejlepSim piipad€ mu predesel.
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8 Empiricka cast

Pro ovéfovéani teoretickych poznatkdl v praxi jsem vyuZzila didaktickych her
na rozvoj jednotlivych oblasti u Zaki. Do didaktickych her jsem zatadila hry na rozvoj
smyslového vnimani. Do této oblasti jsem zvolila didaktické hry na rozvoj zrakového
vnimani, sluchového vnimani a na rozvoj hmatu. Do didaktickych her na rozvoj feci
jsem uvedla didaktické hry na rozvoj artikulace, slovni zdsoby a pozornosti. Dals{
didaktické hry jsem vybrala na rozliSovéni pismen a hldsek, se slabikou, didaktické hry

se slovy a didaktické hry ke kontrole porozumeéni.

8.1 Didaktické hry na rozvoj smyslového vnimani

V téchto hrach je hlavnim cilem rozvijeni smysli. Smysly jsou velmi dulezité
pro rozvoj ¢teni. Uc¢itel ma pfi nich moZnost pozorovat Zaky. Muze tak odhalit nékteré

smyslové vady. Pravé vady mohou byt Cinitelem, kvili kterému Zak neprospiva.

8.1.1 Didaktické hry na rozvoj zrakového vnimani

U her na rozvoj zrakového vnimani ucitel sleduje pohyb oci ve sméru zleva
doprava a smér objektli shora dolii. Déle sleduje, jak rychle zaci odlisuji jednotlivé
prvky, jez se nachazi ve skupinéch.

Hry se zviratky

Z4ci maji za ukol slozit z rozstiithanych ¢asti obrazku zvitratko.
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Barevné obrazky

Panenka ma na svém téle Cisla. Pod obrazkem panenky jsou barvy s piisluSnym
&islem. Ukolem 74k je, aby vybarvili na panence poli¢ka podle toho, jakd barva je

k &islu prifazena.
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Zacarovana pismenka

Na obrazku se nachdzi n&kolik v&ci, ve kterych je ukryté pismeno. Ukolem 74kt

je, aby pismeno nasli a obtdhli ho barevnou pastelkou.

8.1.2 Didaktické hry na rozvoj sluchového vnimani
Zde je hlavnim cilem rozvijeni fonematického sluchu. Pravé fonematicky sluch
je pro vyuku &teni nezbytny. Zaky ugitel vede k rozpoznavani vySek zvukid a ténd,

rozpozndvat samotné hlasky nebo skupiny hldsek. Déle je uci rozliSovat zvuky, které si

jsou podobné a urovat intenzitu zvukd.
Kouzelné valecky
Ve vile¢kdch jsou ukryty riizné druhy surovin. Ukolem Z4kd je poznat, jakou

surovinou jsou valecky naplnény.
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8.1.3 Didaktické hry na rozvoj hmatu

Rozvijeni hmatu patii také k velmi dllezitym cCinnostem. Jemnd motoriku
umoziuje Zadkim manipulaci s drobnymi pfedméty. Cvic¢ime ji riznymi zpiisoby. Mezi
né¢ miZeme zatadit stithani, mackani papiru, fikanky, modelovani apod. Své misto zde

maji i rizné modelovaci hmoty.

Poznas piredmét?
V pytli¢ku jsou ukryty rizné predméty z riiznych materidldi. Zaci maji za kol

pfedmét hmatem poznat a uhodnout, z jakého je materidlu a popsat jeho velikost.

8.2 Didaktické hry na rozvoj reci

Pro uspésné zvladnuti a ndsledné osvojeni feCi u zakd je dilezitd droven
psychickych a fyziologickych ptfedpokladii. Vyznamnou souc¢asti dobrého rozvoje feci
je také socidlni prostfedi. V ném se Zak s feci setkdva a napodobuje ji. VSichni Zaci

ovSem neZiji v prostiedi, které by ho podnécovalo k rozvoji feci. U¢itel by mél ucit
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spisovnému jazyku. Déle je velmi dualeZité, aby jednal ohleduplné se zdky, ktefi maji

vadu feCi nebo néredi.
8.2.1 Didaktické hry na rozvoj artikulace

Rozvijeni verbalni komunikace md vyznamné misto v celkovém rozvoji Zaka.
Pokud ucitel rozviji verbdlni komunikaci, nesmi zapomenout také na rozvijeni

komunikace neverbdlni. I ta ma svou dtlezitou roli pti formovani Zdka. Patii do ni

piredevSim mimika a gestikulace.

Uhodnes lidskou vlastnost?

Na kazdém papirku jsou vypsané po&atecni slabiky ur¢ité lidské vlastnosti. Zaci

maji za kol poznat, jak4 lidska vlastnost by na danou slabiku mohla zacinat.
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8.2.2 Didaktické hry na rozvoj slovni zasoby

Praveé diky slovni zdsobé je zdk schopen pfesné a vystizné vyjadfovat své
ndzory, postoje apod. Ucitel by mél rozvijet nejen aktivni slovni zdsobu, ale také
zasobu pasivni. Pravé pasivni slovni zdsoba mtiZe byt v nékterych Zivotnich situacich

pro Zdka vyznamnym piinosem.

Jak jim iekneS pékné?

Na obrdzcich jsou nakresleny zvitata a véci. Ukolem zakl je, aby obrdzek

pojmenovali a uvedli jeho zdrobnélinu.

Jaky mize byt panacek?

Zde maji zaci u vysttizeného panacka k dispozici karticky, na kterych jsou

napsany ruzné otazky. Jejich dkolem je vymyslet ke kazdé otdzce co nejvic odpovédi.
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pandéek

hrat %

0 jakd zvirdtka
maze pandce

Pohadkové postavy

Zéci pred sebou maji tfi odligné pohadkové postavy. Maji za tkol vybrat si
jednu, kterou by chtéli byt a odivodni pro¢. Poté si vyberou jednu, kterou by byt

nechtéli a také uvedou duvod.
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8.2.3 Didaktické hry na rozvoj pozornosti

Pozornost je zejména Zakl prvnich ro¢nikii velmi nestdld. Je na uciteli, aby
pozornost zakl udrZel. Hlavnim vychodiskem a hybnym prvkem je motivace. M¢la by
byt pro Zaky atraktivni a zajimav4. MoZnosti motivace existuje celd fada. Ucitel by
m¢l na zdklad¢ znalosti svych zdktl volit takovou motivaci, kterd je pro Zaky pfitazliva.

Spravnou motivaci dokdze pozornost Zakii udrzet.

Najdi, co je na obrazku Spatné

Z4ci maji za kol peclivé si prohlédnout obrédzek a fict, co je na obrdazku Spatné,

co tam nemuiZe byt. Nasledné odivodni, pro¢ si mysli, Ze je to Spatné.

Ciselna pohadka
Utitel &te zakaim pohéadku, ve které se vyskytuji ¢isla. Ukolem 24k je pozorné

poslouchat. Podle toho, jaké c¢islo v pohddce pribézné uslySi, zvednou papirek,

na kterém je pfislus$né cCislo.
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Zila byla jednou jedna hol¢i¢ka Elinka a macecha. Bydlely v malé roubené
chaloupce u lesa. Macecha byla zI4 a lakoma. Méla jenom deset kiivych zubt a velky
nos. Nutila hol¢icku do praci, které ji samotnou dvakrat nebavily. Chuddk Elinka.
Ve volném case chodi do lesa krmit zvitatka. Pokazdé prochézi kolem tii Sipkovych
ketil, deviti smrki a péti borovic. Slunic¢ko krasné¢ sviti a Elinka se usmiva a pozoruje
dvé kanata, kterd krouZzi nad kvétnatou loukou. Kdyz Elinka dosla ke krmelci, polozila
do n¢j zvitatkim travu. V tom uvidéla v délce jednu srnecku, kterd se pomalu bliZila
k ni. Najednou, kde se vzala tu se vzala stafenka. ,,Elinko, ty hodné dévce, splnim ti tii
pfani, jakd si jen bude§ prat.” Elinka se zaCervenala a tekla: ,,Mild pani, dékuji, ale nic
mi neschizi®. Stafenka dobte véd¢la, Ze je Elinka hodné a skromné dévce. Usméla se
tedy a zmizela. Neuplynul ani jeden tyden a pted chaloupkou zastavil velky zlaty
koc¢ar tazeny osmi krasnymi kofimi. Koné kociroval jeden ko¢i a vzadu stdli dva
lokajové. Z ko€aru vystoupil hodny a udatny princ. Zamitil rovnou k malé chaloupce,
ve které bydlela Elinka. Poprosil o trochu vody pro své koné. Macecha ale tekla, Ze
maji sami malo, pouze dvé posledni védra. Elinka nevahala a bézela vSech osm koni
napojit. Princ poznal, jak je Elinka hodna a obétavd. S jejim souhlasem si ji odvezl
na zdmek. Macecha zistala v chaloupce dogista sama. A princ s Elinkou? Zili §tastn&
na zamku V podzamc¢i méli spousta zvifatek. Sedm labuti, devét ovecek, Ctyfi pavy,
osm kuzlatek, tfi kravicky, pet kralickd, Sest psti a dva papousky. Zanedlouho byla

velika svatba a narodilo se jim Sest déti.
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Poznas zvirata?

Utitel zaktim ukazuje karti¢ky, na kterych jsou napsand slova. Ukolem 7k je

piijit na to, jakd zvitata se ve slovech ukryvaji.

-~

KAPESNIK  PAMELISKA
PRAK NALEVKA |

ZAMYSLENY  PASOVAT
ZAHADNY  ROZEBRANY

PREKLADATEL
KOSATEC

8.3 Didaktické hry na rozliSovani pismen a hlasek

Ucitel by m¢l mit na védomi, Ze pti vstupu do Skoly nékteti Zaci neznaji Zadné
pismeno. N&ktefi Zaci naopak umi uz dokonce i ¢ist. Tento fakt klade na ucitele velké
naroky pfi vyuCovdni. Vychodiskem ztéchto rozdili je pravé didaktickd hra.
Na zacdtku je duleZité upeviiovat spojeni hlasky s pismenem. UCcitel toho dosidhne
neustdlym procviCovanim. Didaktické hry pomdhaji zdklim hravym zplsobem
pozndavat hlasky slySené a mluvené. UCi se rozliSovat hlasky od jinych hlasek a spojit

hlasku s pismenem.
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Uhodnes slabiku?

Utitel zakaim ukazuje obrazky, které maji rizny pocet slabik. Zaci maji u sebe

na papircich ¢isla. Podle obrazku zvednou vzdy takové Cislo, kolik mé obrazek slabik.

Zdravé mlsani

Na vystizeném talifi jsou poloZeny rizné druhy ovoce. Ukolem Zdki je, aby

vybrali papirek s takovou slabikou, na kterou dané ovoce zacind a ptiloZili ji vedle.
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Ur¢i hlasku

Ucitel zakim ukazuje obrazky. Zaci maji za dkol zvednout takové pismeno,

podle toho, na kterou hlasku slovo zacina.
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Pismenko ztratilo slovo

Zéci maji pied sebou karticky. Na jedné je pismeno a na ostatnich obrazky.
Jejich tkolem je, aby pfifadili k pismenu takové obrazky, jejichZ pocatecni pismeno se

shoduje s danym pismenem.

Najdi pismenku kamarada

Z4ci maji pred sebou velkd a mald tiskaci pismena. Jejich dkolem je piifazovat

k velkym tiskacim pismenlim mal4 tiskaci pismena a naopak.
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Slozi$ vétu?

Ukolem 74kt je slozit podle obrazkd vétu dle logické posloupnosti.
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Ukaz na pismenko a fekni slovo

Zde maji Zaci k dispozici hodiny, na kterych je vypsana abeceda. Ot4ci rucickou
po sméru chodu hodinovych rucic¢ek a podle toho, na kterém pismenu rucicku nechaji,

musi vymyslet slovo. Obména: Ruc¢ickou miiZe otacet ucitel nebo Zaci mezi sebou.

8.4 Didaktické hry se slabikou

Mezi zékladni jednotky jazyka patii pravé slabiky. Ucitel by jim mél proto
ve vyuce Cteni vénovat velkou pozornost. Jedna se vSak o obdobi, které je pro Zaky
pomé&mé narocné. Uskali se skryvéd v rozdilu mezi akustickou a optickou podobou
slabik. Slabika vyslovena je pfirozena jednotka feci. TiSténa slabika se sklddd ze dvou
a vice pismen. Hlavnim cilem je naucit Zaky Cist slabiky jako celek. Potom se d4
piedpoklddat, Ze nédsledny vyvoj Cteni bude probihat bez vétSich obtizi. Pokud jsou
ncktefi Zéaci slabsi Ctendfi, ucitel by mél napovidat pocatecni souhldsku. Poté si zZdk

uvédomi samohldsku a obé& hlasky vyslovi sndz najednou.
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PriradiS spravné?

Z4ci maji pied sebou KartiGky a s obrazky a &isly. Jejich tkolem je piifadit

obrézku ¢islo nebo obrézek Cislu a to podle toho, kolik méa dand véc na obrdzku slabik.

Zvaz slabiku na vaze
Zaci maji za tkol vybrat a poloZit na jednu misku vah nalevo libovolnou

souhldsku a na druhou misku libovolnou samohldsku. Vyslednou slabiku ptectou

nahlas.
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Hvézdic¢ka se slabikou

Uprostied hvézdicky je napsdna souhldska a okolo v cipech hvézdy jsou
vypsdny samohldsky. Ukolem 74k je spojit souhldsku s jednotlivymi samohldskami.

Vyslednou slabiku pfectou nahlas.
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Kocka chyta mysky

Na vysttizené kocce je napsand souhldska. Mysi maji na svém téle samohlasky.

Zaci pritazuji mysi ke kocce a nasledné maji za kol piecist slabiku.

8.5 Didaktické hry se slovy

Zéci by méli jiz na konci prvniho roéniku umét &ist plynule, s porozuménim
textu a spravné. Nez se tak stane, nastivaji obtize s viceslabicnymi slovy. DalSim
uskalim byvaji slova se skupinou souhldsek na zacatku slova nebo uprostied.
Problematicka byvaji pro zZadky slova se slabikotvornym -1 a -r, slova, ve kterych se
objevuje —¢ a slabiky —di, -ti, -ni. Ke zvlddnuti dovednosti plynulosti ¢teni je dileZzita

technika syntézy. Zakladni je automatizace ¢teni slov.
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Na kouzelnika

Na papircich jsou napsand pismena. Ukolem Zikl je z pismen sloZit slovo.
Ucitel mize Zakim napovédét tim, Ze jim fekne, jakd slova maji hledat. Obmeéna:

Ucitel da zaktim pouze jedno slovo.

Zacarovana slova

Na papircich jsou napsand rtiznd slova, ale pozpitku. Ukolem 74kt je slova

precist spravné. Prvné slovo vyhldvkuji a ndsledné pfectou celé slovo.
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Zizala

Zde maji 7aci za tkol do ZiZaly dopliiovat pismena tak, aby utvofena slova

davala smysl.
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8.6 Didaktické hry ke kontrole porozuméni

Metoda analyticko-syntetickd upfednostiiovala techniku ¢&teni. Casto viak

unikalo porozumeéni c¢tenému textu. Duraz této sloZce ddvala metoda globdlni.

vvvvvv

Pokud 7Zak cte Spatné, pravdépodobné textu ani nerozumi.. Pokud mu nerozumi, ¢teni

ho nebavi, necte a nezlepSuje si techniku ¢teni.

Schované slovic¢ko

Zéci maji pred sebou karti¢ky. Na pulce karti¢ek je napsand prvni slabika slova,

na druhé piilce karti¢ek druhd slabika slova. Ukolem Zdki je sestavit slova spravné.
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DoplniS spravné pismeno?

Na papircich jsou napsané ndzvy meést bez pocatecniho pismene. Ukolem zaki
je spravné doplnit pismeno. U¢itel miZe na mape ndzorn¢ ukdzat ndzev daného mésta

a zaktim napoveédét.

V téchto hrach je hlavnim cilem rozvijeni smysli. Smysly jsou velmi dilezité
pro rozvoj ¢teni. Ucitel ma pti nich moZnost pozorovat zdky. MiZe tak odhalit n¢které

smyslové vady. Pravé vady mohou byt Cinitelem, kvili kterému Zak neprospiva.
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Zavér

V pribéhu zkoumadni jednotlivych kapitol jsem dospéla k zavéru, Ze vyvoj
primdrniho ¢teni, Skoly samotné, pohledii na zdokonalovani jazykového projevu,
motivace a hry jako celku proSel mnoha zménami, které se piinosné¢ promitly
do dalSitho predmétu zkoumdani a ovlivnily tak pfiznivé jejich dal$i vyvoj. V dneSni
dobé¢ existuje cela fada nazort na tuto problematika, ale vzdy se v zdsadé shoduji nebo
ze sebe vzajemné€ vychazeji a ovliviuji.

Diplomovéd price méla kladny dopad na pohled teorie a praxe ve vyuce
primérniho Cteni. Teoretickd Cast vyustila ptirozené do Casti praktické, na kterou méla
kladny dopad v metoddch a zaméfeni jednotlivych her, vCetné motivace. Znalost
psychiky Zéka je neocenitelnou pomoci pro ucitele, ktefi cht&ji vyucovat efektivné.
Myslim si, Ze by bylo vhodné se jeSté¢ v budoucnu zaméfit na rozpracovani statistik

z v 7z

her, které zZaky a déti viibec, v zdsad¢ nejvice pfitahuji.
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