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Anotace
ARITCUKOVA, Klara. Rozvoj ctendrské pregramotnosti prostiednictvim prdace s knihou.
Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2022. 98 s. Diplomova

prace.

Prakticky zaméfena diplomova prace vyzdvihuje dulezitost rozvijeni Ctenarské
pregramotnosti u déti pfedSkolniho vé€ku. Konkrétné se zaméfuje na tvorbu a naslednou
realizaci dvou tematickych blokli propojenych dvéma knihami.

Uvodni &ast se vénuje charakteristice piedskolniho ditéte, a to z hlediska oblasti podstatnych
pro Ctenafskou pregramotnost. Zabyva se tedy primarné kognitivnim vyvojem, konkrétné
zpracovanim informaci, pozornosti, paméti ¢i vyvojem mysleni a exekutivnich funkci. Cili téz
na vyvoj fe€ovy a emocni ¢i na socializaci. Dale rozebira ctenaifskou pregramotnost spolu se
Ctenarskymi strategiemi 1 sou¢asnymi détskymi nakladatelstvimi.

Prizkumné Setfeni je zaloZeno na metod€ zacastnéného pozorovani, a zaroven doplnéno
poznatky zvideozaznami a zvukovych nahravek. Hlavnim cilem je rozvoj Ctenarské
pregramotnosti prostiednictvim intenzivni prace s knihami ve skupiné déti z jedné verejné
matefské Skoly. K dalS§im cilim Setfeni patii zji§téni urovné Ctenafské pregramotnosti a
ovéfeni jejich posunti, mimo jiné také na zaklade€ individualni diagnostiky.

Shrneme-li vysledky prizkumného Setfeni, intenzivni a pravidelna prace s literaturou pfinasi
détem predskolniho veéku velké benefity. Z reflexe obou tematickych blokli i vyhodnoceni
diagnostik plynou velké posuny, a to nejen v oblastech dilezitych pro ctenafskou
pregramotnost. Kromé komplexniho rozvoje feci, kognitivnich slozek, sluchového a
zrakového vnimani ¢i pripravy na Cteni a psani jsou posilovany téz socializace a emocni
vyvoj. Prizkumné Setfeni tedy potvrdilo dulezitost prace s knihou pro spravny rozvoj déti

predskolniho véku.
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The practical diploma thesis highlights the importance of developing reading pre-literacy in
preschool children. Specifically, it focuses on the creation and implementation of two
thematic blocks connected by two books.

The introductory part deals with the characteristics of the preschool child, in terms of areas
important for reading pre-literacy. Primarily, it deals with cognitive development, specifically
the processing of information, attention, memory or the development of thinking and
executive functions. It also aims at speech and emotional development or socialization.
Further it discusses reading pre-literacy along with reading strategies and current children's
publishers.

The exploratory survey is based on the method of participatory observation, and at the same
time supplemented by information from video and audio recordings. The main goal is to
develop reading pre-literacy through intensive work with books in a group of children from

a public kindergarten. Other goals of the survey include finding out the level of reading pre-
literacy and verifying their progress, also on the basis of individual diagnostics.

To summarize the results of the survey, intensive and regular work with literature brings
benefits to preschool children. The reflection of both thematic blocks and the evaluation of the
diagnostics shows major progress, not only in areas important for reading pre-literacy. In
addition to the comprehensive development of speech, cognition, auditory and visual
perception or preparation for reading and writing, socialization and emotional development
are also strengthened. The exploratory survey confirmed the importance of working with the

book for the proper development of preschool children.

Keywords: reading pre-literacy, preschool children, working with a book, children's

publishing houses



Obsah
1 Uvod

2 Charakteristika predskolniho ditéte
2.1 KOGNILIVIE VYVO] ettt ettt sttt es e b e st

1.1.1 Selekce a zpracovani iNfOrmMaci .........cc.cceevuiiiiiiiiiiiiiii i

1.1.3 | 28] 4 1 Lo T SOOI U RO PPOP
1.1.4  Vyvoj exekutivinich funkel.......ccoooiiiiniiiies
2.2 VYVOJ TECL teuteteuieiietiieeetee sttt a et s b bbb
2.3 SOCIAIIZACE ..ecvveeeeeeeieee ettt ettt ettt st st e s et e saae s e s e s e b beeabe e s e s e e nsaeenaeens
2.4 EMOCHT VVO]cutiteeriieerieieeiietieieesieiesseiestestestesasasssssssssse st sssesssseessessasassssssesassessensenns
3 Ctenafska pregramotnost
3.1  Cile Ctenaiské pregramotnOSti ........ccveeueeueriirieiiiiiiiiiieiee et
3.2 CHENATSKE SIIALEIC. ... .ovuveeveceeieereeiieciesieisesses ettt ainans
4  Soucasna détska literatura (nakladatelstvi)
O N | o7 114 1 OO OO URPPPO PP
4.2 BaA0DAD ...eiiiie e e e e e e
G T S (6] SO OO PPPTP
4.4 LADYTINE coutiiiiiiiiii it et
O T Y (<721 1 16 (=) OO OO
5 Shrnuti Gvodni ¢asti
6 Rozvijeni ¢tenaiské pregramotnosti skrze knihy
6.1  Metoda prozKumneého SEIFENT .........cceeveveririeiiiiiieiiiiiie it
6.2 PrUZKUMNY VZOTEK ....ooviueeieiinieieiiieee ettt sttt essae s s b es s
6.2.1 MS J. A. Komenského v DODIUSCE «.......cooeueveiieieirerereeseeeieieienesceeseseeseseseienens
6.2.2 CharakteriStiKa A T .....c.veevieeieeieet ettt ees

6.3  CasoVy NAMONOGIAM .........c..evverveiseeeeeiseeeiseese st ene e

10

11

12

15

17

18

19

20

22

24

25

28

31

32

32

33

33

34

35

36



7  Vstupni diagnostika
8 Tematicky blok ,,Motyli poSta“
8.1  Vyhodnoceni prvniho tematick€ho bloku............cccoiviiiiiiiii,
9 Kontrolni diagnostika
10 Tematicky blok ,,Mé&si¢ni drak™
10.1  Vyhodnoceni druhého tematick€ho bloku..........cccoeeiviiiiiiiiiie
11 Shrnuti a diskuse
12 Zaveér
13 Zdroje
14 Seznam piiloh

15 Seznam grafii a tabulek

40

44

63

66

69

87

90

93

94

97

98



1 Uvod

At uz si to pripoustime, nebo ne, zijeme v dob& digitalni. Elektrotechnika a masova média
jsou vSudyptitomné a bohuzel velmi snadno pfistupné vsem, tudiz i détem predskolniho véku,

které jsou moc cilovou skupinou.

Vramci své diplomové prace tedy ,pouze” nezjistuji, jaka je uroven Ctenarské
pregramotnosti v uréité t¥idé jedné vefejné matei'ské skoly (dale jen MS) &i jestli zde dojde
k n¢jakému rozvoji, konkrétné v oblasti porozuméni. Mou snahou je téz ukazat témto 5-7
letym détem knihy v jiném svétle a pon€kud poutavéji jim je piiblizit, protoze konkurence
v podobé TV programil, rozmanitych stranek a aplikaci v internetovém svéte je bohuzel velka,

a malokteré dité dnesni doby sahne radéji po knize nez po mobilnim telefonu apod.

V prvni Casti prace se budu vénovat charakteristice predskolniho ditéte, zaméfim se na vyvoj
kognitivni, feCovy 1 emocni spolu se socializaci. Vice rozvedu pojem Ctenarska
pregramotnost, kde popiSu napf. Ctenarské strategie. Uvedu téz soucCasna nakladatelstvi
zaméfujici se na literaturu pro déti. Néktera z nich vice pfiblizim a u kazdého predstavim

nékolik titult, se kterymi se mi v praxi osvédcilo pracovat.

Ve druhé ¢asti poté strucné predstavim matefskou skolu a skupinu osmi déti, se kterymi jsem
provadéla prazkumné Setfeni. Dale uvedu vysledky individualni diagnostiky a naplii dvou
tematickych bloka slouzicich k rozvijeni Ctenaiské pregramotnosti, které mohou poslouzit
jako inspirace dalS$im predSkolnim pedagogim. Na zakladé zucastnéného pozorovani a
poznatki z dopliujicich videozaznamt a zvukovych nahravek poté predlozim vyhodnoceni
obou blokl spolu s mymi reflexemi a hodnocenim déti. Ovérim, zda dosSlo prostiednictvim
prace se dvéma knihami k rozvoji Ctenarské pregramotnosti u predskolnich déti a zda je
pravidelna a intenzivni prace s literaturou opravdu pfinosnd. V zavéru shrnu vysledky celého

pruzkumného Setieni.



2  Charakteristika predskolniho ditéte

Co se Casového vymezeni predskolniho obdobi tycCe, vétsina odborniki se shoduje. Podle
Vagnerové a Lisé (2021) trva piiblizné od 3 do 7 let, pfi¢emz ale poukazuji na fakt, Ze pro
urCeni konce neni podstatny jen vék fyzicky, ale primarné socialni vyspélost a nastup do
Skoly. V téchto kritériich se shoduji s Thorovou (2015), ktera ale soucasné pocatecni hranici
posouva s odkazem na jisté teoretické systémy, kde je uvadén jiz druhy rok zivota, Cemuz se
ale v sou¢asné dobé ve spojitosti s piijimanim déti do MS také piiblizujeme. S vymezenim
obou autorek se ztotoziuji. Zarovenl se vSak domnivam, ze pokud bychom si pod pojmem
predskolni obdobi piedstavovali konkrétng dobu stravenou v MS, je vhodné&jsi pogitat ji az od
3. roku ditéte. Dle mého nazoru i1 zkuSenosti by déti mladsi 3 let mely idealné travit veskery
cas v rodinném prostiedi. Ocenuji téz nazor autorek souvisejici s ukoncenim piedskolniho
véku. V praxi se mi neustale potvrzuje, ze 1 v tomto piipade je vék pouze Cislem a ze pro

vstup do ZS jsou mnohem dileZit&jsi pravé zmifiované faktory.

Pokud bychom vSak chtéli brat predskolni obdobi komplexné&ji, museli bychom do ng
zahrnout Casovy usek od narozeni az po Sesty rok ditéte (Kotatkova, 2008). Langmeier a
Krejcifova, 2006 nabizi s lehkou nadsazkou pojeti tohoto obdobi jako ,,vék matefské Skoly*.
Upozoriuji vSak na to, ze musime zahrnout i dulezitou roli rodiny, ktera je stale na prvnim
misté. Na rodinnou vychovu poté matefska Skola navazuje a dit€ v souladu s ni dale rozviji, s
¢imz souhlasi 1 Kot'atkova (2008). Podle Thorové (2015) dochazi v predSkolnim véku ke

zpomaleni a harmonizaci vyvoje, individualita ditéte se postupné dostava do popredi.

V predskolnim obdobi dochazi u ditéte k vyznamnym zménam ve vSech oblastech, proto je
této fazi a prislusnému rozvoji ditéte prikladan tak velky diraz. DéEti objevuji prostorové
usporadani, rizné materialy a tvary, dale své pohybové moznosti, fe§ a schopnost vyjadrfit se,
poznava sebe 1 nové lidi, a to vSe skrz smysly (Kotatkova, 2008). V tomto véku touzi
poznavat vSe kolem sebe a ze svych objevi skrz prozitek se nalezité raduji (Mertin,
Gillernova, 2010). K charakteristickym rysim této zivotni etapy patii stabilizace vlastni
pozice a diferenciace vztahu k okolnimu svétu. Proces poznavani je tésné spjat
s predstavivosti a intuitivnim uvazovanim déti, které jej doposud nedovedou logicky
regulovat (Vagnerova a Lisa, 2021). Diky zvySené senzitivité maji skvélé schopnosti pfijimat,
a hlavné si pevné osvojovat ohromné mnozstvi informaci i dovednosti. Veskeré ziskané

zkuSenosti poté nadale rozviji (Mertin, Gillernovéa, 2010).
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Vagnerova a Lisa (2021) 1 Erikson (1950 in Thorovéa, 2015) oznacuji piedsSkolni obdobi za vék
iniciativy, kdy maji predskolni déti velkou potiebu néco tvorit, zvladnout a potvrzovat si tak
své kvality. K hlavnim projeviim patii potieba aktivity, spoluprace a Cinorodosti, pficemz
V nepoledni fade se predskolni veék poji srozifovanim socialnich roli ditéte a obecné
presahem rodinného prostiedi. Dité se postupné pfipravuje na zivot ve spolecnost, k cemuz je
ale zapotfebi pifijmout dany fad a nastavena pravidla chovani. Dostava se tak do novych
situaci, kdy je nutné na strané jedné spolupracovat, tolerovat a umeét se podridit, ale na strané
druhé se také umét prosadit. Thorova (2015) dale poukazuje na to, ze déti v tomto veéku
mnohem lépe zvladaji napf. frustraci. Mnoho aktivit jiz zvladaji samostatn€, jemna i hruba
motorika se postupné zdokonaluji, pokroky jsou vidét téz v oblasti sebeobsluhy a hygieny.
Mertin a Gillernova (2010) uvadi téz rozvoj v oblasti zrakové a sluchové diferenciace, jenz je
uzce spjat s pozd€jSim procesem analyzy a syntézy vyuzivanym pii Cteni a psani. Vnimani
Casoprostoru je nepresné. Co se prostoru tyce, dité se necha zmast vyraznym podnétem,

posoudit ¢as dokaze zase jenom v souvislosti s konkrétni ¢innosti.

Vzhledem k vyctu vSech oblasti a jejich podoblasti, které se v pfedSkolnim véku u déti rozviji,
je neoddiskutovatelné jasné, jak podstatné toto obdobi je. Zaroven z toho plyne dulezitost
naseho pedagogického puasobeni. Jsme to totiz pravé my, kdo déti timto obdobim provazi.
Meéli bychom se snazit nabizet v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu co nejkvalitng;si
nabidku aktivit, které by co nejvice rozvijely, logicky na sebe navazovaly, a zaroven

vychazely z potieb a zajml déti.

2.1  Kognitivni vyvoj

Vzhledem k volbé tématu prace se budu nyni vice zabyvat kognitivnim vyvojem predskolniho

ditéte, protoze pro Ctenaiskou pregramotnost je jednim z té€ch nejpodstatnéjSich.

Percepce prozatim probiha v globalni roving, celek je tedy vniman jako souhrn jednotlivosti,
pfiCemz zakladni vztahy dit€¢ nerozliSuje. Vyrazné detaily nebo aktualni oblast zajmu ci
potfeba dit€ upoutaji vzdy nejsnaze (Mertin, Gillernova, 2010). Také Vagnerova (2000)
uvadi, ze je poznavani v tomto vékovém obdobi spojeno se zaméfenim se na nejblizsi svét a
vném platici pravidla. Tolik dulezité predstavy predskolnich déti jsou bohaté a barvité,
pfipadné mezery mezi jednotlivymi detaily ¢i vnimanymi jevy si mnohdy dopliuji tzv.
détskou konfabulaci — smySlenky, které vSak déti povazuji za realné. Vzhledem k tomu, ze

v této fazi dochazi k decentraci, pfi niz se dit€ seznamuje s existenci casového, prostorového a
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pri¢inného svéta jevl v nezavislosti na ném samotném, jsou détské predstavy pfimo nutné.
Tento proces muze bez obtizi probihat pouze za predpokladu, ze dité opakované ziskava
zkuSenosti ze socialnich interakci. Pii téchto interakcich je jeho egocentrické hledisko

prubézné a jemné formovano (Mertin a Gillernova, 2010).

Mertin a Gillernova (2010) popisuji dalsi z typickych procest predskolniho véku, kterym je
odpoutani se od symbolického, piedpojmového mysSleni. Nasleduje tedy uvazovani
v celostnich pojmech, kjejichz vzniku dochézi diky vystizeni podstatnych podobnosti.
Usuzovani vSak nadale zistava zavislé na skuteCnosti vnimané ¢i predstavované — predskolaci
i v tomto véku stale vychazi z toho, co vidi ¢i vidéli jiz diive, 1 kdyz uz jsou schopni jakéhosi
,roz¢lenéngjsiho nazoru® (Langmeier a Krej€itova, 2006). Nazorné intuitivni mysleni je ke
konci této etapy plné rozvinuto, coz je typické pro predoperacni stadium. Toto oznaceni pro
zpusob uvazovani typicky pro toto obdobi pfinesl jiz Piaget (1991 in Vagnerova 2000), ktery
hovotil o ndzorném, intuitivnim mysleni. Podstatou je prelogi¢nost, nepfesnost a celkove
nizka flexibilita (Vagnerova, 2000). V diasledku nedodrzovani zakona logiky je ponékud
nepiesné a ve vztahu k informacim a jejich zpracovani se projevuje specifickym selektivnim

piistupem.

1.1.1 Selekce a zpracovani informaci

Znaky vyvoje poznavacich procest, konkrétné Cast Selekce a zpracovani informaci, Cleni
Vagnerova a Lisa (2021) takto: ,, Zpiisob, jakym dité nazira na svét, jak a jaké informace si
vybird: egocentrismus, fenomenismus, prezentismus. Zpiisob, jakym déti tyto informace

zpracovdvaji: magicnost, animismus, resp. antropomorfismus, artificialismus, absolutismus.*

(Véagnerova a Lisa, 2021, s. 173-174).

Egocentrismus

Predskolni dit€¢ mizeme charakterizovat jako egocentrické, mezi objektivnim svétem reality a
svou psychologickou realitou prozatim nerozliSuje, a proto jen s obtizemi chépe hledisko
jinych osob. Je presvédceno, ze vSe se to¢i kolem néj a ze tento Uhel pohledu na svét sdili i
jeho okoli, diky socializaci napt. v mateiské Skole je ale toto presvédCeni postupné
upravovano (Mertin a Gillernova, 2010). Dle Thorové (2015) je egocentrickd perspektiva
tvorena zcasti také naivnim realismem (Piaget pouzil termin infantilni realismus), kdy dité
povazuje za spravnou perspektivu pouze tu svou vlastni. Vagnerova s Lisou (2021) poukazuji
téZ na to, ze se s egocentrismem poji tendence ke zkreslovani usudkd, a to pravé v navaznosti

na vlastni poznani a preference — vyznamngéjsi nez kvalita objektu je pohled subjektu. Déti tak
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preferuji napadné znaky ¢i podnéty, protoze jsou pro né zkratka atraktivnéjsi a dochazi diky
nim téz k uspokojeni jejich momentalnich potieb. Dalsi klasickou détskou chybou v tisudku je
magicka omnipotence — podle ditéte je ono tim, kdo ovlada cely svét skrze své ¢iny (Thorova,

2015).

Fenomenismus

K dalsim znakim patfi fenomenismus ¢ili kladeni dirazu na zjevnou podobu svéta, kvili
c¢emuz dochazi k posuzovani objektd pouze na zaklade toho, jak vypadaji (Thorova, 2015).
PredSkolni déti prikladaji velky vyznam tomu, jak se jim svét jevi, a proto jeho podstatu
viceméné ztotoznuji prave s viditelnymi znaky. Vagnerova a Lisa (2021) uvadi priklad, kdy

dit€¢ odmita pfijmout tvrzeni, ze by velryba nebyla ryba.

Prezentismus

S fenomenismem souvisi prezentizmus, coz je pretrvavajici vazanost na aktualni podobu
svéta, zkratka na pritomnost jako takovou. Aktualn€ vnimany obraz svéta je pro dité tolik
potfebnou subjektivni jistotou. Prezentismus se projevuje napt. 1 v chapani ¢asu, kdy se dité

koncentruje na aktualné vnimané déni (Vagnerova a Lisa, 2021).

Magicnost

Dal§im podstatnym znakem je tzv. magické mysSleni neboli iracionalni fantazijni mysleni.
Odlisit fikei od reality byva pro déti obtizné 1 na konci piedskolniho obdobi, magické mysleni
slabne jen pomalu (Thorova, 2015). Vagnerova a Lisa (2021, s. 174) popisuji magicnost jako
., tendenci pomdhat si pri interpretaci déni v redalném svété fantazii.“ Fantazijni ptistup
pfevazuje nad respektovanim logickych skutecnosti (Mertin a Gillernova, 2010). Dle
Vagnerové a Lisé (2021) ma fantazie pro déti v tomto obdobi harmonizujici vyznam a pro
celkovou citovou i rozumovou rovnovahu je pfimo nezbytnd. Dé&ti obCas tihnou také

k prizpisobovani skute¢nosti svym potfebam a pranim.

Kvili magickému mysSleni je pro déti svét mistem ovladanym nadpfirozenymi silami,
straSidly apod. O to vice potfebuji od blizkého okoli vysokou miru jistoty a ujistovaciho
utéSovani. Strach vSak mohou mit nejen z nadpfirozenych bytosti a nerealnych udalosti, ale

také napf. ze zvifat, poCasi, ztraty nékoho blizkého ¢i cizich lidi (Thorova, 2015).
Animismus, resp. antropomorfismus
Pod vlivem antropomorfismu piedsSkolni déti pfisuzuji nezivym objektim vlastnosti

lidskych/zivych bytosti, coz jim pomaha v interpretaci a pochopeni okolniho svéta. Rizna
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déni si analogicky vysvétluje skrze vlastni prozivani a chovani. Déti jsou v tomto obdobi
presvédceny, ze veskeré fyzikalni pohyby a promény jsou n€jak motivovany a maji dany cil,
napt. ze Slunce pluje po obloze. I presto, ze vétSinou umi rozlisit zivé a nezivé objekty, stale
mnohdy ocekavaji od téch nezivych projevy zivych, protoze dané rozdily zkratka ignoruji

(Véagnerova a Lisa, 2021).

Arteficialismus, resp. artefaktismus

Mysleni v predSkolnim obdobi je také arteficialistické — ,, vSechno se déla“ (Langmeier a
Krejcifova, 2000). Tyto déti veéfi v omnipotenci ¢loveka — lidé jsou strijcem vseho déni ve
svéteé (Thorova, 2015), €imz si vysvétluji 1 vznik okolniho svéta. Vagnerova a Lisa (2021)
uvadi jako priklad takovéhoto détského vykladu vznik hor, které vyrostly ze zasazenych

kamenu.

Absolutismus

Dal§im charakteristickym znakem je absolutismus. Pfedskolni dité je pfesvédceno, ze veskera
poznani jsou definitivni a jednoznacné platnd. V absolutistickém mysSleni se projevuje potieba
jistoty a bezpeci, ktera je pro déti vtomto veéku tolik podstatna, proto mnohdy nechapou

relativitu nazort dospé€lych (Vagnerova a Lisa, 2021).

Aktualni o€ividna podoba svéta je pro déti v pfedskolnim obdobi tak podstatna, ze jakoukoli
zasadné€j§i zménu vnimaji az jako ztratu puvodni identity. Pojem trvalosti existence jiz
chéapou, ale trvalost podstaty Ci jeji nezavislost na proméne vzhledu zatim ne. Problémem je
tedy porozumét tomu, ze pokud ma objekt schopnost proménit se a zase se vratit do
puvodniho stavu, jde stale o jeden a tyZ objekt. MladSim predskolnim détem Cini obtize téz
porozumét vztahiim a souvislostem u jednotlivych forem existence. Navrat nového usporadani
do pavodniho stavu neberou vuvahu. Kvuli zavislosti na soucasném, smysloveé
prezentovaném obraze pusobi na déti svét subjektivné jest€ promeénlivéji, nez jak tomu

doopravdy je (Vagnerova a Lisa, 2021).

Thorova (2015) mezi dalSimi charakteristickymi rysy uvadi napt. dynamismus, pod jehoz
vlivem predskolni déti veéfi v duSevni zivot i u nezivych objektd. V ramci finalismu zase
zaménuji nasledky za pficiny, pf. vznik mofi kvali pluti lodi apod. Predskolaci byvaji fixovani
pouze na jednu vlastnost, nejsou tedy schopni pracovat s mnozinami/tfidami a jejich
podmnozinami/podtifidami. Tento jev, kdy dit¢ dokaze myslet ¢i uvazovat pouze o jednom
aspektu problému nazyvame centrismus. Autorka (2015) se zmifiuje téz o neschopnosti

deduktivni logiky ¢i neschopnosti vyfesit tzv. sylogismy, opét na zakladé nevydedukovani
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logického zaveru vychéazejiciho ze dvou verbalnich informaci. Dle Vagnerové a Lisé (2021)
ignoruji déti v predskolnim obdobi veskeré informace, které by jim néjakym zptusobem
komplikovaly pohled na svét ¢i prekazely v jejich uvahach. Prozatim nemaji vytvoreny ani
pojem trvalosti mnoziny objektl, coz hraje podstatnou roli v feSeni ruznych ukolu (viz

Piagetovy pokusy).

., Ziskavani poznatkii v predSkolnim véku ovliviuje neschopnost systematické aktivni
potiebné slozky pozornosti (napr. nedovedou flexibilné presouvat a rozdélovat pozornost) a
ani jejich pracovni pamét nemd dostatecnou kapacitu. Nevnimaji celek jako soubor detailii a
nevsimaji si jejich souvislosti a vztahi.* (Véagnerova a Lisa, 2021, s. 176—177). Dalsim
charakteristickym znakem je absence komplexniho pfistupu, jejich mySleni je
nekoordinované, Gtrzkovité a nepropojené. Casto také libovolnd méni kritéria klasifikace
(uvazovani fetézovym pojetim — Vygotsky, 1972), ke konci piedskolniho obdobi vsak dochazi
k posunu, déti se jiz vice zabyvaji vyznamnéj§imi kritérii jako je napf. pfislusnost k urcité

kategorii (Vagnerova a Lisa, 2021).

Z uvedenych poznatkll vyplyva, ke kolika zménam v predskolnim obdobi dochazi. Déti jsou v
tomto veéku velmi tvarné a myslim si, Ze pravé diky vySe uvedenym charakteristickym rysum
se s nimi da tak dobfe pracovat. Pti aktivitach zamétrenych na rozvoj Ctenarské pregramotnosti
se napt. vliv magického mysleni ¢i antropomorfismu projevuje velmi Casto, a nam tak dava
moznost si s pfibehy vice pohrat a déti snaze vtahnout.do déje Soucasné je také hezky vidét,
které z déti jiz napt. od prezentismu ¢i egocentrického a absolutistického pojeti svéta upousti

a které je naopak stale pod jejich vlivem.

1.1.1 Vyvoj mysleni

Do kognitivniho vyvoje zcela neodmyslitelné€ patii rozvoj mysleni, ktery je pro Ctenaiskou
pregramotnost velmi podstatny. Pravé vyvojem mySleni predSkolnich déti se podrobngji
zabyvaji Vagnerova a Lisa (2021). Nyni bych rada uvedla jejich kategorizaci, se kterou se
ztotoziuji.

Induktivni mySleni

V tomto véku si déti zacinaji uvédomovat podobnost mezi zkoumanymi objekty a situacemi —
rozviji se induktivni uvazovani, které umoziiuje fesit nové problémy ¢i zobeciiovat nabyté
poznatky. Tento zplisob uvazovani zahrnuje i Gvahy o dénim budoucim, a to na zakladé

podobnosti s dénim predeslym.
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Analogické mysleni

Jednou zforem uvazovani induktivniho je to analogické, které se rozjizdi pocatkem
predskolnich let. Pokud déti poznaji vztah mezi dvéma objekty nebo situacemi, mohou diky
tomu pochopit dalsi vztahy objektd ¢i situaci podobnych. Analogie jsou dale vyuzitelné pfii
hledani podobnosti a také pii odvozovani novych pojmi, ackoli mohou byt nepiesné. Spravné
vysledky analogického mysleni jsou podminény zaméfenim se na podstatné souvislosti, musi
tedy nejprve odliSit podstatné znaky a ignorovat nevyznamné rozdily (zejména vzhledu),
snadnéjsi je pro n¢ tedy pochopit protikladné analogie. Ke spravnym zavérim vedou déti
znalosti a pochopeni podstaty podobnosti, ta se odliSuje od totoznosti a rozdilnosti. Zacinaji
klast vétsi duraz na funkci neZ na pouhou podobnost vizualni a zaméfovat se spiSe na

analogické vztahy nez na podobnost viditelnych znaka (Vagnerova a Lisa, 2021).

Kauzalni uvazovani

Toto uvazovani ma dulezitou roli jiz v raném détstvi, ponévadz napomaha détem pochopit
okolni svét, ve kterém se denné€ nachazi. Kauzalni uvazovani je schopnosti pochopit vztah
mezi pii¢inou a nasledkem, pfedSkolni déti maji k tomuto uvazovani vrozené dispozice,
zajimaji se, pro€¢ se to a ono stalo, jak co funguje. Na zaklad¢ kauzéalniho mechanismu
zahrnuji 1 Uvahy pro¢ k néfemu doslo ¢i predvidaji déni budouci. V pochopeni kauzality
détem pomaha predstava casové posloupnosti nebo prostorového kontaktu, pficemz
primarnim mechanismem pfi ziskavani zkuSenosti s t€émito vztahy je pozorovani a nasledna
experimentace. Aby se mohlo kauzalni uvazovani rozvijet co nejvice, dle Vagnerové a Lisé
(2021) je zapotiebi dopliiovat pozorovani o vysvétleni — pro€ a jak k danému jevu doslo. Je
obecné znamo, ze se déti uci napodobou, tedy i v tomto piipadé piejimaji od druhych, a
zaroven se uci jim porozumeét. V tomto obdobi téz déti uvazuji o pric¢inach lidského chovani,
které si vysvétluji riznymi zpasoby jako jsou napf. trvalejsi vlastnosti, psychicky stav v dané
dobé ¢i vné&jsi vlivy. Schopnost chapat kauzalni vztahy nam umoziuje predvidat nasledky
dané situace, vcetné dopadu naSeho chovani. Autorky (2021) dale poukazuji na to, ze
predskolaci méni zpusob vysvétlovani kauzality — pouzivaji jak strategii ,,asociacni®, tak i tu

,racionalni“, pouze vyjimecné sahaji po strategii primarn¢ cilené na eliminaci nejistoty.

Deduktivni uvazovani

Nasledujici uvazovani vychazi z danych premis a vede k vyvozeni zavéru, ktery z premis
vyplyva. Nejjednodussi forma takovéto tuvahy je nazyvana sylogismem. Deduktivni
uvazovani se rozviji pon¢kud pomaleji nez tieba to induktivni, napf. z toho divodu, Ze je vice

zavislé na pomalejSim analytickém zpracovani. Oproti tomu v uvazovani induktivnim jde
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primarné o rychly odhad. S postupnym porozuménim konkrétni realité dochazi k rozvoji
deduktivniho uvazovani, a to na zakladé srovnavani. I v tomto pfipade déti predSkolniho véku

vychazi ze svych znalosti a zkuSenosti.

Vagnerova a Lisa (2021) jesté dodavaji, ze jsou rozvoj a uplatnéni uvazovani induktivniho 1

deduktivniho zavislé na urovni exekutivnich funkci daného ditéte.

1.1.2 Pameét

V predskolnim véku ma dle Mertina a Gillernové (2010) pamét v prvni fadé charakter
bezdéného zapamatovani a také uchovavani, je spiSe konkrétni. Prevazuje pamét
mechanicka, ta zamérna se zacind vice projevovat az kolem patého roku. Celkové se pamét
rozviji 1 diky rychlému feCovému vyvoji, dit€é se nyni opira o systém slovnich vypovédi,
okamzité afekty uz ho tolik neovliviiyji. Kratkodoba a i1 dlouhodoba pamét jsou
v predskolnim obdobi stabilngjsi (Langmeier a Krej€ifova, 2006). V tomto obdobi se vyviji
razné mozkové struktury, na rozvoji pamétovych schopnosti se podili predev§im prefrontalni

kira a hipokampus (Vagnerova a Lisa, 2021).

Sémanticka pamét’

Tento druh paméti zaji$tuje uchovavani poznatkti o svété, tyka se neverbalnich predstav a
verbalnich pojmua. Déti v této dobé zpracovavaji poznatky rychleji, prodluzuje se téz délka
jejich uchovani. Dochazi téz ke zvySeni pamétové kapacity a nartstu rychlosti pfi zpracovani
informaci, pravé diky zrani mozkové struktury. Déti si pamatuji vice v pfipadé, ze vyuziji
logickych souvislosti. Pfedpokladem pro snadnéjsi zpracovani a zarazeni poznatku do paméti
je informovanost o daném tématu. Rozvoj pamétovych strategii stejné jako funkce paméti
jsou v tomto véku , omezené§i* pravé proto, ze okruh détskych znalosti a celkové uvazovani
(bez ohledu na souvislosti) jsou limitované (Vagnerova a Lisa. 2021). Sémantickou pamét se
snazime podporovat v ramci vSech aktivit a tematickych blokti. Domnivam se vsak, ze je vzdy
dilezité vychazet ze zajmua déti daného veku i lokality, aby jim predavané informace byly

opravdu uzitecné.

Epizodicka pamét’

Pamét epizodicka, jak uz nazev napovida, uchovava vzpominky na rtizné udalosti vazané na
konkrétni Casoprostor. Mnohdy v sobé zahrnuje nejen poznatky a zkuSenosti, ale téz pocity
z dané udalosti. K vyvojové podminénému progresu v oblasti epizodické paméti dochazi
pravé mezi 4. a 6. rokem., kdy dozrava hipokampus, ktery se zaroveii musi propojit

s prefrontalni a parietalni kdrou.
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Vyvoj epizodické paméti je tésné spjat s trovni uvazovani a jazykovych schopnosti — zavisi
totiz na propojovani dil¢ich informaci do smysluplného celku spolu se schopnosti zpracovat
verbalné vzpominky. Pokud si dité zvladne zapamatovat déni minulé, dovede snaze predvidat
to budouci, v obou piipadech jde o schopnost mentalnich pfesunt v ¢ase. Vzpominky déti
v predskolnim veéku v sobé kombinuji zapamatované a vyfabulované, nebyvaji tedy prili§
presné. Veskera pojeti raznych udalosti svym zpusobem interpretuji a nasledn€ o nich

vypraveji, promitaji se v nich aktualni preference déti.

Autobiograficka pamét’

Déti si tvori piibéhy o udalostech svého zivota a poté je sdili s druhymi, autobiograficka
pamét je svou podstatou tedy socialni. K jejimu zdokonaleni napomaha vypravéni o vlastnich
zazitcich spolu se sdilenim zkuSenosti s dal§imi lidmi — vyvoj tedy probiha v ramci interakce.
Tento druh paméti prispiva také k rozvoji sebepojeti, obsahuje jak osobnostni rysy, tak i

schopnosti a vztahy s druhymi.

Metapamét’
Vagnerova a Lisa (2021) uvadi jako posledni ,, druh paméti“ metapamét’ (vSechny znalosti o
fungovani paméti jako takové), ktera se vSak v predskolnim veéku zatim moc nerozviji.

Ptipadné poznatky o ni déti zatim nedokéazou prakticky vyuzit.

Uroveii mysleni i paméti u jednotlivych déti je béhem prace s knihou pomé&rmné snadno &itelna,
pti¢emz rozdily mezi détmi podobného ¢i dokonce stejného véku mohou byt az prekvapive
velké. Dle mého nazoru vzdy hraji podstatnou roli téz vnéj$i vlivy a aktudlni rozpolozeni déti.
Neodmyslitelnou vahu ma ale také rodinné prostiedi, ze kterého dit€ pochazi, ptistup rodica k

ditéti 1 jejich dosazena "kognitivni uroven".

1.1.3 Pozornost

Co se pozornosti tyCe, zakladem je bdélost a také pripravenost reagovat. Pfelom batoleciho a
predskolniho stadia je oznaCovan za prechodovou fazi tohoto rozvoje. V predskolnim véku se
snizuje celkové nabuzeni, a naopak se zlepSuje schopnost zaméfit pozornost danym smérem a
také ji udrzet. Pétileté déti jiz zvladaji flexibilngji reagovat, protoze dovedou monitorovat déni
a svou pozornost presunout dle potieby. Jednotlivé funkce pozornosti se rozvijeji ruzné
rychle, jsou zavislé na ,své* neuronalni siti, které se vSak do urcité miry prekryvaji.
Schopnost pozornost udrzet na delsi dobu u déti v tomto obdobi narGsta plynule, i kdyz jeji
regulace pon¢kud kolisa, a to hlavné pod vlivem aktualni situace. V pribéhu téchto let se

zlepSuje selektivita pozornosti a ke konci se rozviji jeji flexibilita. Pozornost se zlepSuje
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napftiklad v oblasti odolnosti vici rusivym vlivam. Vagnerova a Lisa (2021) jesté dodavaji, ze

ke spravnému fungovani pozornosti je nutna flexibilita a stabilita.

S poznatky Vagnerové a Lisé souhlasim a z dosavadnich zkuSenosti mohu potvrdit ze 5-7 leté
déti uz opravdu reaguji mnohem flexibilnéji. Opét vSak byva pozornost ¢asto naruSena
vnéj§imi vlivy €i rozpolozeni ditéte nebo celého kolektivu, coz se projevilo 1 ve vyzkumném

Setfeni.

1.1.4 Vyvoj exekutivnich funkci

Rozvoj funkci pozornosti souvisi s vyvojem exekutivnich funkci — napt. schopnost potlacit to
nezadouci na stran€ jedné, a na stran¢ druhé pozornost flexibiln¢ presouvat i rozdélovat. Skrze
exekutivni funkce dochazi k fizeni a regulaci chovani a psychickych procesi — pozornosti,
uvazovani a prozivani. Tyto funkce umoziuji flexibilnéj§i a adaptabilnéjsi jednani at’ uz
v situacich novych ¢i néjakym zptasobem narocnych, jsou velmi podstatné pro socializaci.
Pred néastupem do zakladni Skoly by mély vSechny exekutivni funkce fungovat na
akceptovatelné urovni, v pribéhu se vSak vyviji nerovnhomémé rychle. Vagnerova a Lisa
(2021, str. 220) dale uvadi, ze ,,Od predskolnich déti se ocekavd, Ze budou jednat v souladu
s danymi pravidly a pozZadavky, coz pro né neni vidycky snadné.” Rizné relativné bézné
problémy tak Casto plynou z nerozvinuté schopnosti tendence nezadouci chovani potlacit.
Myslim si, ze nastaveni spoleCnych pravidel (pro déti 1 nas dospé€lé), je velmi podstatné.
V praxi se mi osvédcilo domlouvat se na pravidlech spolecné s détmi, poté je graficky ztvarnit
a vystavit na viditelném misté ve tfidé. Déti si je sndze zvnitini a jsou vice motivovany
kjejich dodrzovani. V pfipadech, kdy dojde k poruseni nékterého z pravidel, se muzeme

k obrazkiim jednoduse vratit a projit si, pro¢ problém , vzniknul® a jako ho vyfesit.

Exekutivni funkce délime dle toho, jestli reguluji poznavaci procesy, emocni prozivani ¢i
chovani. Co se kognitivnich exekutivnich funkci tyCe, zahrnuji v sobé rizné dil¢i kompetence
jako je schopnost potlacit jiz zminéné nezadouci, dale schopnost regulovat pamét’ ¢i regulovat
a zaroven piepinat pozornost. Na zacatku predSkolniho obdobi jes§t€ nejsou tyto funkce
dostateCné rozvinuté, aby mohlo dité napt. regulovat veskeré psychické projevy, o to vice
v ptipadé, kdy mu slouzi k udrzeni pocitu jistoty. Jako jeden z nejCastéjSich projevi se
objevuje ulpivani na dodrzovani rituald, které vSak vétSinou kolem patého roku odezniva. Zde
se praveé projevuje kognitivni flexibilita, diky které dité , pfepina“ pozornost podle potieby

(Véagnerova a Lisa, 2021).

19



2.2 Vyvoj feéi

Dalsi z oblasti, kterd je s rozvojem Ctenafské pregramotnosti Uizce spjata a ve které dochazi
v predskolnim obdobi k vyraznym pokrokim, je specificky lidska schopnost — fe¢. Kdyz
mluvime, védomé uZzivame jazyka, jakozto komplikovaného systémt rtznych znakd a
symbolt ve vselijakych formach. Prostfednictvim feCi sdélujeme nase myslenky, pocity i
préani. Pro schopnost feci mame urcité dispozice, neni vSak schopnosti vrozenou. Klenkova
(2006) dale uvadi terminy jako zevni ¢i mluvend fe¢ nebo mluva, coz jsou oznaeni pro
,schopnost clovéka uzivat sdélovacich prostiedkii vytvarenych mluvidly. Realizuje se
mluvenim. Vnitini Feci se rozumi chdpdni, uchovavani, a vyjadiovani myslenek pomoci slov, a
to nejen verbdlné, ale i graficky (Cetba, pismo). Md slozku motorickou (expresivni, vyrazovou)

a symbolickou (percepcni, vaimavou). “ (Klenkova, 2006, s. 27).

K dulezitym zdrojam informaci fadime verbalni sdéleni. Pouzivani teci je u predskolnich déti
odvislé od urovné rozumovych schopnosti. Obvykle jde o potfebu porozumét pificinnym
souvislostem a vztahtim, nejcastéji tedy slychame otazky typu ,jak* a , pro¢”, které nejen
obohacuji znalosti, ale také détsky slovnik (Vagnerova a Lisa, 2021). K charakteristickym
znakim tohoto véku patii neustalé vyptavani se (pravé oblibené , Proc¢?*) a brebenténi. Déti
komunikuji s oblibou, spontanné, vytrvale a hodné. Predskolaci jiz skladaji slozit&jsi véty 1
souvéti, gramaticka stavba jazyka je rozvinutéjsi a vyrazné€ narusta slovni zasoba — vyuzivaji
az kolem 5000 slov, zlepSeni je patrné také ve vypravéni a vyslovnosti (Thorova, 2015).
V piedskolnim obdobi je dulezité naucit se chapat komplexnéjsi vztahy (konkrétné mezi
objekty a situacemi) a spravné pouzivat predlozky, spojky a pfislovce. Verbalni dovednosti se
zdokonaluji po strance obsahové 1 formalni a rozvijeji se predevS§im v komunikaci
s dospelymi. Jisty vliv vSak maji téz vrstevnici a média. I vtomto pfipadé se déti uci
zpusobum vyjadfovani napodobou. Déti v§ak v tomto obdobi nepfejimaji uplné vse, co slysi,
napodoba je selektivniho charakteru. Obvykle si déti zapamatuji urcity usek sdéleni, ktery je
pro né nécim novym, néjak je zaujme, a bezprostiedné poté tuto Cast sdéleni opakuji.
S nadSenim také experimentuji s novymi slovnimi vyrazy (Vagnerova a Lisa (2021).
,, Verbalni vyjadiovani je komplexnéjsi, dité jiz dokaze vypraveét svoje zdZitky (i kdyz nepresné
a s konfabulacemi, je vyrazné sugestibilni) nebo popsat podle obrdzki ndzorny pribéh. Je

schopné vytvdret a chdpat i obecné a nadiazené pojmy. ““ (Thorova, 2015, s. 387).

Ve vétsing pripadd je fe¢ ditdte pied nastupem do zakladni skoly (dale jen ZS) dobie
srozumitelna a bez napadnych dysgramatismua, hlasky umi téméf vSechny. Porozumét slovnim

instrukcim ¢i dialogim a smyslupln€ odpovidat na otazky mu jiz ne€ini problém. Se zaujetim
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vydrzi sledovat a poslouchat filmy i Cetbu, mnohdy prevypravi nazpamét 1 delSi pasaze
(Thorova, 2015). S nazorem Thorové se viceméné shoduji, musim vSak dodat, ze se v praxi
Gasto setkavam s ponékud jinou ,,normou* u piedskolnich déti pied vstupem do ZS. Obavam
se, ze s nesrozumitelnou fec¢i a celkoveé logopedickymi problémy se potyka kazdé druhé dité.
Ve vétsing piipadd navic k zadnému zasadnimu pokroku pred odchodem z MS nedochazi.
Velké mezery vnimam také ve slovni zasob& a celkov€ schopnosti srozumitelného
vyjadfovani. I tyto oblasti jsem se snazila v ramci prace rozvijet a posouvat dale. Postupné si
osvojuji i upfestuji platnost pravidel gramatiky, pfes rozvinutéjsi véty, spravné uzivani ¢ast
az po uzivani sloves. Vyjadfit napt. slozitéjsi Casové vztahy zvladaji spiSe s obtizemi, chybuyji.
Vagnerova a Lisa (2021) dale zminuji dalsi charakteristickou slozku rozvoje jazykovych
kompetenci, a tou je predstava o mife porozuméni vypraveéni ¢i verbalnimu sdéleni jako
takovému. Jeji ne/presnost souvisi s urovni mySleni a jazykovych schopnosti v daném
okamziku. Objevuje se zde téz nerealné optimistické predstavy, kdy ziji déti v domnéni, ze

obsahu sd¢€leni opravdu porozumeély, i kdyz tomu tak mnohdy neni.

Svét déti v predsSkolnim obdobi je naplnén fantazii a kouzly. Diky dozravani mozku je
organismus celkové vykonnéjsi, v tomto véku tedy lze zméfit napiiklad 1Q. Dale Lepilova
(2014) uvadi, ze mizeme rozumovy vyvoj podporovat i vychovnym pfistupem, a odkazuje na
Ricana (1990 in Lepilova, 2014, str. 14), ktery tvrdi, e , Kdyz s ditétem hodné mluvime,
cteme mu pohadky, odpovidame na jeho nekonecné otdzky, bude v Sesti letech schopno uzivat
dvou a puil tisice slov a rozumét bude — vice nebo méné dokonale — dal$im tisiciim slov. I to je
inteligence.“ Diky fteCi jiz predsSkolaci zvladaji tidit své vlastni chovani. Navic se fe¢
v prubéhu predskolnich let postupné zvnitifiuje a stava se vnitini hlasem — svédomim
(Thorova, 2015). V tomto obdobi tedy nedochazi jen k rozsifovani slovni zasoby a osvojovani
si gramatickych pravidel, ale téz k u¢inné regulaci vlastniho chovani pomoci fe¢i (Langmeier

a Krejcifova, 2000).

Jak jsem jiz zminovala, predSkolni dité je egocentrické, coz se projevuje 1 Vv rozvoji
poznavacich procest. Egocentricka fe¢ mlize mit vyznam expresivni, regulacni i kognitivni.
V ramci expresivniho vyznamu egocentrické feCi jde o slovni vyjadfovani vlastnich pocitu.
Regulacni egocentrickou feci zase dité fidi své jednani, a to podobnym zpusobem, jako mu
délaji jeho rodice. Samo sobé tak dava rtizné pokyny nebo si pfipomina, co smi ¢i naopak
nesmi délat. Co se kognitivniho vyznamu tyce, zlepSuje se orientace v situaci, uvédomovani a
feSeni problémt. Diky komentovani vlastniho jednani dit€ snaze pochopi danou situaci

(Véagnerova a Lisa, 2021). U verbalniho projevu dochazi téz k vyvoji pragmatického aspektu,
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dit¢ se tak uci fungovat jako vypraveC i1 jako poslucha¢. V predskolnim obdobi byva
vypravéni ponekud jednodussi a vice nez jedna zapletka se spiSe neobjevi. Autorky (2021)
hovoii téz o pragmatice, ktera s pouzitim jazyka pro béznou komunikaci uzce souvisi. Tato
schopnost umoziiuje vyjadifovani pfiméfené situaci a dosazeni komunikacniho cile — domluvy.

V ramci komunikace s druhymi se vytvaii zaklad pro budouci konverzaci.

2.3 Socializace

Nejvyznamnéjsi prostiedi zajistujici primarni socializaci ditéte je 1 v predSkolnim obdobi
rodina (Langmeier a Krejcifova, 2006). Vagnerova a Lisa (2021) oznacuji toto obdobi jako
fazi ptesahu rodiny, a to jak smérem vertikalnim, tak horizontalnim — pfechod mezi rodinou a
instituci/dal§imi socialnimi skupinami. V piedskolnim véku se déti pfipravuji na zivot ve
spolecnosti z §ir§iho hlediska. Zakladem détské jistoty je védomi rodinné identity, které mu
poté umoziuje adaptaci na nové prostredi a zvladani novych roli. Individualizace a
socializace probiha v interakci s druhymi, kontakty se tak rozSifuji o vztahy s dalSimi
dospélymi i détmi. Diky tomu déti nabyvaji novych zkuSenosti nezbytnych pro jejich dalsi
osobnostni rozvoj, a zaroven se u¢i novym socialnim dovednostem. Thorova (2015) zmirtiuje
také novy regulacni mechanismus — svédomi. V ramci vychovného procesu v roding je dité za
nevhodné chovani karano, uspéchy a vhodné chovani jsou naopak hodnoceny kladné, vedou

ho k zodpovédnosti a cilevédomosti.

Langmeier a Krej¢itova (2006) popisuji, dle mého nédzoru, tfi velmi vystizn€ vyvojové
aspekty, se kterymi se v ramci socializacniho procesu setkavame, a proto bych je zde rada
uvedla. Prvnim znich je vyvoj socialni reaktivity, kdy dochazi ke zméné z obdobi
shovivavosti na obdobi socializace. V nékterych piipadech je socializacni proces spiSe mirny
a za podpory pochvalou ¢i odménami za vyspélejsi chovani, v jinych pripadech je naopak
pfisny a vynucovany tresty. Druhym aspektem je vyvoj socialnich kontrol a také hodnotovych
orientaci. V prvni fadé se jedna o vyvoj norem, jez si dit€ postupné tvori na zaklad piikazu a
zakazli dospélych, které pak piijima za své. Vyvoj vnitini socialni kontroly Cili svédomi je
zavisly na mnoha podminkéch, primarné je to vztah dité-rodi¢. Thorova (2015) dodava, ze
pravidla a normy predavané rodici ditéti umozuji snazsi adaptaci na prostredi a také chovani
se takovym zpusobem, ktery oceni okoli i dité samotné. Vnimani a sdileni téchto predavanych
norem s vychovatelem pomahd ditéti k postupnému zvnitinéni pravidel. Osvojeni si

socialnich roli je tfetim aspektem socializace. Déti tak ziskavaji vzorce chovani a postoja,
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které jsou od nich spolecnosti ofekavany, a to vaci jejich veéku, pohlavi a spoleCenskému

postaveni (Langmeier a Krejcifova, 2006).

Vstup do matefské Skoly a pravidelny kontakt s vrstevniky je tedy pro dit€é velkou zménou.
V MS se navic seznamuji s cizi autoritou a celkové fungovanim v kolektivu, kde musi ovladat
své egocentrické ja, prani prosazovat ve spole¢nosti vhodny zptisobem a tolerovat potieby
ostatnich déti. Zvnitfnéni pravidel a komunikacni dovednosti v§ak souvisi s jistymi problémy
v kolektivu, Thorova (2015) v této souvislosti uvadi napiiklad posmivani, Zzalovani,
vychloubani a zostouzeni. V predSkolnim véku zacinaji déti chapat existenci jistych tabu a
konvence, uci se socialnim normam, priCemz v§e proveruje na reakcich dospélého. Objevuje
se zde tzv. tabu humor, v détech se probouzi sexualni zvédavost a touha vyvolat pozornost.

Vice nez obsah ,,vtipu™ jako takového vSak déti zajimaji reakce okoli.

V predskolnim véku slabne piirozeny strach z cizich osob a promériuje se v pfirozeny stud
nebo odstup. Z temperamentu déti vychazi individualné téz mira socialni otevienosti,
v komunikaci s cizimi lidmi tak miaze byt v pocCatku ostych i u ,temperamentnéjSich
spoleCenstejSich™ déti. Setkavame se zde téz s pojmem socialni desinhibice* ¢ili
nedostateCnym socialnim odstupem od cizich lidi, jakoby u nich strach z neznamych osob

uplné chybél (Thorova, 2015).

Dale bych v souvislosti se socializatnim procesem, piredskolnim obdobim i rozvojem
Ctenafské pregramotnosti rada uvedla hru, ktera zde hraje velmi dualezitou roli. V mlad$im
predskolnim véku je ocefiovana a respektovana rodici i ucitelkami, u téch starSich vSak byva
obcas zpochybriovana a mylné€ povazovana za ztratu ¢asu. Dulezitost hry, at’ uz spontanni ¢i
dospélymi nabizené — fizené, se vzdélavacimi cili, je vSak zakotvena i v RVP PV (Kot'atkova,
2008). Langmeier a Krej¢ifova (2006) oznacuji cely predskolni vék jako obdobi hry, praveé
kvuli jejimu dalezitému postaveni v rozvoji ditéte. Rozlisujeme rtizné formy — od funkéniho a
¢innostniho typu hry pfes konstrukéni a realisticky po iluzivni ¢i ukolové hry. Vagnerova a
Lisa (2021) zminuji symbolickou hru u mladSich pfedSkolnich déti nebo také pfinos hry napf.

v uspokojeni détské potreby byt jako rodice.
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2.4 Emocni vyvoj

Pfi praci s piibéhy se vzdy snazim cilit tézZ na emocni slozku, jejiz vyvoj u déti podporuji
napf. vzitim se do role, zamySlenim se nad hlub§imi otdzkami spojenymi s danymi texty, u
kterych by mozna mnohdy néktefi ani nevéfili, Ze je déti dokazou zodpovédét. Casto pak
byvam mile pfekvapena, s jakymi napady a nazory déti samy od sebe ptfijdou. Myslim si, ze
dokazat emoci rozeznat, pojmenovat a spravné s ni ,nalozit* je velmi dulezité, a to jak ve

vztahu k sobé¢, tak k druhym.

V predskolnim véku se rozviji sebehodnotici emoce, které jsou zdkladem pro jiz zmifiovany
rozvoj svédomi a moralky. V kombinaci se zpétnou vazbou se rozviji také sebeucta. Emotivita
se postupné stabilizuje, déti svou frustraci zvladaji 1épe kontrolovat. I pres to se vSak u
predskolaki muzeme setkat s placem kvuli drobnym udalostem nebo netspéchim (Thorova,
2015). Kromé vyvoje sebepojeti a seberegulace je podstatnou soucasti emoc¢niho vyvoje téz
socializace emocniho prozivani, to je s pfibyvajicim vékem diferencovanéjsi. Pfedskolni déti
zvladaji své pocity vice ovladat a téz zfetelnéji a jemnéji vyjadfovat, coZz souvisi 1 se
schopnosti porozumét vlastnim pocitim a emocnim projevim druhych, empatii (Langmeier a
Krejcifova, 2000). Také Véagnerova a Lisa (2021) dodavaji, ze emocionalné je v predskolnim
veéku Casto ovlivnéno téz mysleni, hlavné u mladSich déti mé vliv na hodnoceni reality jejich
prani. Diky schopnosti uvédomovat si mySslenky, pocity, pfani ¢i zaméry druhych (tzv. teorie

mysli) se rozviji také schopnost empatie (Thorova, 2015).

I presto, ze je ve srovnani s batolecim obdobim emocni prozivani jiz stabilnéj§i a
vyrovnangj§i, stale se setkavame s vyvojové podminénymi zménami. Vzteklé a zlostné reakce
se dostavuji v situact, kdy je dité frustrované, tehdy totiz emocni kontrola selze. S rozvojem
predstavivosti a schopnosti tvofit imaginarni bytosti se objevuji téz rizné projevy strachu.
Déti se mnohdy navzdjem stras$i a navozuji si tak i pocity spojené se vzruSenim. Mira
bazlivosti je odliSna v zavislosti na temperamentu. V tomto obdobi se rozviji také emocni
regulace, ktera je tésné€ spjata s exekutivnim i schopnostmi. Tato schopnost riznymi zptusoby
korigovat vlastni pocity a nasledné chovani je také soucasti socializace. Kromé toho dochazi
k pokrokiim téz v porozumeéni emocim i jejich vyznamu, diky témto znalostem a zkuSenostem

déti snaze odhadnou budouci citové prozitky (Vagnerova a Lisa, 2021).
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3  Ctenarska pregramotnost

V této kapitole bych se chtéla vénovat stézejnimu tématu své prace — Ctenarské
pregramotnosti. Domnivam se, ze povédomi o této problematice stale nartsta, jak
,,V pedagogickém svéte, tak 1 ve spolecnosti obecné, coz je jenom dobie. Nastesti si jiz velmi
dobte uvédomujeme, jak dilezité je rozvijet tuto oblast jiz v raném véku. Dle mého nazoru by
meély byt do vychovné-vzdelavaciho procesu v matetské Skole zahrnovany aktivity cilené na
tuto oblast pravidelné. Souhlasim téz s ndzorem Tomaskové (2015), ktera uvadi, ze Cteni je
nejen predpokladem pro rozvoj dalSich gramotnosti, ale téz prostfednikem k uplatnéni se
v zivoté jako takovém. Denné totiz ziskavame informace, potiebujeme je néjakym zpliisobem
tfidit, porovnavat i srovnavat a nasledné z nich vyvozovat zavéry, abychom je mohli posléze
vyuzivat. Také z vysledku studie Leppanen (2006) vychazi najevo, ze déti s pokrocilejSimi
predctenarskymi dovednostmi na zacatku mateiské Skoly se béhem prvniho roku primarniho
vzdélavani stavaly stale lep§imi Ctenari ve srovnani s mén¢€ uspesnymi vrstevniky. Tomaskova
(2015) dale upozortiuje, ze Ctenafskd gramotnost a samotné Cteni ale nejsou totéz, Cetba nam
muze piinaset radost pouze v piipad€, kdy ¢tenému rozumime, chapeme obsah a dokazeme o

tom dale hovofit, v opacné situaci nemame jinak jediny divod, pro¢ se ¢teni vibec ucit.

Rada bych jesté dodala, ze povazuji za dualezité zahrnout Ctenafskou pregramotnost i do
Réamcového vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV), kde
prozatim nijak zakotvena tato, ani jiné pregramotnosti nejsou. Také Rybarova a kol. autora
(2019) uvadi, ze se v RVP PV hovoti pouze o rozvijeni pregramotnosti obecn¢, chybi vSak
uvedeni cil, ke kterym se ma dospét, pokud chceme dité dovést do stadia, kdy bude vyuzivat

pismo i ostatni dostupné komunikacéni prostiedky.

Ztotoznuji se téz s myslenkou Dolakové (2015), kterd popisuje vyznam cCteni a vypraveéni
v bézném zivote skupiny déti, v naSem piipadé matefské Skoly. Nejenze posiluji vyukové cile,
ale téz napomahaji soustiedit se na poslech, porozumét a nasledné se vyjadiit, coz se pozdeji
zaro¢i pii Cteni a psani. Navic dochazi k obohaceni slovni zasoby, stimulaci tvofivého
mySleni, upevnéni znalosti gramatickych frazi a jejich nasledného pouzivani ¢i k rozvoji
v oblasti poznavani zakonitosti a vztahi. V jedné z predchozich podkapitol jsem se zabyvala
mySlenim, poznanim a fe¢i. V rozvoji téchto slozek hraje velkou roli slovesné umeni. V ramci
vyzkumu pod vedenim Lepilové (2014) vyslo najevo, ze si déti esteticky osvojuji ¢tené texty
jak diky konkrétnim predstavam slySeného, ale také na zakladé vlastni fantazie, kterou

muzeme dale rozvijet téz vytvarné, hudebné i ve spojeni s pohybem. Také z tohoto vyctu je
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zieymé, kolika oblasti se v ramci Ctenarské pregramotnosti pfirozen¢ dotykame, coz mi velmi
imponuje a utvrzuje mé v nazoru o dulezitosti této discipliny nejen v predskolnim véku.
Nejprve by se vSak zastavila u Ctenarské gramotnosti jako takové. Tomaskova (2015) ji
charakterizuje  jako jednu z nejdulezit€jSich  gramotnosti vibec, ponévadz je
zprosttedkovatelkou pristupu ke vzdélani 1 k ziskavani novych védomosti, znalosti,
dovednosti €1 zkuSenosti. Rozviji se celozivotn€, kromé zminovanych dovednosti, védomosti
a schopnosti jde téz o postoje a hodnoty, které jsou potiebné k uzivani textt v individualnim i
socialnim kontextu. Autorka (2015) uvadi také nékolik podstatnych rovin, které se ve
Ctenarské gramotnosti prolinaji. Mezi né patfi vztah ke Cteni, doslovné porozuméni,
posuzovani a hodnoceni, metakognice, sdileni a aplikace, pficemz zadnou z téchto rovin nelze
vypustit. Leppanen (2006) poukazuje naptf. i na propojeni Ctenarské pregramotnosti se
schopnosti pocitat, kterd u déti odrazi rozsahlejsi kombinaci schopnosti, které presahuji pouhé
matematické znalosti, jako pfiklad uvadi mozny obsah vyrazné jazykové slozky. Soucasné
zminuje, ze diky pocitani a Cteni jsou kladeny téz naroky na kratkodobou a dlouhodobou

pamét déti, ktera je jejich prostfednictvim rozvijena.

A co si vlastng predstavit pod pojmem Gtenaiska pregramotnost? Svejdova a kol. autord,
(2019, s. 5) tento termin definuje obdobné jako Toméaskova (2015), a to jako ,, soubor postoji,
dovednosti, védomosti a navykit smérujici ke ctendrstvi, tedy ke schopnosti Cist
s porozuménim textu a pouzivat cteni (i psani) pro potiebu svého vzdélavani a pracovnich
vykonii, ale také pro radost a zdbavu.*“ Za zminku stoji téz Ctyfi konkrétni oblasti Ctenaiské
pregramotnosti, které uvadi Rybarova a kol. autorti (2019), prvni z nich je rozvoj feci, druhou
ptiprava na ¢teni a psani, tieti rozvoj porozumeéni (této oblasti se v ramci vyzkumu vénuji
nejvice) a jako &tvrta rozvoj postojt ke Gteni. Svejdova a kol. autord (2019) se naslednd se
vénuje formulaci o¢ekavanych vystupd, které déli do dvou rovin. Prvni rovinou je vytvareni
vztaht a postoju, v jejichz ramci se déti zajimaji jak o psanou fec, tak i o knihy, Casopisy ¢i
jiné texty, klidn€ 1 v digitalni podob€. Snazi se texty ,precist” jiz nyni, a zaroven se tési, az
budou umét samostatné ¢ist doopravdy. Jiz Hiebert (1988) poukazuje na to, ze je predskolni
veék pozoruhodné aktivnim obdobim pro uceni se psanému jazyku. I pfesto, ze déti v tomto
veku zatim neumi psat ani ¢ist v konvencnim smyslu, jejich pokusy o tyto ukony poukazuji na

trvaly vyvoj smérem k témto dovednostem.

Svejdova a kol. autortt (2019) dale poukazuje na to, e by dé&ti v predskolnim obdobi mély
rady poslouchat pohadky a pribéhy, kromé poslechu se také t&Sit na jejich pokracovani a

s oblibou je vypravét druhym. Mély bychom je vést k Setrnému a uctivému zachazeni
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s knihami, aby védély, ze knihy se nenici, ale pfinasi nam radost i uzitek pfi ziskavani novych
poznatki a celkové poznani o vSem kolem nas. Jako druhou rovinu ocekavanych vystupt
Stenaiské pregramotnosti vnima Svejdova a kol. autord (2019) ziskavani védomosti,
dovednosti a navykd, kdy ma dité pfijit na to, Ze ze Cteni plyne zabava i ziskavani informaci,
napiiklad pfi objevovani mnohych doposud neznamych tajemstvi. V predskolnim obdobi by
jiz déti mely mit jisté dovednosti, které predchazeji Cteni a psani — od jednoduchého rytmu az
po analyzu a syntézu slov na fonémy. Podstatné je téz zautomatizovani ,,¢teni* zleva doprava
¢i shora doli. Dale by déti mély byt schopny pochopit jednoduché piibéhy, pohadky a

porozumét sdélenim s konkrétnimi informacemi.

3.1 Cile ¢tenarské pregramotnosti

Nyni bych rada piiblizila pojeti cild &tenaiské pregramotnosti Svejdové (2019), se kterym se
ztotoznuji. Autorka pedagogem stanovené cile rozdéluje opét do dvou rovin: cile vztahové-
postojové a cile dovednosti.

Co se prvnich cild ty&e, podle Svejdové a kol. autord (2019, s. 6) , sméfuji k vytvdareni
porzitivnich vztahit a postojii ke Cteni, podporuji snahu a prdani ditéte naucit se Cist a psdt a
ukazuji mu svét knih a psaného pisma jako krajinu dobrodruzstvi a poznani. “ V roli pedagogti
bychom se méli snazit priblizit détem c¢teni hravou a zajimavou formou, aby si Cetbu
spojovaly s pozitivnimi zazitky. Klima by mélo byt emocné ptiznivé a pro dité pfipraveno
v souvislosti se ¢tenim dostatek situaci, ve kterych by zazilo aspéch. K poslechu piibéhu a
pohadek je déti pochopitelné potieba vhodné motivovat, vyuziva se k tomu aktivizacni
strategie. PfedSkolni pedagog musi umeét rozehrat ptibéhy ve hie, pracovat s hlasem a zvladat
prednes, mél by mit prehled o kvalitni literatute, aby dokazal vybrat spravnou knizku pro
dany kolektiv ve spravny Cas. Vybér knihy by mél samoziejmé vychazet ze zajmua a potieb
déti.

Dovednostni cile vedou dité k osvojovani nejen dovednosti, jak uz nazev napovida, ale téz
veédomosti a navykd, které bude v budoucnu potebovat k uceni Cteni a psani. Pedagog by mél
podporovat uvedené dovednosti, védomosti i navyky ve vSech situacich a soucasné chapat, ze
jsou soucasti integrovaného vzdelavani, nelze je predavat jenom pii fizenych Cinnostech,
prolinaji se totiz do viech integrovanych blokd. Cteni tedy miizeme zabavnou formou zapojit
i do volné hry, pobytu venku ¢i pii ¢ekani napf. na obéd. Tato druha rovina cilti Ctenarské
pregramotnosti cili téZ na rozvoj schopnosti porozumét piibéhim a nasledn€ i obsahu jinych
textd, coz v praxi obnasi vyuzivani specifickych metod i Ctenarskych strategii, kterym se budu

vice vénovat v nésledujici kapitole.
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V ramci rozvoje predctenarskych dovednosti jsou v ontogenezi détské feci zahrnuty vSechny
Ctyti jazykové roviny: foneticko-fonologicka, morfologicko-syntakticka, lexikalné-sémanticka
a pragmaticka. Podporovat bychom m¢li zejména oblasti potiebné pro vyuku ¢teni (prozatim
nejde o vyuku cteni jako takového). Snazime se tedy dité seznamit s psanym jazykem a
idealné u ng buduyjeme pozitivni vztah k nému, stimulujeme schopnosti a dovednosti
umoziujici budouci optimalni rozvoj na poli Cteni a psani. Jak jsem jiz zminiovala, podstatna
je pozitivni motivace a spravna komunikace. ZvySenou pozornost bychom meéli v oblasti
receptivnich dovednosti vénovat vnimani a porozumeéni, jak jsem vice rozebirala
v podkapitolach rozvoje kognitivnich schopnosti. V oblasti produktivnich dovednosti cilime
nejen na nacvik spravné vyslovnosti, ale také na celkovy mluveny projev ¢i souvislé

vyjadiovani ve vétach (Ctenaiska pregramotnost, 2022).

3.2 Ctenarské strategie

Pti praci s predSkolnimi détmi vyuzivame v aktivitach zaméfenych na rozvoj vnimani daného
sd&leni a k pochopeni jeho podstaty konkrétnich &tenaiskych strategii. Svejdova a Rybarova a
kol. autora (2019) popisuji Ctenaiské strategie praveé jako specifické zpusoby, které
posluchace ¢i Ctenafe vedou k hlubSimu porozuméni piib&€hu, a zaroven je prfirovnavaji
k jakémusi planu postupu. Poukazuji také na to, ze se z nich postupné stavaji Ctenaiské
dovednosti, aniz by si Ctenalf mySlenkové pochody pii Cetbé néjak uvédomoval. Nasim
ukolem je pomahat détem zamySlet se nad konkrétnimi pasazemi textu pomoci vhodnych
otazek nebo aktivit, které je dovedou k jejich pochopeni. V pozdé€jsim veéku si jiz déti v roli
Ctenaft premysli nad textem samy a nasledné konstruuji obraz déje. Prioritou je tedy vést dité
k porozuméni. Bez porozuméni nemuze v budoucnu chapat zadani ukolu, coz vede k nasledné
neschopnosti je spravné splnit. Nesmime vsak zapominat na dilezité pravidlo — nespéchat.
Autorky (2019) upozoriuji na fakt, ze nasim cilem neni naucit déti co nejvetsi mnozstvi
basniCek, pisni¢ek, pohadek apod. Duraz bychom méli klast rad€ji na kvalitu, ktera dité
dovede k opravdovému porozuméni slovu i celému obsahu daného textu, a to prave
prostfednictvim vhodné zvolenych metod, k nimz mimo jiné patfi téz ony Ctenarské strategie.

Nize uvedu konkrétni &tenafské strategie v pojeti Rybarové a Svejdové a kol. autort (2019),

které je podle me vystizné.

Propojovani/hledani souvislosti
Co se strategie propojovani tyCe, hledame konkrétni souvislost s jiz existujici zkuSenosti

ditéte ¢i v kontextu s jinymi texty, se kterymi mélo co do ¢inéni. K aktivizaci vyuzivame
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otazek ¢i Cinnosti. Pokladame tak otazky a véty typu: ,,Co o tom vi§...? Uz jsi né€kdy...? To

mi pfipomina, kdyz... Vi§ o nékom, kdo... 7 apod.

Vizualizace

Abychom mohli vyuzit strategii vizualizace, musime u déti aktivizovat zrakové, sluchové,
hmatové, ¢ichové a piipadné téz chutové predstavy. Navozujeme predstavu prozitku, jez pak
muze dit€ sdilet s ostatnimi. V tomto pfipadé vyuzivame , startéry* jako: ,,Ma to/Citim vini

(chut’) podobnou jako... Vypada to jako...*

Usuzovani a predvidani

V ramci usuzovani zase odhalujeme skryty vyznam textu, pfi¢emz vychazime z naSich
zkuSenosti, které¢ propojujeme s poznatky z textu, ¢cimz dojde ke vzniku konec¢ného tsudku.
Ke ,startérim® patii otazky: ,,Proc? Jak? Kdo?“ OsvédCuje se téz hra na detektivy, kdy
hledame skryt€jsi souvislosti a vztahy schované v textu.

Co se predvidani tyCe, jde o urcitou dedukci dal§iho mozného vyvoje pfibehu. I v tomto
ptipadé jsou zakladem zkuSenosti posluchace ¢i Ctenafe, nyni vSak doplnéna o vyznamnou
slozku — jeho usudek, z né¢hoz poté vyvstane predpoklad pro odhad dalsiho déni. Klademe
otazky typu: ,,Co se asi stane poté...? Co myslis, jak by to mohlo pokracovat...? Jak to asi
dopadne...?” Nasi snahou je vést déti k hledani dikazd pro podlozeni jejich hypotézy.

Zaciname s predvidanim z obrazku, az pozdéji ptimo z textu.

Hodnoceni
V predposledni strategii vyuzivame hodnotici postoj k chovani postavy daného piibéhu. U
hodnoceni jsou ,,startéry* vétsinou formulovany otazkami typu: ,,Libilo se ti, kdyz ...? Co si

myslis 0...?7 Pro¢? A co bys délal/a ty? Jak by se to dalo udélat 1épe?*

Shrnovani

V ramci shrnovani jde o vystizeni podstatnych myslenek textu a jejich samostatné vyjadieni.
Svejdova s Rybarovou (2019) doporuduji pouzivat otazky, diagramy i grafické znazornéni,
které by mély déti navést k zavéreCnym zjisténim ¢i zakonCeni pfibéhu. Podobné jako u
usuzovani muzeme i zde klast otazky: , Kdo? Co? Jak? Kde?“ ¢i jiné startéry“ typu:
,Nekdo... A tak... Ale... Nakonec...“ V zavéru autorky (2019) poukazuji na podstatnou
promeénu v roviné cilti Ctenaf'ské pregramotnosti. Dfive byl duraz kladen na dovednosti, které

Cteni a psani pfedchazely, nyni se vSak cili pfevazné na tvorbu vztahu k nim. Primarné se
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snazime u déti vybudovat potfebu umét Cist a psat. Prioritou je systematicka tvorba
dovednosti porozumét jak textu ctenému, tak sdélovanému.

Veskeré uvedené &tenaiské strategie jsem se snazila zakomponovat do tvorby tematickych
blokt vyzkumné &asti této diplomové prace. Z dosavadnich zkusenosti mohu fici, ze vétSina
piibéhd pfimo vybizi k jejich vyuziti, ,startéry* mnohdy pfirozené vyplyvaji z textu, tak toho

staci pouze vyuZzit.
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4

Soucdasna détska literatura (nakladatelstvi)

V uvedené kapitole bych se chtéla alespori dotknout soucasné literatury pro déti, konkrétnég;ji

kritérii pro vybér a poté , détskych nakladatelstvi“. V soucasné dobé¢ je nabidka literatury pro

déti opravdu velka, coz muze byt svym zpusobem i na Skodu. Kupcova a kol. autort (2019)

proto nabizi stru¢ny prehled toho, podle ¢eho bychom se méli pfi vybéru kvalitnich knih pro

déti ridit:

X/
L X4

zaméfeni na déti a jejich zajmy,

pojednani o tématech podstatnych pro jejich zdravy rozvo; — nauci je néfemu
dulezitému do Zivota,

napsany nebo prelozeny materskym jazykem, pokud mozno vytiibenym,

takové knihy, které nauci racionalné myslet,

plné znalosti a smysluplné zabavy,

rozvijejici dobry vkus i smysl pro humor,

obsahujici tctu k druhym lidem, zvifatim i zemi ¢i uznavanym normam a zakonim
spolecnosti, dale pak pozitivni moralni odkaz,

propagujici vzorce spravného chovani i postojt,

pfiméfené véku a citlivosti déti — nemély by vzbuzovat ani strach ¢i neklid, ani faleSny
sentiment,

rozvijejici estetické vnimani,

formujici optimisticky pfistup k Zivotu, sebedivéru a celkoveé kladny postoj ke svétu,
nabizejici nestereotypni pohledy napf. na témata tykajici se genderu — neutvrzuj
v negativnich stereotypech,

nevzbuzujici sklony k negativnimu spole¢enskému chovani ¢i predsudktm.

Pti vybéru knih pro rozvoj Ctenarské pregramotnosti se snazim z téchto kritérii vzdy vychazet

a zahrnout jich co nejvice.

Nyni se budu vénovat Ceskym ,détskym nakladatelstvim®. Po rozhovoru s mamkou

knihovnici a mymi poznatky bych rada z nakladatelstvi vénujicich se publikovani pro déti a

mladez uvedla pfikladem Albatros, Portal, Argo, Thovt, Albi, Baobab, Svojtka, Pasparta,

Grada, Thovt, Host, BéziliSka, Meander, Axioma, Mlada Fronta, Paseka, Sun, Fragment,
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Prah, Pikola, Nase vojsko €1 65. pole a dalsi. Vzhledem k jejich mnozstvi se vsak nemohu

zabyvat v§emi, a tak vyberu né€kolik z nich, ktera bych rada vyzdvihla.

4.1 Albatros

Jednim z naSich nejstarSich nakladatelstvi je Albatros, pod timto nazvem produkuje knihy jiz
od roku 1969. Dovolim si tvrdit, ze se s jejich vytisky v zivoté setkal snad kazdy z nas. Za ta
dlouha léta zde vzniklo pfes neuvéfitelnych 13 000 knih plnych pohéadek, dobrodruznych
vypravéni, détské poezie, popularné-naucnych encyklopedii, vtipnych komiksa €i pfibéhl s
velkymi pismeny pro Ctenare zaCateCniky. K historickym dilim z tohoto nakladatelstvi patii
napt. Déti z Bullerbynu, O veselé masince, Daseiika, Polamal se mravenecek, Kocour Mike§
¢i O jablorice.

V soucasnosti spada nakladatelstvi Albatros pod velky nakladatelsky dim Albatros Media a.s.
a kazdoro¢n€ produkuje vice nez 150 knizek pro déti riznych vékovych kategorii. Navic se
mohou pyS$nit jak Ceskymi, tak 1 zahrani¢nimi autory a ilustratory. Jejich knihy najdeme
dokonce i ve svéte, a to v dalSich 46 zemich (Albatros, 2022). Mezi mé oblibené tituly patii
napiiklad "Mysi patii do nebe” od Ivy Prochazkové (2006), "Justynka a asistencni
Jednorozec" od Katefiny Mad'arkové (2017) nebo "A pak se to stalo" od Ester Staré (2010) a

mnoho dal§ich.

4.2 Baobab

Dal§im a z mého pohledu sympatickym rodinnym nakladatelstvim je Baobab. Ve svych
zacatcich  vytvafeli malé autorské bibliofilie a Casem se dopracovali az k
vlastnim ilustrovanym kniham pro déti. Dal§im davodem pro zakladani vlastniho
nakladatelstvi byla nabidka spoluprace mladym vytvarnikim vychazejicim z vytvarnych skol
Ci ateliért, pro které byva obtizné sehnat hned po dokonceni studia dobrou praci. Snahou
tohoto nakladatelstvi byl také navrat k tradici Ceské ilustratorské i grafické skoly, vybudovali
tedy pevny okruh ilustratorti a ten postupné rozsifovali o nové vyrazné autory v§ech moznych
generaci, dale spisovatele, redaktory a grafické designéry. V jejich repertoaru najdeme
primarné soucasnou ilustrovanou literaturu pro deéti, konkrétné¢ obrazkové knizky pro
nejmensi Ci ilustrované piibéhy. I v tomto pfipadé muzeme uvést Ceské a svétové klasiky
obrazové knihy ¢i zajimavé soucasniky svétové ilustrace. Prioritou nakladatelstvi je
vSestranny rozvoj déti prostifednictvim hry a poznavani, dale silného ptfibéhu i rozmanitych

zanra, poezie a prozy, a to prostiednictvim vlastniho originalniho vytvarného a literarniho
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jazyka knih. V roce 2009 do$lo k administrativnimu propojeni s nakladatelstvim GplusG,
¢imz se zapocala spoluprace na novém nakladatelském profilu (Baobab, 2022).

Z dilny nakladatelstvi Baobab bych rada vyzdvihla tvorbu Daisy Mrazkové (1980, 2011,
2007) — napt. knizky ,,Co by se stalo, kdyby, ... “, ,,Miij medvéd Flora“ ¢i ,,Slon a mravenec
nebo Kitty Crowther (2013, 2012) — ,, Ndvstéva malé smrti“, ,, Ski'ip, Skrab, pip a zblurik*“.
Moc rada stémito knizkami pracuji, protoze diky tUzasnym uméleckym ilustracim davaji
détem prostor pro rozvoj predstavivosti a fantazie, zaroven maji poutavy a mnohdy nevsedni

dgj.

4.3 Host

Historie nakladatelstvi Host je propojena se stejnojmennou literarni revue, ktera vznikla jiz v
roce 1985, a to jako samizdatovy sbornik. Genera¢ni obménou prosla redakce ve druhé
poloviné 90. let, kdy se také zaCala dale rozvijet. Zpocatku bylo nakladatelstvi zaméfeno
na poezii a literarné-teoretické knihy, které v jejich produkci najdeme i v soucasné dobé. Co
se vydavanych tituld tyCe, snazi se Host Ipét na vysoké literarni Grovni, prvotiidnich
prekladech, celkovém grafickém zpracovani i redak¢éni praci, aby mohli Ctenafum
zprosttedkovat pestré literarni zazitky se zarukou kvality. Podobné jako nakladatelstvi
Albatros 1 Host produkuje ro¢né kolem 150 titul rocn€, a to pro Ctenare témér vSech zanra i
veékovych kategorii. V poslednich letech vydavaji ¢im dal vice z sci-fi a fantasy zanru ¢i mnou
vyhledavané literatury pro déti a mladez (Host, 2018).

V ptfipadé tohoto nakladatelstvi jsem si zamilovala dila ukrajinské autorky a ilustratorky
Oksany Buly (2017, 2018, 2019), ktera se proslavila dily jako ,,Zubr si hledda hnizdo “,
,,Medvéd nechce jit spat* ¢i ,Jak tukoni zachrdnili strom* a mnoho dalSich. Diky jejim
jemnym milym ilustracim a vétSinou téz skromného mnozstvi textu neobvyklého piibéhu se
nam nabizi mnoho moznosti, jak sknizkami dale pracovat. Z vlastnich zkuSenosti mohu

potvrdit, Zze byvaji nadSeni jak dospéli Ctenafi, tak 1 mali posluchaci.

4.4 Labyrint

Nakladatelstvi Labyrint neni jen nakladatelstvim, ale téz kulturni revue. S dlouholetou tradici
— vice nez pétadvacet let, vydavaji kvalitni Ceskou 1 prekladovou beletrii, knihy o uméni nebo
komiksy. V ramci edice Raketa vydavaji téz literaturu pro déti ¢i pifimo détsky cCasopis
nesouci nazev RAKETA, konkrétné od roku 2014. K dalSim cCinnostem nakladatelstvi
Labyrint patii také podpora mnoha nezavislych kulturnich projektt ¢i podileni se na poradani
mezinarodniho festivalu KomiksFEST! (Labyrint, 2022).
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Z produkce Labyrintu vzesla napt. dila jako "Babocky” od Rezkové a Urbanka (2010), "Jd
nejsem tvoje maminka" ¢i "Ptdcek a lev" od Marianne Dubuc (2017, 2015), ktera jsem také v
minulosti pro rozvoj Ctenarské pregramotnosti vyuzila. VSechna zminéna dila maji hlubsi

presah a poslani, které 1ze 1 détem piedskolniho veéku hezky pfiblizit.

4.5 Meander

Jako posledni bych rada zminila nezavislé nakladatelstvi Meander, které je znamé svou
originalni umeéleckou tvorbou pro déti a mladez. Jiz od roku 1995 se ve velkém veénuji
pavodni tvorbé a také autorské knize. I v tomto piipadé je kladen velky diraz na vytvarnou
stranku d€l. Meander se muze pySnit spolupraci s literarnimi klasiky, ale téZ se zacinajicimi
literaty, kteti zde debutovali. Co se poctu vydavanych tituld tyCe, patii toto nakladatelstvi
k mensim podnikiim, dana dila vSak ziskavaji mnoho nejriznéjSich ocenéni. Velmi kladné
jsou hodnoceny nejen literarni kvality textd, ale téz vytvarna a graficka podoba knih. Asi
nejznamejsi edici nakladatelstvi Meander je Modry slon, ktery nabizi détem naro¢néjsi,
umélecké autorské knizky. K dalSim ediénim fadam pak patii napf. manamana, Pro Emu,
Chameleon ¢i Prazské legendy (Meander, 2022).

Meander vydava napt. knizky Petra Stancika, ktery svérazné popisuje razna dobrodruzstvi
jezevce Chrujdy, coz mélo uspéch hlavné u nejstarSich predSkolnich déti. Hezky se mi
pracovalo také s knizkou ,, Petr mda medvéda nebo co*“ od Ludvika Vaculika (2015). Jak jsem
jiz zmifiovala, 1 toto nakladatelstvi disponuje literarnimi dily s originalnim uméleckym
ztvarnénim, nabizi tak détem ponckud odlisné ilustrace, nez sjakymi se tfeba setkavaji u
starSich, mnohdy kycovitéjsich | typickych détskych® tvirct, coz je dle mého nazoru jenom

dobfe.
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5 Shrnuti Gvodni casti

V uvodni Casti prace, ktera tvoii teoreticky zaklad prizkumné casti jsem se zabyvala
charakteristikou ditéte predskolniho véku, ponévadz praveé tato vékova kategorie byla cilovou
skupinou mé prace. Nejvice jsem se vénovala kognitivnimu vyvoji, konkrétné tedy oblastem
vybéru a zpracovani informaci, mysleni, paméti, pozornosti a vyvoji exekutivnich funkci.
Obsahleji jsem rozvedla téz vyvoj fe¢i, nebot’ podle mého nazoru 1 tato oblast Gzce souvisi
s rozvojem Ctenarské pregramotnosti. Kratce jsem popsala téz socializacni proces a emocni
vyvoj v pfedsSkolnim obdobi, které do jisté miry s obsahem této pregramotnosti také souvisi.
Nasledné jsem se zaobirala Ctenatfskou pregramotnosti jako takovou, jejimi cili 1 Ctenarskymi
strategiemi. V zavéru jsem uvedla kritéria pro volbu kvalitni Cetby pro pfedSkolni déti a
soucasna nakladatelstvi produkujici literaturu pro déti. Nekolik z nich jsem blize popsala a
zminila také jejich dila, se kterymi jsem se prostfednictvim rozvoje ¢tenaiské pregramotnosti
u predSkolnich déti v praxi setkala a kterd bych rada doporucila dal§im predskolnim

pedagogum.
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6 Rozvijeni ¢tenarské pregramotnosti skrze knihy

Cilem této prace bylo rozvijet u predskolnich déti Ctenafskou pregramotnost prostiednictvim
dvou tematickych blokd se dvéma knihami a intenzivni praci s dalsi literaturou v pribéhu
vychovné-vzdélavaciho procesu celého skolniho roku.

Pro ucelengjsi pfedstavu jsem pied samotnou praci s knithami u vSech osmi déti z dané
skupiny provedla diagnostiku podle diagnostického materialu Bednafové a Smardové (vice
viz Ptiloha A). Prvni diagnostikovani probihalo individualné béhem druhé poloviny fijna
2021, a to pred samotnou realizaci prvniho tematického bloku. Poté jsem v priibéhu skolniho
roku pribézné€ zahrmovala do vychovné-vzdélavaciho procesu praci s knihou a jinymi
aktivitami pro rozvoj Ctenarské pregramotnosti. Po zjisténi pocateCniho stavu a stanoveni
oblasti, na které se nasledné zaméfim, jsem se dala do tvofeni obsahu tematickych bloku.
Vychazela jsem zknizky , Cteme si, hrajeme si, pozndvime ... Metodika ctendiské
pregramotnosti“ od Nadvornikové, Svobodové, évejdové, Viteckové a kolektivu autort
(2019), ze které jsem si sestavila tabulku s danymi rovinami, na néz jsem poté v rdmci rozvoje
Ctenarské pregramotnosti cilila (viz Tab. — 6 Oblasti Ctenafské pregramotnosti).

Po vybéru dvou knizek jsem na zékladé dané tabulky a také dilCich vzdélavacich cila a
ocekavanych vystupt z Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (dale
jen RVP PV) zacala tvorit napli obou blokt. Prvni listopadovy tyden jsem zrealizovala prvni
znich, vyuzivala jsem metody zucastnéného pozorovani a vSe si navic nahravala na
videozaznam, abych mohla zpétné vSe lépe vyhodnotit a v pribéhu mi neunikly zadné
podstatné reakce déti apod. Druhy tematicky blok byl uskutecnén v prvni poloviné kvétna
2022, opét mu piedchazela diagnostika podle Bednafové a Smardové. Druh4 diagnostika pro
mé byla jakousi kontrolou a ovéfenim individualnich posund déti. Zaroven vsak také
pfipadnym podkladem pro upravu napln€ druhého tematického bloku, a proto byla
realizovana jesté pred jeho samotnym uskutecnénim. V zavéru jsem zjistovala, zda doslo diky
rozvoji Ctenafské pregramotnosti k néjakym pokroktim, zaroven jsem si ale byla védoma téz
procesu zrani déti, ktery se béhem daného pulroku ve vysledcich také promitnul.

Hlavnim cilem mého pruzkumného Setfeni je tedy rozvoj Ctenafské pregramotnosti
prostfednictvim prace se dvéma knihami. Diléimi cili poté zjiSténi uUrovné Cctenaiské
pregramotnosti u d&ti v konkrétni tiid& jedné vefejné MS, ovéieni posuntl v této oblasti v dané

skupiné predskolnich déti a takeé prinost pravidelné a intenzivni prace s knihami.
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Polozila jsem si tedy nasledujici prizkumné otazky:
% Rozvinuly tematické bloky oblasti ctenarské pregramotnosti?
s Doslo u deéti k individudlnim posunim v oblasti ctenarské pregramotnosti?
¢ Nastal posun v oblasti ctendrské pregramotnosti v ramci celé skupiny?

s Jaké jsou prinosy pravidelné a intenzivni prace s knihami v kolektivu déti?

Zaroven jsem si vSak védoma fyziologického vyvoje déti v predSkolnim véku, ktery bude

nasledné vysledky do jisté miry ovliviiovat.

6.1 Metoda prazkumného Setreni

Vzhledem k praktickému zaméfeni prace jsem v prizkumném Setfeni vyuzila primarné
metody zucastnéného pozorovani. Pro doplnéni a ucelenéj§i podklady pro vyhodnocovani
jsem prubéh tematickych blokti zaznamenavala téz na videonahravku a par dil¢ich aktivit na
zvukovy zaznam. Veskeré zaznamy pofizené pomoci mobilniho telefonu jsem dale
zpracovavala pouze pro ucely této diplomové prace, a to s informovanym souhlasem rodica
déti ucastnicich se tohoto Setfeni, vSe v souladu s GDPR.

Jak jsem jiz zminovala v piedchozi kapitole, pred realizaci samotnych tematickych bloka
spolu s uvedenymi metodami Setfeni jsem vyuzila téz diagnostického nastroje Bednarové a
Smardové (2015), protoze mé& zajimala vstupni (a pozd&ji také kontrolni) uroveri déti

v danych rozvijenych oblastech.

6.2 Prazkumny vzorek

V této kapitole bych chtéla predstavit mateifskou skolu, kde byla diagnostika 1 prace s knihami

realizovana. Poté stru¢né charakterizuji predskolni déti ucastnici se prizkumného Setfeni.

6.2.1 MS J. A. Komenského v Dobrusce

Prizkumné Setfeni jsem provadéla v matefské Skola Jana Amose Komenského v Dobrusce,
konkrétng na odlou¢eném pracoviiti MS Za Univerzitou, kde pracuji jako ucitelka u
nejstarSich predSkolnich déti druhym rokem. Odloucené pracovisté bylo uvedeno do provozu
jiz vroce 1978. Mateiska Skola se nachazi na sidlisti a v blizkosti autobusové zastavky,
obchodu s potravinami i zakladni Skoly. V pavilonové budové se Sesti velmi prostornymi
tfidami (sedmd men$i tfida jiz roky nevyuzivana — nenaplnéni kapacity) poskytujeme
vzdélavani a vychovu zpravidla détem ve véku od 3 do 7 let. Ctyfi tiidy s détmi nejmladsimi a

sttedniho veéku jsou heterogenni, zbylé dvé predskolni tfidy naopak homogenni. V détskych
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kolektivech prevazuji Cesky mluvici déti. Najdeme zde ale 1 vietnamsky ¢i rusky mluvici, v
soucasné dob¢ ale jesté vice pribyvaji téz déti mluvici ukrajinsky. Do vychovné-vzdélavaciho
procesu jsou zapojeny téz déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami s riznymi stupni
podpurnych opatieni (pf. PAS, poruchy chovani, opozdény vyvoj atd.). Vychazime ze
Skolniho vzdélavaciho programu s nazvem ,,Déti — divejte se“, ve kterém by dle mého nazoru
meély byt jednotlivé pregramotnosti, vCetné té Ctenarské, rozpracovany podrobnéji.

Kolem budovy MS se rozklada prostorna zahrada s hernimi prvky pro déti dané vékové
kategorie. Velmi oblibené je dopravnim hiisté pred vstupem do budovy. Matetska Skola
pribézné prochazi riznymi rekonstrukcemi — interiéru i exteriéru. MS spolupracuje s
pedagogicko-psychologickou poradnou i specialné pedagogickymi centry, klinickym
logopedem & v piipadé potieby s ranou pééi, dale také se ZS, ZUS a knihovnou. V nedavné
dob& jsme byli také zapojeni do projektd ,,Ctenaiské pregramotnosti“ a ,,PIV — Piedskolakovo
individualizované vzdélavani“ (mateiska Skola Dobruska, 2018).

Celkové mi pruzkumné Setfeni ponekud komplikovala covidova situace, bud’ nékteré z déti
neustale chybélo, nebo byl chod matefské skoly né&jakym zpisobem omezen, coz
znemozhiovala zapoceti. Po nekolika odkladech se mi vSak nastésti podafilo vSe uskutecnit
tak, jak jsem potiebovala. Jinak jsem ale méla vyhodu v tom, Ze jsem cely pruzkum provadéla
v misté pracovisté s, vlastnimi détmi“. I diky vstficnosti vedeni jsem si v§e mohla naplanovat
a nasledn€ uzptsobovat dle potieby, coz vnimam jako velkou vyhodu, a to nejen vzhledem ke

komplikovangjsi situaci, kterou jsem popisovala.

6.2.2 Charakteristika déti

Jak jiz bylo zminéno, pracovala jsem s détmi z kolektivu MS, ve které pisobim. UmysIng
jsem si vybrala déti z vlastni predskolni tfidy, se kterymi jsem méla moznost pracovat
v prubéhu celého Skolniho roku, a zaroven pozorovat jejich individualni pokroky. Nakonec
jsem vSak samotné pruzkumné Setieni realizovala pouze s 8 z puvodnich 9 déti, ponévadz
jeden chlapec byl na jafe dlouhodob& nemocny, nemohl se tudiz bohuzel ucastnit druhého
tematického bloku.

Velka pocCetni prevaha chlapci mé tiidy se promitla i do vybéru déti k prizkumu, nakonec
jsem ho tedy provedla s péti chlapci a tfemi divkami predskolniho véku. Veskera jména jsou
anonymizovana a nahrazena smyS$lenymi. Dvéma nejmladsim divkam Katetiné a Tereze bylo
v pocatku Setfeni 5 let a 9, 10 mésica, chlapci Tomasovi 6 let a 1 meésice, Matyasovi a
Tadeasovi 6 let a 3 mésice, Sare 6 let a 6 mésicu, Michalovi a Samuelovi 6 let a 7 mésicd. Pét

z osmi déti mélo odklad Skolni dochazky, tfi déti dochdzi na logopedii. Vybrala jsem spise
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komunikativnéjsi déti, u kterych jsem predpokladala, ze jim nebude ¢init problém zapojit se
do aktivit v menSim poctu a svédomim kamerového zaznamu. Vzhledem pribéhu

jednotlivych ¢asti tematickych blokt jsem podle v§eho zvolila dobfe.

6.3 Casovy harmonogram

Priizkumné Setfeni jsem zaGala vstupni diagnostikou od Bednafové a Smardové. Jak jsem jiz
zminovala, vybrala jsem pouze urcité oblasti, které podle mého nazoru souvisi s rozvojem
Ctenafské pregramotnosti. Pfipravila jsem tabulky a u vSech osmi déti postupné v prubéhu
druhé poloviny fijna roku 2021 provedla diagnostiku. VSe jsem zaznamenala a nasledné po
zbytek fijna vyhodnocovala. Poté jsem se mohla vénovat pfipravé tematickych bloka. Zacala
jsem navstévou knihovny a vybé&rem dvou knizek. Snazila jsem se volit dila s netypickym
ptibéhem a pointou, ale také pro déti poutavymi ilustracemi. Soucasné s vyhodnocovanim
vstupnich diagnostik jsem tvofila obsah prvniho tematického bloku propojeného piibéhem
dila ,,Motyli posta* od Scheffler (2019). Se zvolenym dilem se pracovalo moc hezky, celou
pfipravu jsem tedy méla béhem tydne hotovou i s vytvofenim rdznych pomucek. V prvnim
listopadovém tydnu jsem se tak mohla pustit do realizace prvniho tematického bloku, ktery
byl Casové rozvrzen na tyden. V prub€hu jsem po kazdém dni provedla a zaznamenala reflexi
celého programu. Poté jsem postupné vyhodnocovala cely tematicky blok na zaklade
videonahravek, zvukovych zaznamu a sepsanych reflexi mych i déti az do konce prosince.

V prvnim kvétnovém tydnu roku 2022 jsem opét individualné provedla kontrolni diagnostiku
pro srovnani a ovéfeni posunt jednotlivych déti jesté pred realizaci druhého tematického
bloku, nasledné jsem opét vyhodnotila. Druhy kvétnovy tyden jsem nasledné uskutecnila
druhy tematicky blok, tentokrat byl ustfednim motivem kniha ,, Mésicni drak* od Funkeové
(2016), piicemz aktivity byly opét rozdéleny do celého tydne. I v tomto pfipadé probéhlo
vyhodnoceni jako u prvniho tematického bloku. Mezi jednotlivymi bloky uplynul pil rok,
v jehoZz prub&hu jsem zaclenovala rizné aktivity na rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti primarné
v podob€ zminované intenzivni prace s knihami, jako ptiklad dila uvedena v kapitole 3
Soucasna détska literatura (nakladatelstvi) nebo ,, UstraSend veverka Barborka“ od
Reitmeyerové (2019), ,, Emil se boji“, ,, Emil se stydi* a ,, Emil je smutny“ od Chien Chow
Chine (2018), ,,Jak jsem prisel na svét* od Janouch (2000), dale ,,Jak naucit Edu litat* i
, Pro¢ nekvetes” od Macurové (2018, 2016) a mnoho dalSich. Vyuzivala jsem téz
rozmanitych ¢innosti s obrazky, pismeny ¢i s , pfibéhovymi kostkami“, se kterymi déti tvori

vlastni piibéhy dle obrazka, které jim padnou.
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7  Vstupni diagnostika

U vSech déti ucastnicich se pruzkumu jsem nejprve ve druhé poloving fijna 2021 provedla
vstupni diagnostiku podle Bednafové a Smardové (2015, s. 19-46), vyuzivala jsem jejich
dfive zminované tabulky (viz Tab. — 6 Oblasti Ctenatské pregramotnosti). Vybrala jsem pouze
nekteré Casti, které maji podle mého nazoru souvislost s danym tématem. Zajimala jsem se o
to, na jaké jsou deti urovni v oblastech:

e zrakové diferenciace, analyzy a syntézy,

e zrakové paméti,

e vnimani ¢asu,

e feci (rovina lexikalné-sémantickd, morfologicko-syntakticka a pragmaticka),

e sluchové diferenciace,

e sluchové paméti,

e sluchové analyzy a syntézy,

e vnimani rytmu.

Vzhledem k tomu, Ze jsem meéla ve skupiné vékové zastoupeni od péti let a deseti mésict az
po Sest let a osm mésict, v nékterych ptipadech jsem v souvislosti s vékem ukoly pridavala a
jiné zase ubirala. Do tabulek jsem si k jednotlivym ukolim vzdy poznamenala, zda dité danou

ulohu ,,zvlada samostatne®, ,,zvlada s dopomoci“ ¢i ,,nezvlada®“. Celkové déti spolupracovaly

ochotné a ve vétsin€ piipadi chapaly zadani rychle. Potésilo mé, ze mnoho ukola zvladaly
vyftesit zcela samostatné jiz pfi diagnostice vstupni. Domnivam, ze jsou vysledky vstupni

diagnostiky uspokojivé (viz grafy nize).

Vzhledem ktomu, ze byly pro mé prazkumné Setfeni obé€ diagnostiky pouze jakousi
doplinkovou metodou, nezabyvala jsem se v této praci rozborem jejich vysledkd piilis
podrobné. Poslouzily mi vSak jako jisté voditko pii tvorbé obsahu tematickych blokd, a

zaroven ovérfeni individualnich posuni vSech osmi deéti.
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Graf 1 — Zrakové vnimani a pamét

nezvlada
11%

zvlada samostatné
48%

zvlada s dopomoci
41%

Co se zrakového vnimani a paméti tyCe, témetr polovinu uloh zvladnuly déti samostatné.
Vsem tfem divkam vSak cinila problém zrakova diferenciace, konkrétn€ tlohy zamétené na

odliSovani shodnych a neshodnych dvojic, které se lisi vertikalni polohou.

Graf 2 — Vnimani ¢asu

nezvlada
21%

zvlada samostatné
36%

zvlada s dopomoci
43%
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Z vysledkt Grafu 2 — Vnimani ¢asu vyplyva, Ze nejvice déti tkol plnilo s mou dopomoci. S
nejvetsimi obtizemi se potykaly napf. pii urCovani ¢asovych usekt ,,predevéirem a pozitii.
U jedné divky a jednoho chlapce kupodivu chybéla i zakladni predstava o poradi dnt v tydnu.
Ptifadit obvyklé Cinnosti k ro€nim obdobim se détem dafilo celkem dobfe, nékteré to zvladaly

i bez opory o ilustrace.

Graf 3 — Reg

nezvlada
1%

zvlada samostatné
36%
zvlada s dopomoci
63%

Cast diagnostiky zamé&fena na fe¢ patiila k tém nejobsahlejdim. Vice jak polovinu ukol
zvladly déti s mou dopomoci, pfiblizné tietinu poté zcela samostatné. Mnohdy vsak tapaly
v ukolech zaméfenych na tvofeni antonym, synonym a hlavné homonym. Zminéna
homonyma v poloviné piipadi zvladly s dopomoci, ve druhé poloviné naopak nezvladly
vubec. Podle mého nazoru vsak byla zrovna tato tloha velmi obtizna, neptrekvapil mé tedy
opakovany neuspéch pfi jejim feSeni. Tti déti shodné chybovaly téz v rozeznavani nespravné

utvorenych vét.

42



Graf 4 — Sluchové vnimani a pamet’

zvlada samostatné
32%

zvlada s dopomoci
34%

Posledni zkoumanou oblasti bylo sluchové vnimani a pamét. Z grafu jasn€ vyplyva, ze pomér

mezi ,samostatnym zvladnutim®, ,zvladanim s dopomoci“ a ,,nezvladanim® jednotlivych

ukolt byl v tomto pfipad€ velmi vyrovnany.

Nejvétsi obtize jsem zaznamenala v oblasti sluchové analyzy a syntézy, problematické bylo
hlavné urovani posledni samohlasky a souhlasky ve slovech. NeuspéSnost u ulohy zaméfené
na slovni kopanou byla tedy zfejma. V posledni Casti diagnostiky této oblasti jsem se zaméfila
na vnimani rytmu, zdznam kratkych 1 delSich rytmickych struktur byl pro déti velkym

problémem.

Na zakladé vstupni diagnostiky jsem si ujasnila, na co se v ramci tematickych blokli zaméfit.
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8 Tematicky blok ,,Motyli posta“

Vzhledem k povaze priazkumného Setfeni jsem zvolila pro rozvoj Ctenaiské pregramotnosti
podobu tematickych blokd, v ramci kterych jsou veskeré aktivity vzdy soustfedény kolem
jedné knihy. Obsah jsem tvofila na zaklad€ jiz zmifiované diagnostiky od Bednafové a
Smardové (2015) a také oblasti pro rozvoj Ctenarské pregramotnosti z knizky ,, Cteme si,
hrajeme si, pozndvame ... Metodika ctendrské pregramotnosti*“ (2019). Snazila jsem se do
blokd zahrnout rozmanité Cinnosti, které u déti idealn€ rozviji vice schopnosti, pfipadné
buduji vice dovednosti soucasné. V obou pfipadech jsem cilila pfevazné na oblast
porozumeéni, ktera je dle mého nazoru k budoucim uspéchim nejen ve Skolnim vzdélavani
potfebna. Aktivity narocnéj§i na soustiedéni byly prolinany s témi oddychovéj§imi, vétSinou

spojenymi s pohybem, v§e formou prozitku.

Prvni tematicky blok provazany knihou ,, Motyli posta — pribéh o odchazeni a vzpomindni “ od
Scheffler (2019) jsem realizovala prvni listopadovy tyden roku 2021. Zaméfila jsem se na
téma smrti a vzpominani, které k zivotu patfi. Domnivam se totiz, ze by nemélo byt
tabuizovano, jak tomu mnohdy byva. Samoziegmé bychom meéli tuto problematiku
zprostredkovat predskolnim détem umeérmé jejich véku, o coz jsem se snazila i v ramci tohoto
tematického bloku.

Nyni uvedu pouze zkracenou verzi prvniho tematického bloku s nejpodstatnéj§imi udaji, kvuli
rozsahu a prehlednosti jsou zde celé tematické bloky ve zkracené podobé uvedeny v pismu
velikosti 10 (plné znéni je uvedeno v priloze B). Déle bych chtéla zminit, ze vzdelavaci cile
neuvadim z pohledu zédka, jak by tomu bylo tfeba v pfipadé primarniho vzdé€lavani, ale

vzhledem k mé cilové kategorii v preprimarnim obdobi hovoiim o ditéti.

Motyli poSta — Pribéh o odchazeni a vzpominani

Téma: smrt — vzpominani

Délka tematického bloku: 1 tyden

Délka jedné lekce: cca 35-50 minut

Vékova skupina déti: 5-7 let

Hlavni cil: rozvoj Ctenafské pregramotnosti, konkrétné oblasti porozuménimi

Dalsi cile: priblizeni tématu smrti, pocitt
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PRVNI DEN - 1. 11. 2021

Cile dne:

soustfedéni
rozvoj slovni zasoby a souvislého mluveného projevu
propojit déni piib&hu s vlastnimi zkuSenostmi

rozvoj fantazie a tvofivosti déti, zachazeni s vytvarnymi pomiickami a piedméty

1) uvodni seznimeni s knizkou — motivace ilustraci

o O cem myslite, Ze si budeme dneska cist, déti? Co by se mohlo v kniZce schovaivat za

pribeh?

2) zacatek Cetby: ., Mikulas miluje svého dédecka nade vSechno. ProtoZe na n¢j ma dédecek vzdycky Cas a

protoze s nim podnika blaznivé véci. ... Proto jsou ti krokodyli taky jenom gumovi...” (pauza)
e, Co dalsiho by mohl dédecek se svym vnukem Mikulasem jesté podnikat?
e piipadné upfesiiujici otdzka: ,, Na co by si mohli spolu hrat/co by mohli délat?
o | Hrajete si taky nékdy s dédeckem nebo babickou? Na co tieba, jak si hrajete?
e nasledné zkusit ztvarnit i pantomimou

3) cetba: . Od té doby, co umiela babicka, bydli déda v malém domku na kraji mésta sam. ,,Od € doby, co
tu babicka neni, se dum hodn¢ zvétsil,” fika nékdy déda. Babicka mu moc chybi. Proto ma

dvojnasobnou radost, kdyz Mikulas pfijde. (pauza)
o Jak to dédecek asi myslel, Ze se diim po smrti babicky zvétsil? *
—  pfiblizeni pocitu osaméni/prazdna
o Jak se citite, kdyZ vam nékdo chybi/kdyZ se vam po nékom styska?
— vice povidani o pocitech negativnich i pozitivnich
4) Cetba + vyroba papirového draka: .. Je podzim. Pole uz jsou sklizena a vitr mocng fi¢i.” (pauza)
o, Co dalsiho se déje v pFirodé na podzim?
— zmény pocasi, padajici barevné listi, sklizeni, svatky apod.
e piedméty zabalené ve velkém $atku — provazek, lepidlo, papir (¢tvrtka), noviny, nuzky
e zabalené i zavdzané predméty vprostied naseho krouzku, kazdé dit¢ postupné kousek odkryje

— zduraznit a ukazat, 7e odhalujeme opravdu jen kousiCek, abychom nezkazili

prekvapeni détem, které pfijdou na fadu pozddji
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e precist znovu a pokraCovat: ,.Je podzim. Pole uZ jsou sklizend a vitr mocné fi¢i. To je spravni
doba pro pousténi drakil! Dédecek uz prichystal na sviij zahradni stolek v§echno, co je potieba
k vyrobeni draka: (popis vyroby draka) ... (pauza)

e na zdklad¢ piecteného postupu ndsleduje spole¢na tvorba vlastniho zjednoduseného draka
z odhalenych predmétu
e (etba: ,,N4S drak musi mit n¢jaké jméno...* pfemysli Mikulas.”
o Jak pojmenujeme naseho draka my, co navrhujete, déti?
5) pisen o drakovi
o |, Zndte néjakou pisnicku, kde se zpiva o papirovém drakovi?
— opakovani diive naucené pisnicky ,,Vyletél si pysSny drak™

+ UKOL: Piinést si zitra fotografii s babi¢kou nebo dédeckem & obéma prarodidi

Reflexe

Dnes$nim dnem — pondélim zacala realizace prvniho tematického bloku. Vzhledem k tomu, ze
se déti ocitly v jiné tiidé nez obvykle, pouze v urcité skupince kamarada a ke v§emu nataceni
na mobilni telefon, chvili jim trvalo, nez se dokazaly zkoncentrovat na mé a knihu.
S potéSenim ale mohu uvést, ze se po chvilce zacaly pfirozené zapojovat do déni. Kdyz mély
déti v zacatku zkusit vymyslet dalsi Cinnosti, které mohl MikulaSe s dédeckem — nase hlavni
postavy jesté délat, prekvapily me, kolik redlnych i nemoznych véci vymyslely. Nasledna
otazka smétovala pfimo na né s prarodiCi a na napli jejich spolecnych chvil. V tomto pripadée
se hned projevilo, kdo jakym zpisobem s prarodi¢i Cas travi, a v par piipadech bohuzel
netravi skoro vibec. Jeden chlapec neustale odbihal od tématu a vypraveél spiSe o vlastnich
hrach a sledovani televize s otcem. Pfi prohlizeni ilustraci se dva chlapci pozastavili nad
piratskou vlajkou na lodi a s nadSenim hlasili, ze ma lebka stejnou nalepku pies oko, jakou
nosiva nas Ondra, doslo tedy k propojeni zkuSenosti s pravé vidénym obrazkem. Béhem
improvizace motivované spolenymi hrami dédecka a Mikulase déti vychazely z podstatnych
znaki jednotlivych Cinnosti a dokazaly ve vétSiné piipadid bez obtizi prevést predstavu do
pohybu. U jedné divky a jednoho chlapce jsem si ale vSimla toho, ze se Casto bezradné
rozhlizi a nasledné predvadi po vzoru kamaradi, snazila jsem se je tedy motivovat
k samostatnému vymysSleni. Po mé otazce k ptibehu: ,,Jak to dédecek asi myslel, Ze se ditm po
smrti babicky zvétsil? “ nastala vzrusena debata, kde padaly vSelijaké napady, ale pouze jeden
chlapec trefn€ poznamenal: , Protoze tam byl uplné sdm.“ Pocity spojené se steskem ale

dokézaly vSechny déti popsat spravné hned, nékteré¢ dokonce zacaly vypravét nedavno zazité
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pfihody. Ani pojmenovani dalSich pociti necinilo détem problémy, ty pozitivni i negativni
jsme si nasledné také spolecné predvedli. Postupné odkryvani pomucek ke spole¢né vyrobe
papirového draka déti moc bavilo podobné jako samotnd tvorba a zavéreCny zpév pisné
., Vyletél si pysny drak “.

Myslim si, ze vzhledem k tomu, Ze se s détmi vzajemné dobfe zname, byla pro nas spoluprace
o to snazsi, 1 pfes to byla jedna z mladsich divek ponékud nervozni, a pfi mnoha Cinnostech
tedy ostychava. Veéfim, Ze se to postupem Casu bude zlepSovat. AZ na pribézné zklidriovani
nékterych chlapct, ale vSe probihalo dle planu a ke spokojenosti vSech, coz vyplynulo i

z hodnoceni celého dne.

Obr. 1 — Spole¢na vyroba draka a (foto autora) Obr. 2 — Spole¢na vyroba draka b (foto autora)

Pripadné modifikace
Pristeé bych se vice snazila zapojit do aktivity zaméfené na pantomimu opravdu vSechny déti,
pficemz bych jim dala i vice prostoru pro jeji vymysleni. Mohla bych s nimi také zlehka

konzultovat jejich napady na aktivity, které bych nésledné pomohla pantomimicky ztvarnit.

Hodnoceni déti
Hodnoceni aktivit détmi probihalo za pomoci mnou vyrobenych barevnych smajlikli viz
fotografie v tabulce. Déti jsou na rizné obmény hodnoceni jejich prostifednictvim zvyklé a dle

meého nazoru jim mnohdy usnadiiuji uvédomit si a nasledné popsat své pocity a nazory.
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Tab. — 1 Hodnoceni déti — pondéli

Aktivita ! E, ‘_" ‘
| i

pantomima 7x Ix
povidani o negativnich a pozitivnich

) 5x 3x
pocitech
odhalovani zabalenych predméti 8x
spole¢na vyroba draka 6x 2x
Zpev 7x 1x

Dnes jsme tedy vyuzily k hodnoceni jednotlivych aktivit dané smajliky. Nejprve jsem uvedla
aktivitu, pfi které¢ déti pomoci pantomimy ztvarniovaly dal§i Cinnosti, které mohl Mikula§
s dédeckem ve volném Case provozovat. Po zvednuti smajlika zeleného se ptihlasilo 7 déti
z 8, na zlutého zbylé dité. Diskuse o pocitech se libila 5 détem. Jeden chlapec nebyl prili§
schopen zformulovat, proc zvolil praveé smajlika zlutého, zatimco zbylé dvé déti uvedly, ze se
jim nelibilo pfemyslet o $patnych pocitech, protoze z toho byly poté smutné. Velky uspéch
sklidilo odhalovani pomucek a poté spole¢na vyroba papirového draka. Z tabulky vyplyva, ze
pouze vyrabéni draka 2 déti prili§ nebavilo, jeden chlapec sdé€lil, ze mu neslo stiihani, a proto
byl nastvany, jina divka naopak uvedla, ze chtéla navlékat vice dracich ocasu, byla smutna, ze
nemohla pokracovat. Co se zpévu pisné ,, Vyletél si pysny drak“ tyCe, az na jedno dité, které
prili§ neznalo text, zvolili vSichni usmévavého smajlika, protoze pisefi dobfe znaji a moc radi

si ji vzdy zazpivaji.

DRUHY DEN - 2. 11. 2021

Cile dne:

¢ rozvoj zrakového vnimani — hledani podobnych znaki
% rozvoj paméti a souvislého vyjadfovani

+ koordinace pohybu, zvladani pohybu ve skupince déti na omezeném prostoru, napodobeni

jednoduchého pohybu
« koordinace ruky — oka, spravné drzeni tuzky Ci pastelky

« pozorné naslouchani a odpovidani na kladené otazky
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1Y)

2)

3)

4)

5)

fotografie prarodica a spole¢na diskuse
o IV cem sijsou nase babicky/dédeckové podobné/mi? “
o, Co je na nich naopak rozdilného, zvlasmiho? *
znovuuvést do piibéhu
o Jak se jmenuje chlapecek, o kterém jsme viera Cetli?
o, Bylv pribéhu kromé ného jesté nékdo?
o, Co jsme se o nich dozvédeli?
precist znovu a pokracovat:

L,Nas§ drak musi mit n¢jaké jméno...," pfemysli Mikulas. ... Tieba Nepomuk vystoupd az hrozné

vysoko nad mraky. Pak muze navstivit babicku v nebi,” fika Mikulas.”
o Jak by mohl drak navstivit babicku v nebi? Co tim Mikulas myslel?
Cetba:

LAno, to mize,” mumla dédecek. OtocCi se a jde rychle pro kolo. ... Drak Nepomuk stoupa nahoru k
nebi. ... . Jestli pak se na nds babicka shora divd a ma radost, Ze se dobife bavime? pfemys§li Mikulas.
»Myslim, Ze ano. Kazdopadné je vzdycky velice blizko, kdyZ na ni myslime,” mumla déda. Ukazuje na
motyla, ktery se pied nimi tiepota: ,,Vzdycky, kdyz vidim motyla, pfijde mi, ze mi vyfizuje pozdravy
od babicky!“ ... . BabiCka vzdycky psala pohledy, kdyz byla pryc.©

e pohybova chvilka — ,,Poletujeme si jako motylci po louce™

o _PiSeme pohled” — nakreslit na ¢tvrtku (format A6) to, co chceme nasim zemielym piibuznym

(¢i domacimu mazlickovi apod.) vzkazat
—  na druhou stranu zkusi déti podle vzoru opsat .MILA BABICKA/MILY DEDECEK*
o  dalsi spole¢nd diskuse:
— . Shyseli jste nékdy, Ze kdyZ nékdo zemie, odejde do nebe?
— ,,Povidali jste si o tom nékdy s rodici?
— ,,Co myslite, Ze miiZou zesnuli v nebi délat? Napadd vds néco?
— A mohli by na nas dohliZzet/koukat z nebe doli na zem?
Svatek zesnulych — ,,DuSicky*
o Jakvzpomindte na zesnulé prarodice/pribuzné/domaci mazlicky?
o, Chodite za nimi tireba nékdy na hitbitov? *

o Zkouseli jste si s nimi nékdy popovidat, jako kdyby tu s vami stale byli?
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Reflexe

Dnes jsme zahgjili prohlizenim fotografii nasich prarodic, popisovali jsme vidéné, a dokonce
1 porovnavali (shodné a neshodné znaky, ...). TéSilo mé, ze kdyz déti fikaly své napady na
jednotlivé otazky k pfibéhu, ostatni se hned ¢i po chvilce ztisili, neskakali kamaradim do feci
a nechali je vSe dopovédét. Bylo ziejmé, ze nékteré z déti nad obsahem piibéhu neustale
premysli, napt. béhem aktivity, kdy jsme si poletovali po prostoru jako motylci mi neustale
hlasily své verze pribéhu. Zaujala meé napt. myslenka jednoho chlapce, ktery uvedl, ze je
opravdu mozné, aby skrz motylka posilala babicka z nebe dédeckovi postu (viz ptibé€h),
protoze tieba umiela s tuzkou a papirem, a tak si to s sebou vzala do nebe a odtamtud psala.
Prohléasil to s naprostym presvédCenim a vaznosti a vtahnul do debaty 1 okolni déti, coz jsem
jenom podporovala. Pfemysleli jsme také nad tim, co bychom radi vzkazali do nebe tém, ktefi
nas uz opustili. Déti tedy vSe na pohlednice nakreslily a procvicily si téz psani velkymi
tiskacimi pismeny, a to skrze osloveni , mila babicko/mily dédecku dle predepsaného vzoru.
Poté jsme symbolicky vhodily do papirové schranky. Dnes jsem si dovolila zavést fe¢ pfimo
na téma smrti a spole¢né jsme si povidali o tom, co to vlastné znamena ,,odejit do nebe*, co
mohou zesnuli asi tak v nebi dé€lat apod., ptiCemz vétSinou déti uvadely spisSe Cinnosti, které
v blizké dobé samy d¢laly, nebo na které se t&Sily. Déti se velmi rychle zapojily a naprosto
pfirozené se o tom bavily. Ptes ,,...oni se v zemi rozpusti a ta duSe odejde a ,,...a pak je
v hrobecku Zerou brouci a zZiZaly “ jsme se dostali az k filosofictéjSim otazkam jako ,,A4 jak se
ta dusicka miiZe dostat pres tu rakev?“ apod. V prabéhu této diskuse jsem si diky rdznym
dotaziim ¢i jednotlivym odpovédim mohla dobie ovéfit mentalni vyspélost déti. Rozdilnost
byla mnohdy velmi vyrazna, jeden chlapec nebyl ke konci schopen soustfedéni a do debaty se
vubec nezapojoval. Zatimco vétSina chrlila rizné vice ¢i méné mozné hypotézy, nejmladsi
divka po vyzvé opakované odpovidala ,, Nevim ... neznam to.” Ke konci jsme si jesté
pripomnéli Svatek vSech zesnulych — dusic¢ky a povidali si o tom, zda chodime napt. na hrob

nebo si nékdy s babickami a dédeCky nebo mazlicky v nebi ,,povidame*.

Obr. 3 — Psani dopisu a (foto autora) Obr. 4 — Psani dopisa b (foto autora)
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Pripadné modifikace

V piipadé¢ mé skupiny jsem méla povédomi o rodinné situaci kazdého z déti. Jsem si vSak
védoma toho, ze pokud by tomu tak nebylo, méla bych postupovat opatrnéji, co se otazek

tykajicich smrti ve spojeni s blizkymi déti tyce.

Hodnoceni déti

Tab. — 2 Hodnoceni déti — utery

Aktivita
prohlizeni fotek Tx
motylci 6x
vyroba pohledu 8x
,,Co bude po smrti?* 6x

S pomoci piihlaseni se k jednotlivym aktivitam jsme zhodnotili dne$ni den. Tentokrat jsem se
zaméfila pouze na ,, Déti, libilo se vam, kdyz jsme ... ? Pokud ano, prihlaste se. Z reakci déti
vyplynulo, ze prohlizeni fotek se libilo 7 détem z 8, Jednomu chlapci se nelibilo, protoze si
fotku zapomnél, coz ho mrzelo, jeho hodnoceni bylo tedy pochopitelné. Zaroven bylo pro
nekteré déti prekvapenim, ze 1 ja, ,,velka dospéela ucitelka, mam jesté porad prarodice, coz
bylo v té chvili ismévné. Poletovat po herné jako motylci bavilo 6 déti. Pfi vyrobé pohledi a
nasledném vkladani do schranky byly spokojeny vSechny déti. Nyni uz mohu uvést i to, Ze se
v prubéhu tydne nékteré dokonce dotazovaly, jestli do nebe nahodou opravdu neodesly. 6 déti
uvedlo, ze je bavilo pfemySlet nad otazkami tykajicimi se smrti a zivoté poté. I v tomto
ptipadé mé zucastnéné pozorovani predem odhadlo, jak asi hodnoceni této aktivity dopadne, a

to prave na zakladé ne/uspechu pfi zapojeni se.

TRETI DEN - 3. 11. 2021
Cile dne:

% rozvoj sluchové analyzy — urovani prvni a posledni hlasky
¢+ rozpoznani a popis pocitt (postav v ptibéhu i vlastnich)

« roz8ifeni povédomi o tom, jak se chovat v ptipad¢ nebezpeci, jaka tel. Cisla volat apod.

«  motivace k zamysleni se nad obtizn¢jSimi tématy a vyjadieni vlastniho ndzoru
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1Y)

2)

3)

4)

rozvoj zrakové analyzy a spoluprace pii skladani rozstiihané ilustrace

popis obrazku

na uvod ukizka ilustrace, kde Miki s dédeckem pousti draka Nepomuka
o, Co vSechno vidime na obrdzku? “
e urCovani prvni a posledni hlasky u jednotlivych objektu

cetba

,Dédo, nezda se ti taky, ze ty mraky tamhle nad jabloné¢mi vypadaji jako babi¢Ciny bramboraky?* fika

najednou Mikulas.

.. ,A jak ted’ o ni mluvime, hned mam pocit, ze stoji tady vedle nas ve svém oblibeném Cerveném

svetru,” mumla dédecek tise.
,Ale je neviditelna,” tika Mikulas.

.Neviditelna jako mys$lenka. Ale myslenky jsou velice dilezité. I kdyz se na n¢ neda sahnout.

Neviditelné veci jsou na svéte stejné dilezité jako ty viditelné,™ fika déda.
»Napftiklad vzduch,” pfemysli Mikulas.

,.Bez n¢j nemuzeme zit.”

,.Nebo laska a pratelstvi,” fika déda.

,,Co by byl zivot bez nich!*

LA sny,” dopliluje Mikulas.

,Na ty se taky neda sadhnout.”

o, Dédecek s Mikim mluvili tFeba o myslenkach, vzduchu, ldsce nebo pratelstvi. Co je diileZité, a

pFitom neviditelné podle vas?
pokracovani v Cethé

.Po chvili vitr trochu zesldbne. Drak klesa k zemi. ... Sitira je provésena, drak se pohupuje, klesa, a

nakonec se zachyti ve vétvich jedné jabloné.”
o, Co se asi bude dit ddl, jak bude pFibéh pokracovat?
o, Co byste udeélali vy, kdyby vam nékde na stromé nebo na strese uviznul drak?
— nasledné rozebereme, zda by to byl dobry/Spatny napad apod.
pokracovani Cetby

|

LJe ted’ rozbity?* pta se Mikulds ustaran€. ,Ne, vypada to celkem dobfe. Sunddm ho!* ... Projde

|

zahradni brankou, opife zebiik o strom a leze nahoru. ,Davej pozor!™ vola jest¢ Mikulas. Ale to uz
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praskd ztrouchnivéld vétev a dédeCek padd do travy jako zralé jablko. ,.Dédo!* vold Mikulds. Ale

dédecek neodpovida.*
e | Jak se asi Mikulas citil?
e, Jak by bylo vam, kdybyste byli s nékym venku a najednou by nékde spadnul? *
— rizné emoce, seznamovani s vlastnimi pocity v dané situaci, empatie

e pokraCovat v Cetb¢: ,,Mikulas kvapné lovi z dédovy kapsy mobil. Tiskne dvakrat jedniCku a

|

jednou dvojku. ... Mikulas vola: ,Muj dédecek spadl ze stromu — rychle piijed’te
— ,, Udélali byste to stejné? Nebo byste se zachovali néjak jinak nez Miki?
— ,,Co vSechno by mél Mikulas zachrandrim do telefonu rict?

— ,,Znadte své kifestni jméno a prijmeni? A vite, komu byste se dovolali, kdybyste volali na

telefonni cislo 150, 155, 1587
— 4 pro¢ Miki volal zrovna ¢islo 1127 “
5) cetba

,Kde jsi a jak se jmenujes?“ chce védét muzsky hlas. ... ,,Neboj se, Mikulasi. Hned tvému dédeckovi

pomuzeme!* (pauza)
e sestavovani rozstithané ilustrace (Mikulas s drakem, zdchranafi, nakladani dédeCka do sanitky)
— ,,Co se na obrazku déje?
— ,,Kolik vidime postav? Kterd postava je podle vas hlavni, nejdiilezitéjsi? A proc¢?
— Jak se tvari cernobila kocka? *
— ,,Najdete na obrazku motylka? Co tam asi déla?

— . Kolik je na obrazku dohromady papirovych drakii? A kolik drakii zrovna léta ve

vzduchu? “

Reflexe

Dnesni ¢ast tematického bloku jsme zacali pfihodné s figurkou motyla, kdo ji drzel, popisoval
ostatnim, co vidi na obrazku, rozvijeli jsme tedy uspésSné slovni zasobu, zrakovou analyzu 1
souvisly mluveny projev. Potykali jsme se téz sotazkou ,,Co je dulezité a pritom
neviditelné? “. Po mensi napoveéde déti spravne uvedly napt. slova/povidani a spravné dodaly,
,, ...protoze to sice slySime, ale nevidime. “ VSechny déti se zapojily téz do debaty o tom, jak
bude asi ptibeh pokracovat, kazdy vymyslel vlastni verzi. Potésilo mé, ze vét§ina pokraCovani
vychazela opravdu z danych fakt. Resili jsme také, jestli bychom se zachovali stejné jako

dédecek a na strom vylezly, dale jsme hodnotili, zda to byl dobry napad nebo ne, a pro¢. Déti
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se také snazily vzit do kize malého Mikulase, kterému dédecek spadl ze stromu, povidali
jsme si 1 o dalSich emocich. Nasledné jsme se bavili o telefonnich Cislech zachrannych slozek
a situacich, kdy bychom je volali, a cvicné jsme si takovy telefonat vyzkouseli. Pti skladani
okopirované ilustrace z knizky si déti opét vyzkouSely spolupraci, ze zacatku se Casto
dohadovaly, kdo bude kam a co skladat. Nechala jsem je, aby si to vyfesily samy, a po chvilce
se opravdu zklidnily a zacaly domlouvat. Popis ilustraci nam Sel o néco lépe nez v pondéli,
déti uz nevykftikovaly pouha slova ¢i jednoducha slovni spojeni, ale snazily se mluvit v celych

vétach.

Pripadné modifikace

Vzhledem k hadce pfi skladani rozstiihané ilustrace bych pro pfisté volila rozdéleni déti do
dvou skupin. Détem by tak bylo umoznéno vice se zapojit, a zaroven by se tak mélo predejit

dohadim v souvislosti s velkym zajem o skladani.

Hodnoceni déti

Tab. — 3 Hodnoceni déti — stfeda

Aktivita R ) '_" ‘

popis ilustrace 6x Ix Ix
,,Dulezité, ale neviditelné.” 8x
skladani obrazka 5x 2x 1x

Spolecné hodnoceni tentokrat probihalo tak, ze jsem rozd¢lila hernu pomoci lan na 3 casti a
pfilozila jsem smajlika usmévavého, poté srovnou pusou a do tfeti Casti mraciciho se.
Nasledné jsem jednotlivé vyjmenovavala veskeré dneSni aktivity a déti se dle svého
rozhodnuti stavély do jedné ze tii Casti. PoCatecni popisovani ilustrace s motylkem v ruce déti
bavilo, obcas byly nedockavé a chtély mluvit dfive, nez na né piisla fada, ale kdyz se dostalo
na vSechny, byly spokojené a 6 znich vybralo smajlika usmévavého. Nejvétsi uspéch,
k mému menSimu prekvapeni, sklidila debata, ktera zacala tim, ,Co je dulezité ale
neviditelné“. VSech 8 déti se zapojilo a diive, nez jsme se daly do hodnoceni, hlasily mi, ze to
bylo nejlepsi. VEtsi Cast déti bavilo téz skladani obrazku, jiné vSak naopak uvedly, Ze je to
nebavilo, protoze je k tomu ostatni déti poradné nepustily. Jeden chlapec se neumél odpoutat

od myslenky, Ze se mu styska po mamince a dédeCkovi, ve vétsiné piipadu se tedy stavél
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k mracicimu se smajlikovi a jako zdivodnéni neustale uvadél tento stesk. Nepodafilo se mi ho

namotivovat k hodnoceni aktivit, na které jsem cilila.

CTVRTY DEN — 4. 11. 2021
Cile dne:

1Y)

2)

3)

vymys$leni vlastniho pokraCovani ptibéhu, vychazeni ze ziskanych poznatki
v7iti se do pocitli druhych

spoluprace a koordinace pohybii ve ztizenych podminkach (svazané nohy, maly prostor, piekazky)

navrat k rozstfihané ilustraci z predchoziho dne — Cetba

,,Po péti minutdch, které Mikulas piipadaji jako hodina, je slySet houkani sanitky. Zachranafi jedou pies
louku k zahradnimu plotu. ... ,Ziejm¢ zlomend, jedeme do nemocnice. Mavnutim pfivolava
zachranate. ,,.Smim jet s vami?“ pta se Mikulas, kdyz dédecka na nositkdch sunou do sanitky.* ... ,,Smi$
sedét vzadu vedle dédecka. Ale piipoutej se.” ,,Zavolej mamince, at’ vi, co se d&je,” fika jesté déda. Pak

dostava injekci proti bolesti.*
o Jak to asi dopadne, co myslite, déti?

o Kdyz byste mély stejné jako Mikulas zavolat mamince, aby se o vds nebdla, co vSechno byste

Jji Fekli, Ze se viastné prihodilo, déti?
Cist dale

~Musi ted’ dédecek taky umfit?” pta se Mikuld$ ustarané, kdyz ho maminka vyzvedava z nemocnice.

Prilis dobfe si jesté vzpomind, Ze babiCka tehdy po operaci dlouho nezila.

o  Mikulasma ... ? ... (déti zkusi doplnit slova jako ,,strach™, ,,obavy®, ,boji se* atd.), Ze dédecek

S
unire.

e . Z Ceho madte nejvétsi strach vy, déti? Ceho se nejvic bojite? (pFip. ., Pro¢ z toho mdte

strach? Uz se vam to nékdy stalo? “ apod.)
Cetba

,.Ne, musi ale zustat n¢jakou dobu v nemocnici. Daji mu nohu do dlahy a pak se bude muset znovu ucit

ov v

chodit. Ale miZe§ ho navstévovat, jak Casto jen budes chtit.” ... (Dédecek) Uz umi vstat a cvicit. Ale

opravdu chodit jest¢ nemuze. Kdyz chce ven, musi pouzit invalidni vozik.
o ukdzat ilustraci, na které¢ maminka tlaci do kopce vozik s dédeckem, Mikuld$§ pomdha
e |, Podivejte, kdopak si to s nimi jesté uZiva zabavu? “ (motylek)

— piipomenout symbol motyla
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4)

5)

6)

o MiZeme tedy Fict, Ze i kdyZ uz je babicka v nebi, je prece jen tak trochu pordad s nimi,

souhlasite? Stejné tak nasi blizci, kteri uz zemreli, jsou s ndmi porad, kdyZ na né budeme

¢

myslet a pFipominat si je. ©
pohybova hra

o Vime, Ze nez se dédeckova noha zahoji, musi ji procvicovat a nechat se vozit na voziku.

Invalidni vozik v materské Skole nemdame, miiZeme si ale vyzkouset, jaké je to pohybovat se se

¢

zranénim. Nebojte se, jenom jako.
o A ted’to zkusime znovu, ale s malou pomoci.
o, Kdysevam slo lépe, déti? S pomoci, nebo bez ni? “
— sila pomoci a piatelstvi

pokracovat ve ¢teni

,T¢z81 nez kocarek,”“ lape po dechu maminka, kdyz tlaci dédeCka po cest¢ do kopce. ... ,Pfinesu
zmrzlinu pro vSechny!* ... Maminka vyrazi, pak se jesté jednou otoCi, ukaze na statny buk a se

smichem zavola:

.Mikulasi, davej pozor, at’ déda neleze na strom!*
e, Proc to podle vias maminka rekla?

Cetba

,Déda se chichotd... KdyZ je zlomenina srostla, smi dédeCek domi. ... ,, Takové choditko je désné
praktické,” mysli si ted” Mikulas. ... A protoze je ndkupni koSik prazdny, smi si Mikuld§ vepiedu

nasednout a dédecek ho tlaci az k obchodu.” (pauza)

¢

o . A dalsi Mikulasova a dédeckova dobrodruZstvi si nechdme zase na zitra... ©

Reflexe

Predchozi den jsem Cetbu ukoncila v napinavém momenté, natéSeni déti na pokraCovani bylo
tedy o to vétsi a bylo hezky vidét, jak od zacatku v klidu sedi a poslouchaji, coz se u tohoto
kolektivu moc Casto nestava. Kdyz jsem poté Cteni prerusila a ptala se déti, jak si mysli, ze
bude nas pribeh pokracovat, postupné zacaly odpovidat. Pouze jedna divka nam neustale
chtéla opakovat, jak byla predevcirem na ockovani, coz ji pravdépodobné pfipomnéla zminka
o injekci. Z knizky jsme se dozvédéli, ze méli maminka a Mikula§ o dédecka strach, zajimala
jsem se tedy o to, z Ceho maji nejvetsi strach déti. Odpovédi byly do jisté miry ovlivnény
dénim piibéhu: _Ze mi maminka/dédegek/babicka umie...7e se néco stane mému kamaradovi,

pejskovi nebo kocicce... ze nékdo spadne... “ Jedna divka vSak napf. zminila, Ze miva strach,
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kdyz jde domu ze skolky pouze se starsi sestrou. Dva chlapci jmenovali zI¢€ sny. Zamrazilo
me pii vypoveédi jiného chlapce, ktery uvedl, ze mu bylo lito, ze jeho dédecek umtel moc brzy
a on si s nim ani nestihl popovidat. Padl také strach z pavoukd, Certu nebo pocirani se ve
spanku. Vzajemné jsme se ale ujistili, Ze mit strach je normalni. Kazdy z nas se néceho boji,
zaroven ale mame kazdy ne€koho, komu se mizeme svéfit a kdo nam od strachu pomuize. Po
navratu k Cetbé jsem umyslné poukazala na motylka, ktery opét kolem naSich postav
poletoval, jeden z chlapct okamzité vykfikl, Ze to bude asi babicka, k ¢emuz jsem je az poté
chtéla dovést. Navazala jsem tedy a hned se zeptala ostatnich, zda s tim souhlasi nebo maji
spiSe jiny napad, vétSina souhlasila, pouze jedno dité uvedlo, ze , 7o bude asi jen prosté
motyl“. Aktivita zaméfena na pohyb po prostoru ve dvojici, pfiCemz jedna noha kazdého
ditéte byla pfivazana ke té kamaradové z dvojice, déti bavila, a 1 pies poCatecni remcani dvou
chlapci, ktefi hru znali ze skautu, si to nakonec vSichni uzili. Zkusili jsme se takto prochazet i

s pomoci kamaradd, hodnotili jsme, kdy se jde 1épe a povidali si o dilezitosti pomoci druhym.

Pripadné modifikace
Také v tomto pfipade bych méla v brat v potaz rodinnou situaci a na jejim zakladé formulovat
otazky k ptfibéhu. Pii rozvoji empatie a celkovém propojeni vlastnich zkuSenosti s déjovou

linii bych v détech nerada vyvolala negativni pocity.

Hodnoceni déti

Tab. — 4 Hodnoceni déti — ¢tvrtek

@ 4| @

Hodnoceni celodenniho programu 6x 2x

Tentokrat bylo hodnoceni obsahlejsi, opét jsem rozdélila hernu na tii useky, déti mély za ukol
zhodnotit cely dne$ni program a postavit se k piisluSnému smajlikovi do daného useku.
Zeleného usmévavého smajlika vybralo celkem 6 déti, zbylé 2 déti zvolily smajlika zlutého.
Poté jsem se ptala, ,,Co se ti libilo uplné nejvice? A co naopak uplné nejméné, co té moc
nebavilo? “ Nékterym détem délalo problém zhodnotit opravdu to, na co jsem se ptala. Casto
se tedy vyjadfovaly spiSe k celkovému ,,pobytu v materské Skole“, nebo k vlastnim pocitim
zapti¢inénym napf. tim, ze je nékdo str¢il nebo se jim styska. Mnoho z nich ale uvedlo mezi

oblibenou cast Cetbu, kdy jsme se dozveédéli o dédeCkove vozicku, berlich a choditku, kterému
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prezdival ,,moje porsche”. Zminovaly téz chtizi ve dvojicich ,,se zranénim*, a to v pozitivnim

1 negativnim hodnoceni. Dvé déti zminovaly, ze se jim nelibilo, jak dédecek spadnul a ze

musel mit nohu v sadfe, opét se tedy pfili§ nedokazaly vyjadrit k pozadovanému.

PATY DEN - 5. 11. 2021

Cile dne:

K2
0.0

1Y)

2)

3)

rozvoj paméti — vybaveni si podstatnych okamziku, reprodukce zjednodusené déjove linie
vziti se do role

smysluplné odpovédi na kladené otdzky

zachazeni s pomuckami pfi vytvarné ¢innosti, postup dle pokynu

vybaveni si stéZejnich aktivit celého tydne a zhodnoceni, podlozeni vlastniho nizoru

rekapitulace udalosti z predchoziho dne
e odvoz dédecka do nemocnice — uzdravovani — vylet na voziCku — hry s choditkem — nakup
cetba

,,Po n€jaké dobé chodi déda zase skoro normdlné. ... Posadi se na lavicku u jezera a kuji plany. ...
OpecCeme si u m¢ na zahrad¢ na klacku buity a brambory a uprazime si jedl¢ kastany. ., Ti dva kastanovi
jezci tam nahotfe vypadaji moc hezky. Ty bych cht¢l,” fikd Mikuld$ a ukazuje na napraskly parck
kastani, ktery visi ze stromu piimo nad jejich hlavami. ... ,,Ale kdyz t¢ podrzim, dosahnes na n¢ sam.*

.. ,Podzim je krasné ro¢ni obdobi,” fika dédecek.
e Prohlédnéte si tento obrdzek, co v§echno vidite na tom stromé?

pokracovani Cetby
Motyll* vola Mikulas. ,,Sedi ti na rameni, hned u ucha.”
LPst!“ fika déda. ,,Néco mi vypravi.”
,Co?™
., Tajné poselstvi od babicky,” fikd dédecek.
A co Septa?”

o ,Co by mohl motylek dédeckovi poseptat? Co mu asi babicka po motylkovi vzkazuje?
Premyslejte, déti.

e mezitim, co nad tim déti premySsli, obléct si stranou vestu a bryle, jako nosiva dédecek z nasi
knizky
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o Ze mé se ted na chvilku stal ... (d&ti doplni — ,.dédeCek™) ... a zvds budou motylci, co
dorucuji vzkazy z nebe. Tak co jste vymysleli? Udélejte si z rukou kFidélka a polette mi to jeden

po druhém (stejné jako motylek v nasem pribéhu) poSeptat.
4) Cetba
A co Septal?
.Ze si babitka myslela, Ze jdu za ni, kdy jsem lezl na ten Zebiik
Zani do nebe?* pta se Mikulas.
D¢da piikyvuje. ,,Ale ted’ smim jesté néjakou dobu zistat u tebe.”
,.Budes$ mi pak taky poslat tajnou motyli poStu?* pta se Mikulas.
,Pak, za hodn¢ dlouho, doufam,” tika dédecek a usmiva se. ., Ted’ ti budu radsi posilat pohledy a e-
maily nebo t& prost¢ navstivim, obejmu a pevné t€ k sob¢ piivinu, tak jako ted’.”

o, Pojdme se také vsichni obejmout.

o Uz jsme sivysvétlili, Ze kdyz nékdo zemre, miiZeme si Fict, Ze je viastné neviditelny. Ale i pres
to, Ze ho nevidime a uZ ho nemiiZeme obejmout, miiZeme na néj vzpominat, klidné mu néco

povidat nebo poslat vzkaz do nebe.
— vyroba motylka z barevného papiru télicko
o, Komu chci motylka do nebe poslat? A co ma vzkdzat? *
5) zakonceni celého tematického bloku

o | Zjistili jsme, Ze smrt k Zivotu zkrdtka patii. I kdyZ nékdo zemie, nemusi vSak zmizet uplné,
protozZe kdyz na néj budeme myslet a vzpominat, porad tady s ndami bude aspori tak trochu.
Ziistanou nam spolecné zdzZitky nebo tieba fotky. A kdo vi? MozZnd na nas budou babicky a
dédeckové opravdu dohliZet a divat se na nas z nebe. Urcité jsou zvédavi, jak se nam tady dari,
a co vSechno délame. A je mozné, Ze takovda motyli posta, o které jsme se dozvédéli, doopravdy

funguje, milé deti.

Reflexe

Potésilo me, ze déti s oporou o ilustrace zvladnuly pfibéh bez obtizi prevypravét a vse si
ptipomenout. Poté, co jsme si precetli o tom, ze za dédeckem priletél motylek a poseptal mu
vzkaz od babicky, pfevlékla jsem se za dédecka a z déti se staly motylci. Jejich ukolem bylo
vymyslet vzkaz, ktery by chtély do nebe ptedat, tentokrat prostiednictvim mé — dédecka.
Vsechny zpravy byly moc milé, déti chtély zesnulym prarodicim nebo domacim mazlickim

vyfidit, ze se maji dobfe, ze se jim styska a chtély by je znovu obejmout, hrat si s nimi. Jedna
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divenka navic vzkazovala, ze si s nimi zase pfijde popovidat s maminkou na hibitov, dalsi
chlapecek zase hlasil, ze uz je velky, ze je mu Sest a ze to snad babicka z nebe vidi. Celkové
se mi libilo, jak déti nad tim vSim premysli, zaroveni bylo hezky vidét, jak k tématu smrti
doma pfistupuje rodina, kdo si o tom napi. s détmi povida. Mnoho obrati, které déti vyuzily,
praveé naznacovaly tomu, ze to slySely spise od nékoho blizkého starsiho veéku, nez ze by dana
slova volily samy. Ke konci jsme z barevnych papir vyrobili vlastni motylky, které jsme pak
symbolicky poslali do nebe se vzkazem, ktery jsme si v krouzku sdélili. Vétsina déti posilala
motylka tomu samému cloveéku/zvitatku, kterému tehdy posilaly dopis. Zakoncili jsme
uvahou o tom, ze i kdyz nékdo zemfe, stale tu svym zptusobem zistava s nami. Nasledovalo
hodnoceni celého tematického bloku a poté individualni pievypravéni celého piibéhu

s oporou o ilustrace.
6) hodnoceni

o Jak se vam cely pribéh a vSechno, co jsme délali, libilo?

¢

— ,, Pripnéte sviij kolic¢ek na jednoho smajlika.
o ,Covds bavilo tiplné nejvic?

— rozdélit tfidu na vice usekd a vybrat zastupné symboly pro urCité aktivity, které do

nich rozmistit, aby se tam déti mohly postavit
—  po jejich vybéru se zajimat: ,, Proc prave toto té bavilo nejvic?
o, Covas bavilo uiplné nejméné?
—  stejny postup + opét snaha o zdivodnéni
Hodnoceni celého tydne

V prubéhu tydne jsem realizovala jiz uvedenou zpétnou vazbu ke kazdému dni. Nyni bych se
chtéla zaméfit na celkové hodnoceni realizované détmi v zavéru posledniho dne.
Predpokladala jsem, ze hodnoceni aktivit bude do jisté miry ovlivnéno aktualnim
rozpolozenim déti, ale také schopnosti si vybavit veSkeré Cinnosti, které probéhly v ramci
celého tydne. V potaz jsem vzala téz propojeni uspesnosti pii jejich realizaci a nasledném
ohodnoceni ,,ne/libila®. D&tem jsem nejprve piedlozila jiz zmitiované smajliky. Ctyii chlapci
pripnuli svij koli¢ek na zlutého smajlika s rovnou pusou, ktery zastupoval to, ze se jim néco
libilo a néco ne. Po ,,doptavacich otazkach* v§ak vyslo najevo, ze pouze ,,opakuji“ po prvnim
chlapci a vSe udélali 1 tekli stejné jako on, nebylo to tedy prili§ relevantni hodnoceni. Zbylé

Ctyti déti volily zeleného usmévavého smajlika.
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Nasledné jsem rozmistila po herné zastupné symboly jednotlivych aktivit celého tydne.
Nejprve se déti postavily k symbolu, jehoz aktivita je bavila ze vSeho nejvice (zde jsem
uvedla pouze ty détmi zvolené), poté jsem zopakovala, ale vybiraly nejméné oblibenou
¢innost. VétSina déti se chodila ptat, zda si opravdu musi vybrat pouze jednu nejoblibenéjsi,
ze by chtély vice, protoze se neumi rozhodnout. Snazila jsem se je vSak pfimét k vybéru

pouze jedné jediné aktivity. Vysledky jednotlivych ¢innosti byly nasledujici:

Tab. — 5 Hodnoceni déti — patek

Nejoblibenéjsi Nejméné oblibena
aktivita aktiva
dopisy pro zesnulé 2x
chtize ve dvojici ,,se zranénim* 2x
cely piib&h — Cetba 2x
vyroba papirového motylka 2x 2x
skladani rozsttihané ilustrace 5x
zamysSleni se a razné debaty Ix

Co se nejoblibengjsich aktivit tyCe, déti se pravidelné rozdélily mezi ¢tyfi z nich, konkrétné
Slo o psani/kresleni dopist pro zesnulé, chizi ve dvojicich ,se zranénim“ jako dédecek po
padu ze stromu a zaujal je téZ celkové obsah piib&hu. Ctvrtou &innosti byla vyroba papirového
motylka, ktera byla zaroven volena i jako nejméné oblibena, v obou piipadech obdrzela po
dvou hlasech. Jak ztabulky vyplyva, nejméné oblibenou cinnosti bylo v celkovém souctu
skladani rozstfihané ilustrace, které vsak pfi ,,samostatném hodnoceni“ v ramci daného dne
tehdy obdrzelo taktéz 5 hlast, ale ve smyslu pozitivnim. Nejmladsi divka uvedla jako
nejméné oblibenou aktivitu zamysleni se nad riznymi tématy plynoucimi z pfibéhu, v tomto
ptipadé se domnivam, ze tomu tak bylo pravé proto, ze mnohdy nerozuméla, a nedafilo se ji

do debat vice prispét.

Tési mé, ze nikdo v zavéreCném hodnoceni nevybral mraciciho se smajlika, aktivity se jim
tedy vesmes libily, beru vSak v potaz jisté vnéjsi a vnitini vlivy, které jsem zmirnovala vyse.
Jak jsem uvadéla vyse, poloving déti se cely tematicky blok libil, druhé poloviné z Casti
(hodnoceni téchto Ctyt chlapcti vSak bylo ocividné ovlivnéno volbou prvniho). Jako nejvétsi

uspéch vsak vnimam jejich postupné zlepSovani se ve slovnim hodnoceni a ve zdavodnovani
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svych voleb. M¢la jsem tedy jistotu, Ze nejde jen o nahodilé vybéry ¢i opakovani po

kamaradech apod.

7)

individualni pFevypravéni celého pribéhu s oporou o ilustrace z knihy

Po skonceni programu dne jsem si déti individualné v pribéhu odpoledne brala
stranou, aby mi mohly pfevypravét cely pribéh s oporou o ilustrace z knihy. Také tato
¢innost plnila spise dopliikovou funkci, vystupy tedy nerozvadim nijak podrobng, ale
spiSe informacné. Aktivitu jsem vzdy uvedla slovy: ,,Zkus mi, prosim, pribéh

¢

vypravét, jako bych ho vitbec neznala.”, poté jsem zapnula mobilni telefon a celou
vypoveéd si vzdy nahrala na zvukovy zaznam. Pojmenovat dvé hlavni postavy nedélalo
détem problém, celkové si déovou linii vybavovaly pomérné rychle a v pripadé
delSiho zamysleni jsem poskytla napovédu ve forme dané ilustrace. Velké rozdily vSak
byly znatelné ve formé& a obsahu projevu. Zatimco nektefi se snazili mluvit souvisle ve
vétach, jednomu z nejstarSich chlapci a nejmlad$im divkam toto Cinilo problém.
Vypravéli zkratkovité, a kdyz byli hodné nervozni, Casto pouze v heslech, se
zadrhavanim. Postupné se vSak uklidnili a vyuzivali opory o obrazky. Nekteré déti si
zase d&jovou linii mirné¢ domyslely, podstatné useky si vSak vybavovaly a myslenku

ptibéhu nezménil nikdo.

V mnoha pfipadech mé déti velmi piekvapily, protoze si tfeba danou repliku vybavily
naprosto presné a vyuzily ji ve svém vypravéni. Diky mému doptavani se a motivaci
k pokracovani po obcCasnych nesnazich, ptevypravély pribéh opravdu vsechny déti,

¢imz doslo k naplnéni cile této aktivity.
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8.1 Vyhodnoceni prvniho tematického bloku

V predchozi kapitole jsem reflektovala jednotlivé dny tematického bloku. Nyni bych rada
provedla na zakladé zacCastnéného pozorovani celkové vyhodnoceni vysledkt déti, piicemz
vychazim ze zminovaného vybéru z Tab. — 6 Oblasti Ctenarské pregramotnosti z knizky
., Cteme si, hrajeme si, pozndvame... Metodika ctendrské pregramotnosti® (Nadvornikova,

Svobodova, évej dova, Viteckova a kol., 2019, s. 17-18).

Tab. — 6 Oblasti Ctenafské pregramotnosti

e rozSifovani slovni zasoby — pojmenovavani predmétd,
¢innosti, jevu, citi a jejich vyznam

o morfologickd rovina (dit¢ by jiz mélo mluvit
gramaticky spravn¢)

e uzivani synonym, homonym, antonym

Oblast FeCového rozvoje

e procvicovani artikulatnich dovednosti a spravného
dychani

e vedeni rozhovoru, souvisly popis, vypravéni

o kladeni otazek a hledani odpovédi

e rozvoj fonematického sluchu

" L ] e rozliSovani prvni, pfipadn¢ posledni hlasky
Oblast pripravy na Cteni a psani
e vytvafeni rymu

e propojovani s vlastni zkusenosti

e propojeni s jinym textem

e odvozené porozumeni

Oblast porozuméni e  hodnotici porozuméni

e usuzovani z informaci v textu, propojovani informaci
e vizualizovani

e vypravéni

e porovnavani informaci ze dvou texti

e dokonc¢ovani ptibé¢hu, vymysleni alternativnich koncu

Nejprve bych chtéla vyhodnotit oblast feCového rozvoje. Domnivam se, ze v ramci kazdé
Cetby, idealné pokud dit€¢ vnimé, dochazi k rozsSifovani slovni zdsoby. Béhem aktivit jsme
pojmenovavali nejen Cinnosti, ale také objekty na ilustracich ¢i rizné predméty s piibéhem
spojené. Déti se velmi dobfe zapojovaly do veskerych debat zaméfenych na poznéavani a
hledani vyznamu riznych jevi i situaci. Uspéchy jsem zaznamenala i u rozeznavani a vZiti se

do pocita postav. Zaroven byly déti schopny popisu citi vlastnich i jejich propojeni s témi
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z ptibéhu. Co se morfologické roviny tyce, v Tab. 6 je uvedeno, ze by déti ve véku 5-7 let
meély mluvit gramaticky spravné, v pfipadé mé skupiny tomu tak vSak neni. Déti mnohdy
nektera slova komoli, pfehazuji slovosled, nezvladaji shodu podmétu s pifisudkem ci
dosazovani podstatnych jmen v mnozném c¢isle do véty apod. Uzivani synonym, homonym a
antonym nyni vynechdm, protoze jsem se na né zameéfila az ve druhém bloku. Dal§im bodem
jsou artikulacni dovednosti a spravné dychani, oboje jsme v prabéhu také procviCovali a
myslim si, ze doSlo k mirnému zlepSeni znatelném prevazné v oblasti pfekotného vyjadfovani.
Neékterym détem vSak déla konkrétné artikulace neustale problémy, i1 pres pravidelnou
dochéazku na logopedii. Nyni bych se rada pozastavila u vedeni rozhovoru, souvislého popisu
a vypraveéni. Dle mého ndzoru patii tyto tfi ke stézejnim castem jakékoli prace s knihou ¢i
ptibéhem obecné. Zaroven jsou s nimi propojené veskeré body uvedené v oblasti feCového
vyvoje, a diky vypravéni, rozhovorim i souvislym popisim je tedy rozvijime. Dovolim si
tvrdit, ze se mi diky zvolenym aktivitdm dafilo vSe uspésné rozvijet a ze pokroky déti byly
znatelné jiz beéhem tak kratkého Casového useku, jakym byl dany tyden. S pfibyvajicimi dny
byly smélejsi 1 ty ostychavéjsi déti a celkove byly vSechny projevy jistéjsi a obsahlejsi, a co
vic — byly opravdu k tématu. Bohaté jsme se vénovali téz kladeni otdzek a naslednému
hledani odpovédi. Zvidavost a neustalé vyptavani je détem vlastni, o to snaze se s nimi tedy
pracuje, a ani v tomto pfipadé pro né nebyly tyto Cinnosti nijak problematické. Poslednim
zminénym bodem této ¢asti tabulky je rozvoj fonematického sluchu, na ktery nebyla vylozené
zaméfena zadna z aktivit, pribézné byl v§ak také rozvijen.

Dals$i hodnocenou cCasti je oblast ptipravy na Cteni a psani — rozliSovani prvni a v nékterych
piipadech i posledni hlasky §lo détem v celkovém souctu pomémeé obstojn€, na to, ze Slo o
zacatek listopadu. Jak jsem uz ale uvadéla u individualni diagnostiky, nékterym détem
ur¢ovani problém délalo, coz vyslo nejlépe najevo pravé takto jednotlivé. Vytvareni rymu
jsem zafadila az do nasledujiciho bloku.

Posledni oblast z tabulky se zaméfuje na porozuméni. Propojovani s vlastni zkusenosti pro mé
bylo stézejni po celou dobu pruzkumného Setfeni, snazila jsem se ho tedy zahrnout do co
nejvétstho mnozstvi aktivit, a to 1 do bézného vychovné-vzdélavaciho procesu beéhem
Skolniho roku. S potéSenim mohu uvést, ze vtomto ohledu si déti vedly velmi dobfe,
spojitosti v mnohém vidély a necinilo jim problém smysluplné je zformulovat. Odvozeného a
hodnoticiho porozuméni jsme se také dotkli, z reakci déti ale jasné vyplyvaly nedostatky a
mnohdy neschopnost pochopit podstatu feSeného. Naopak v usuzovani z informaci v textu a v
jejich propojovani jsem vidéla velky potencial. Taktéz vizualizovani a vypraveni zvladaly déti

dle mého nazoru na dobré urovni. Co se dokoncovani piibéhu ¢i vymysleni alternativnich
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konct tyCe, ponechala jsem az do dalsiho tematického bloku, v tomto pfipad€ jsme pouze
prubézné rozvadéli mozna pokracovani deje.

Celkové jsem tedy s vysledky déti a celym prubéhem prvniho tematického bloku spokojena.
Myslim si, ze se mi vétSina tydenniho programu podafila z hlediska formy, obsahu i
organizace presné tak, jak jsem pfedem planovala. Naplnila jsem stanovené cile a doufam, ze

1 celkové rozvinula schopnosti ¢tenarské pregramotnosti.
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9 Kontrolni diagnhostika

Piiblizné po pul roce jsem zahajila druhé kolo diagnostiky podle Bednafové a Smardové
(2015), které jsem oznacila jako ,kontrolni“. Chtéla jsem ovéfit, zda doSlo u déti
k individualnim pokrokiim ¢i nikoliv, a na zakladé téchto vysledkt poté ptipadné obsah
druhého tematického bloku modifikovat.

Na zacatku kvétna 2022 jsem postupné zopakovala sérii uloh ze vSech Ctyf oblasti. U
nekterych déti bylo patrné, ze si obCas zadani pamatuji z predeslé vstupni diagnostiky a
soustfedénost nasledné klesa. V celkovém souctu vSak mohu s potéSenim uvést, ze témér v
naprosté vétsin€ oblasti doslo k pokrokim. V nékterych pfipadech se mnozstvi otazek
v jednotlivych oblastech u vstupni a druhé kontrolni diagnostiky 1i§i v zavislosti na véku déti,
protoze jak jsem jiz difive uvadéla, ulohy byly rozdéleny téz podle stari. I pfes to si vSak

myslim, ze tyto nepatrné rozdily nemely pro mé ucely zadny zéasadni vliv.

Graf 5 — Kontrolni diagnostika
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Pokroky ve vSech oblastech jsou z grafu kontrolni diagnostiky zifejmé, nyni bych se vSak
pozastavila spiSe u ¢asti, které Cinily détem problémy.

Jedna z mladSich divek, ktera pro pfisti rok dostane odklad Skolni dochazky, opétovné
chybovala ve vymySleni homonym. Z pfedchozi diagnostiky si nezapamatovala ani jediné, a

nyni je nezvladla uvést ani s dopomoci. Opakované obtize jsem zaznamenala téz u uloh

66



zaméfenych na sluchovou analyzu a syntézu. I pfes to, ze jsme v prubéhu celého Skolniho
roku na rozvijeni této oblasti realizovali mnoho raznorodych aktivit, takové zlepSeni, které
jsem ocekavala, se nedostavilo. V poloviné pfipadi nedoslo v urCovani posledni samohlasky
ve slové k zadnému zlepSeni, vétsi problémy se projevovaly u divek. Ani v zaznamu

rytmickych struktur se vyrazné pokroky nekonaly.

Chtela bych jesté uvést pripady, kdy naopak v kontrolni diagnostice doslo ke zhorSeni ve
srovnani s vysledky zté vstupni. Jeden z nejstarSich chlapci s odkladem Skolniho roku
z minulého Skolniho roku nerozlisil rozdilné bezvyznamné slabiky. V tomto pfipadé si vSak
myslim, Ze bylo zhorSeni zapfi¢inéno pouhou nepozornosti, ponévadz v obdobnych tlohach,
které jsme v prubéhu roku délali, zvladal uréovani bezchybné. Nejstarsi z divek, taktéz
s odkladem, chybovala v posuzovani pravdivosti a nepravdivosti tvrzeni, zde mi davod neni
ziegjmy. Tataz divka jesté s dal§im chlapcem napodruhé nezvladli samostatné aktivity cilené
na sluchovou analyzu a syntézu. V prvnim pfipadé bylo problematické analyzovani slova

,,mys“ na jednotlivé hlasky, ve druhém naopak syntéza slova , pes*.
Pro lepsi predstavu prikladam kromé grafu s diagnostikou kontrolni také diagnostiku vstupni.

Graf 6 — Vstupni diagnostika

Vstupni diagnostika
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Na zavér bych vSak rada vyzdvihla pokroky, které déti v ramci jednotlivych zkoumanych
oblasti udélaly, coz je ostatn€ z grafu dobfe Citelné.

Co se zrakového vnimani a paméti tyCe, z vysledkd kontrolni diagnostiky vyplyva, ze dané
mirné promitnul odlisny pocet ukold, i zde si vSak déti vedly o dost Iépe nez v diagnostice
vstupni. Nejznatelngjsi zlepSeni se vsak projevilo v oblasti fe¢i, kdy napodruhé déti zvladly
samostatné vétsinu. Pokroky jsou patrné i u posledni zkoumané roviny, kterou je sluchové

vnimani a pamet.
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10 Tematicky blok ,,Mési¢ni drak*

Ustfednimi motivy druhého tematického bloku, ktery byl realizovan druhy kvétnovy tyden

roku 2022, jsou pratelstvi a odvaha, které se ukryvaji v ptibehu , Mésicni drak od Funke a

Swobody (2016). Pii tvorbé obsahu jsem postupovala téméf stejné jako u predchoziho

tematického bloku, avsak s tim rozdilem, ze jsem vychazela z vysledki kontrolni diagnostiky.

I v tomto piipade jsem uvedla zkracenou verzi o velikosti pisma 10 (plné znéni viz ptiloha C).

Mésicni drak
Téma: vyznam pratelstvi a odvahy
Délka tematického bloku: 1 tyden
Délka jedné lekce: 35-50 minut
Vékova skupina déti: 6-7 let
Hlavni cil: rozvoj Ctenafské pregramotnosti, konkrétné oblasti porozuméni

Dalsi cile: priblizeni tématu pratelstvi a odvahy, rozvoj fantazie

PRVNI DEN - 9. 5. 2022

Cile dne:

K2
0.0

1Y)

soustfedény poslech Cetby

vymySleni jednoduchych rymi

smysluplné odpovidani na otdzky

zformulovani vlastnich myslenek do mluveného projevu

rozvoj fantazie a zhmotnéni pfedstav prostfednictvim vytvané ¢innosti

uvodni seznameni s knizkou — motivace
e nativod hadanka:
CtyFi tlapy, ocas vzadu,
v Sesti hlavdch jinou radu.
Plamen slehat dovedu,

princeznu chci k obédu!
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2)

3)

4)

5)

o, Uhddnete, o ¢em nebo o kom bude vypravét tato knizka, déti?
o, Drak z hadanky mél hlav 6, jak miiZe podle vas jesté vypadat? *

o Myslite, Ze bude kniZka jenom o drakovi? ... Kdo by mohl v pFibéhu jesté vystupovat? A pro¢

si to myslite... 7
o A kde se bude ndas pribéh asi odehravat?

e tvofeni rymu: ., Napada vds,  jaké slovo se rymiuje se slovem
DRAK/PRINCEZNA/RYTIR/HRAD ... ? + dalii napady dle piedeslych odpovédi déti spojenych

s tématem
zaCatek Cetby

,.Do Filipova pokoje svitil mesic. ... Copak se da v takovou noc spat? Filip lezel v posteli, hled¢] z okna
a pocital hvézdy. Nahle vedle své postele uslySel tiché Sramoceni. Vystrasené se naklonil pies okraj

postele. (pauza)
o, Co to mohlo byt, napadd vas, deéti?
pokracovat ve ¢teni

,.Na koberci lezela kniha o dracich a rytifich, ve které si pfedtim cetl. Filip s jistotou ved¢l, Ze ji zaviral,
piesto byla nyni oteviend. Zvlastni. ... strdnky se daly do pohybu... Bojidcné se schoval pod deku.

Knizku ale dal sledoval malou $kvirou. Susténi zesililo aaa ...« (pauza)
o, Co se prihodilo? Néjaké napady? “

.... amezi strankami se objevil Supinaty ocas. Za nim ndsledovaly dv¢ tlapky, t€lo s kiidly a ostny mam
hibet¢ — a zuch!, na koberec z knihy vyklouzl dracek. ,,Ajaj, ajaj, ajaj!* slysel ho Filip natikat. ,,U vSech

Supin, kde jsem to pfistal?*

o Jak byste se zachovaly vy, déti? Co byste udélaly, nebo naopak radsi viibec nedélaly, kdyby

pristal opravdicky drak pravé ve vasem pokojicku? ... A proc¢? “
vyroba vlastniho draka dle fantazie

o | Jak vypadal dracek podle vas? Jak si ho predstavujete...? Zkusime si ted kazZdy vyrobit

¢

vilastniho dracka. *
Cetba

,Stdl tam s natazenyma usSima a naslouchal. ... Stranky knihy se znovu daly do pohybu. A najednou

bylo slyset klapani kopyt a finceni zeleza...”

o Klapani kopyt a Finceni Zeleza? Co to znamend to slovo ,¥inceni”? Poradite mi, déti,

prosim?“
o A kdo nebo co miiZe vydavat takové zvuky? *

o, Co dalsiho/kdo dalsi jesté miiZe klapat nebo Fincet?
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,Drak sebou trhl. ,Blizi se!* zaseptal zdésené. ,.Je mi v patach. Musim se schovat. Ale kam? Kam?*“

Vydésené otacel svym dlouhym krkem ze strany na stranu.”
o Jaky ukryt byste drakovi poradili vy? “
o A kde by se mohl drak schovat ve vasem pokojicku, déti? Napada vas? *

,.Pak v nejtmav§im rohu pokoje spatfil Filipiv hrad na hrani. ,,Ano!* zvolal. , To je ono. ... Na hibet¢
nesl ki rytife s vlajicim bilym chocholem. ... A za chvili t¢ dostanu, bidny ohnivy erve!* hromoval
rytit. ., Tentokrat mi neuniknes!*

e vysvétleni spojeni ,,bidny Cerv*
'CC

,Dracek se vydésen¢ ohlédl. Rytif se na n¢ho cvalem fitil s napfazenym kopim ...!

¢

o A jestli se nasemu drakovi podarilo utéct, nebo byl rychlejsi rytir, se dozvime snad zitra ... ©
Reflexe

Uvedeny blok zacal v pondéli. V tento Cas jako obvykle byly déti po vikendu zivéjsi.
Tentokrat o to vice, protoze jsme se zase po delsi dobé ocitli v neokoukané 7. tfidé. Nékteti z
chlapci v pocatku neodolali a neustale se predvadéli do kamery. Postupné se vSak jejich
pozornost vracela zpatky ke mné a knizce. PotéSilo mé&, ze se déti ihned zapojovaly a bez
ostychu odpovidaly. Dle mého nazoru reagovaly mnohem pruznéji nez na zaCatku prvniho
tematického bloku. U jednoho jindy bystrého a aktivniho chlapce byly patrné znamky unavy,

moc se mu do ni¢eho nechtélo a pozornost drzel obtizné.

Na pondéli jsem se snazila vymyslet kratSi program pravé kvali predpokladu horsi
soustfedeénosti a celkoveé neklidné atmosféie. Myslim si, ze se mi to po organizacni i obsahové
strance docela podafilo. V Gvodu déti na zakladé dfive ziskanych poznatki a zkuSenosti
spravné tipovaly, kdo dal$i by s drakem mohl v ptibéhu vystupovat. Dafilo se nam téz hledani
rymu na slova z pohadky a urCovani jejich prvni hlasky. Fantazie déti naplno zapracovala,
kdyz jsme premysleli nad tim, jak bychom se zachovali my, kdyby se nam v pokoji objevil
opravdovy dracek — co bychom délali a co naopak rad€ji viibec. Vytvarna ¢innost trvala déle,
nez jsem ocekavala, proto jsem ji ukoncila diive s tim, ze dracky dokon¢ime odpoledne, a
také jsme tak poté ucinili. Jinak ale dle mého nazoru probihalo vSe podle planu, a i pfes
obCasné uklidiiovani déti jsem s pribéhem pondélniho programu spokojena, cile byly

naplnény.
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Obr. 5 — Vyroba draka (foto autora)

Pripadné modifikace

Jak jsem jiz zminovala, vytvarna ¢innosti nam zabrala vice ¢asu, nez jsem piedpokladala. Pro
priste bych tedy bud’ omezila mnozstvi materialu na vyrabéni, a détem tak zzila jeho vybér,
nad kterym stravily pomérné hodné Casu, anebo bych cely program dne rozvrhla jinak, idealné

vymezila vice €asu pro tuto ast.

Hodnoceni déti

Tab. — 7 Hodnoceni déti — pondéli

Aktivita g '_" ‘
| |

rymy 7x Ix
,,Drak v pokoji.* 8x
vyroba dracka 7x Ix

Dnesni hodnoceni probihalo formou pfipinani kolickd na jiz zminované barevné smajliky.
Uvedla jsem aktivitu a déti kolicky na pfislusného smajlika pfipnuly, hodnoceni jsem zapsala
a postup opakovala u zbylych dvou ¢innosti. VymySleni ryma na pohadkové postavy bavilo 7
z 8 déti, zbylé dité poslouchalo napady ostatnich, ale samo si nevédé€lo s Cinnosti rady, coz se
promitnulo i do hodnoceni. Nejvétsi uspéch prinesla aktivita, v ramci které jsme se zamysleli
nad tim, co bychom asi délali, kdyby se maly zivy drak objevil v nasem pokoji. Chvili mi
trvalo, nez jsem déti v neustalém vymysleni novych moznosti zastavila. Posledni hodnocenou
¢innosti byla vyroba dracka z libovolnych materialt dle fantazie déti. Az na jednoho chlapce,

kterému se drak opakované nedafil sestavit dle predstav, a proto se vztekal, se v§em libila. Na
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zaklade pribéznych reakci i hodnoceni na konci se ve vétsiné pripadt naplii dne détem libila,

coz je pro mé nejdulezité)si.

DRUHY DEN - 10. 5. 2022
Cile dne:

2)

3)

propojeni poznatki z ptibéhu s vlastnim zivotem
rozvoj prosocialniho chovani a respektu k druhym
souvislé projeveni a zdivodnéni vlastnich nazora
koordinace pohybu ve skuping déti, orientace v prostoru
znovuuvedeni do pribéhu
o O kom vypravi nas pribéh? “
o A kde se odehrava? “
o, Zndte jesté néjakého jiného draka nebo rytive z filmu ¢i pohadky?
o Izpomenete si, co jsme se dozvédéli jako posledni, ¢im jsme minule koncili?
opétovné piefteni a pokracovani
,Dracek se vydésen¢ ohlédl. Rytif se na n¢ho cvalem fitil s naprazenym kopim.

Prestan!“ Filip odhodil deku a vyskocil z postele. ,,Prestanl, nech toho draka byt, rozumis? Maly rytif
piekvapené pfitahl otéze svého kon¢ a ziral nahoru k Filipovi. Dracek pii pohledu na chlapce strachy

vykiikl a zmizel v plastovém hradg¢.

,,Obr!“ kficel rytif. ,,Boze, jsme v fisi obra!™
e Zachovali byste se stejné jako Filip? Zastali byste se draka, aby mu rytif neublizoval? *
o, Proc si rytiv myslel, Ze je v Fisi obrii?

.Nesmysl!“ odpovedél Filip. Sehnul se k nému. ,.Jsi v mém pokoji a tady nikdo draky lovit nebude! Je

to jasné?

L.MIC, odporny obie!“ zakficel rytif. ,,J4 se t¢ nebojim!“ Zamaval svym kopim, pobidl kon¢ ostruhami a
hnal se ptimo na chlapcovy nahé nohy.

.. »Au, zblaznil ses? rozkiikl se na n¢j Filip. Rozzloben¢ rytife chytil a zvedl ho z kon€. Ve stejny

okamzik se to stalo.”
e Co se asi mohlo stat? “

nejprve ukiazat détem ilustraci, kde Filip drzi malého rytife ve vzduchu, a poté druhou, kde uz jsou

oba stejn¢ malinci
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pokracovat v Cetbé

Sotva se Filip rytife dotkl, zaCal se zmenSovat. ... Rytif se z Soku vzpamatoval jako prvni. S finCenim

vyskocil na nohy a tasil sviij mec. ,,Ahal* huldkal. , Takze ty jsi kouzelnik, ni¢emny kouzelnik.*

... Filipovu hlavu zachranilo jen to, Ze rychle uskocil stranou. Pak se rozb¢hl. ... Ale na koberci lezely

dv¢ pastelky a guma, které¢ mu zahradily cestu. Filip je musel s namahou pielézt.

e, Poté, co se Filip zmensil, byly najednou vSechny véci kolem néj obrovské. Pres pastelky i
gumu se mu podarilo prelézt. Co dalsiho mu mohlo stat v cesté pri utéku pred rytirem, co

myslite?
o, Co se nejcastéji vali u vas v pokojicku po zemi?
o, Napaddvas, co by pro pristé pomohlo, aby se Filipovi sndze utikalo?
4) pohybovai chvilka ,,Uték pied drakem*
e pickazkova draha z lan, obruci a pénové stavebnice zaméfena na rozvoj obratnosti i rychlosti
— . hraCky pohdzené po podlaze™ jako v pribéhu
5) cetba

LFilip je musel s nAmahou pfelézt. Rytiftiv ki se rychle blizil. ,,Ach, zatracené!” pomyslel si Filip.
.ME1 bych si Cast¢ji uklizet.“ Z poslednich sil dosahl hradniho mostu. Vklopytal dovniti hradu a
tfesoucima rukama tocil klikou, ktera vytahovala padaci most. Ten se se skiipénim zvedl z koberce a

uzavfel branu. Na posledni chvili! Rytit rozhnévan¢ busil do hradni zdi svym Stitem.”

o Jaké mél asi Filip pocity poté, co se mu podarilo ukryt se pred rytifem na posledni chvili do

hradu? “

Reflexe

Znovuuvedeni do pribéhu probéhlo hladce, déti si vSe snadno vybavily a byly zvédavé, jak
bude ptibéh pokraCovat. Poté se vasnivé pustily debaty o tom, zda bychom se méli zastavat
slabsich, stejné jako se Filip zastal dracka, pfedhanély se se vSelijakymi odvaznymi moznymi
i nemoznymi &iny. Okamzité odhalily, prog se rytif polekal, Ze je v fi§i obra. Uspéch sklidila i
prekazkova draha, ktera evokovala pokoji¢ek plny rozhazenych hracek, mezi kterymi musel
Filip klickovat pii atéku pied rytifem. Déti si uzily mnoho zébavy. Samy navic uznavaly, ze
to u nich v pokoji vypada mnohdy obdobné a ze by si pro jistotu mély uklizet Castéji, kdyby
se jim piihodilo néco podobného. Cetbu jsem tentokrat prerusila ve chvili, kdy se chlapci
podarilo na posledni chvili vbéhnout do hradu. Povidali jsme si o pocitech, které v tu chvili

chlapec asi mél, snazili jsme se vzit do jeho role, coz se détem dafilo.
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Pripadné modifikace

S priabéhem dne jsem byla spokojena a zadné modifikace mé tentokrat nenapadaji. Chtéla
bych vSak zdiraznit, Ze v pfipadé pohybové hry zaméfené na ,klickovani a uték pred drakem*
by mélo byt dbano na zvySenou opatrnost, protoze hrozi nejen srazky mezi détmi, ale téz

mozny pad na pfedméty na zemi.

Hodnoceni déti

Tab. — 8 Hodnoceni déti — utery

Hodnoceni celého dne \ ! , ._" ‘
| )

6x 2x

Hodnoceni celého dne dopadlo nasledovné: zeleny spokojeny smajlik 6x, zluty smajlik (,,néco
se mi libilo, néco ne*) 2x, svou volbu déti slovné zhodnotily, vétSina se opravdu vyjadrovala

k tématu, coz vnimam jako velky uspéch.

TRETI DEN - 11. 5. 2022
Cile dne:
« charakterizace obecn¢ zndmé pohadkové bytosti, uréeni rozdilnosti i podobnosti
% rozvoj zrakové analyzy — slozeni rozstfihanych obrazki
< vymySleni hadanek
« smysluplné vyjadreni myslenek

« spoluprace pfi spolecné stavbe

1) nadvod se zamyslet nad tim, jaci vétSinou byvaji rytiFi, draci a dalsi pohadkové postavy

o O tom, jak miiZe vypadat drak jsme si povidali v pondéli, a dokonce jsme si kazdy jednoho

vyrobili. Jak se ale vétsinou draci z pohadek a pribéhii chovaji? Co délaji?

o A jak bychom mohli popsat treba rytife?“ — sméfovat déti k uvadéni piidavnych jmen;

zabyvat se hlavné charakterovymi vlastnostmi danych postav

o A jaké zname z pohadek tieba princezny? Jaké byvaji? Jak se chovaji?
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2)

3)

4)

skladani rozstiihanych obrazki pohadkovych postav ve 3 skupinkach (po 3 détech):

e poté, co deti obrazky slozi, maji za kol vymyslet hadanky na dané pohddkové bytosti, které

feknou détem ze zbylych skupin
cetba

Padaci most se se skiipénim zvedl z koberce a uzaviel branu. Na posledni chvili! Rytif rozhnévané
busil do hradni zdi svym Stitem. Jejdananku!* popadal dech Filip. S tfesoucimi se koleny se optel o
hradni zed'.

,,Jsi skutecné kouzelnik?* ozvalo se nahle za nim. Filip se otoCil*
e, Kdo to promluvil? “

»Ach ano, ten drak! Chlapec na n¢ho docela zapomnél. Dracek se krCil v nejzazSim kouté¢ nddvofi.

...kluci, které znam ja, nejsou velci jako hradni véz a ani se neumi tak rychle zmensit.*
.. To jad normaln¢ také ne. Sdm netusim, jak se to mohlo stat.”

o, Déti, jak se mohlo stdt, Ze se Filip najednou tak zmensil? Jak to, Ze nebyl vétsi neZ pohddkové

postavy i nadale? *
e, Kdybyste se najednou zmensili vy, co byste chtéli vyzkouset? Co byste délali?
— mluvi pouze ten, kdo drzi v ruce plySového dracka

,.Mozna to zpusobilo kouzlo m&si¢niho svitu™ piemyslel dracek, o tom uz jsem néco slysel. Kouzlo pry

piestane fungovat, az se zate uplitkové luny rozplyne.*
— vysvétleni slovniho spojeni ,,uplitkova luna*“

,Kéz by!" povzdechl si Filipa ,,Byt takovy trpaslik je vazn¢ hodné nebezpecné. Nevidi§ nahodou, co

tam venku provadi ta hloupd plechova hlava?*“
o Myslite si, Ze je lepsi byt maly nebo spis velky? A proc¢? “
o, Koho myslel Filip tou ,,hloupou plechovou hlavou “? *

,Dracek natahl svuj dlouhy krk, ale hradni zed’ byla pfili§ vysoka. Filip vystoupal po schodech, které

vedly na ochoz, a vyhlédl pies cimbufi.

..,O, bilého rytife nepodcenuj,” varoval drak smutnym hlasem. ., Ten uz zabil tolik draki a rytifu, Ze je
nikdo nespocita. Dosud jsem mu vzdy unikl, ale ted’ ... ,,A jesté ke vSemu zahynu v néjaké cizi zemi.

Jak jsem se sem jen dostal?*

o Jak se dostal drdacek k Filipkovi do pokoje?
.. Vyskocil jsi z mé knihy,” popisoval Filip a zase slézal ze zdi doli.
spolecna stavba hradu na obranu proti rytifi

e pomicky: molitanova stavebnice, dievéné kostky
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5) zopakovat a Cist dal

Jak jsem se sem jen dostal?” ,,VyskocCil jsi z mé knihy,” popisoval Filip a zase slézal ze zdi doli. Drak

na n¢j udivené pohlédl. ,.Z jaké knihy?*
,.Z jedné, plné piibéhii o dracich,” vysvétloval dal Filip.
,.Ja preci nejsem z néjaké povidacky,” odporoval dra¢ek poboureng.

... Drak nastrazil usi. ,Myslim, ze se blizi!*“ zaSeptal. ... Rytif s ohromnym tfesknutim vrazil do
padaciho mostu. Tenky plast mostu praskl jako vajecnd skofdpka. Bily rytii se opovrzlivé zasmal.

Zlomenou pastelku zahodil na koberec a sebral jinou.
,.N¢&¢, to ne!* zasténal Filip. ,, Tohle padaci most dlouho nevydrzi ...*

Reflexe

Tentokrat jsme na tivod fesili typické vlastnosti pohadkovych bytosti a poté je porovnavali
stémi u naSich postav z pfibeéhu, v mnohém se totiz liSily. Snazila jsem se déti navést
k uvadéni pfidavnych jmen, coz se viceméné dafilo, padaly tak charakteristiky jako velky,
ohnivy, hodny, statecny, chytry, obrnény, krasna, pysna, roztomild apod. Protoze tato aktivita
déti bavila, nechala jsem je poté vymyslet stale dalsi a dalsi postavy a popisovat je jakkoli,
nejen pomoci piidavnych jmen, na ktera jsem se pivodné zameéfila. Poté jsme dosli k zavéru,
ze nemuzeme spoléhat na to, Ze ,,néco néjak je“ jenom proto, ze tomu tak vétSinou je nebo
jsme na to zvykli. Vzdy je totiz lepsi si vSe ovéfit a udé€lat vlastni ndzor. Vice Casu jsme
vénovali téz skladani rozstiihanych obrazki pohadkovych bytosti, déti byly rozdéleny do
skupinek a mély spolupracovat, coz jim §lo hezky. Po slozeni obrazkd bylo jejich ukolem
vymyslet na né hadanky pro déti z ostatnich skupinek. Uhodnout postavu vily Améalky bylo
nejobtiznési, s rytifem, loupeznikem, kralovnou, Carodé€jnici, piratem ¢i moiskou vilou si
vSak hravé poradily. Rozsifili jsme si tak slovni zasobu a procvi€ili napf. souvisly mluveny
projev nebo propojeni slySeného s vlastnimi predstavami a zkuSenostmi. Po dalsim uryvku
z knizky jsme se zamysleli tfeba nad tim, jestli je vyhodnéjsi byt spise maly nebo spiSe vétsi,
a co vSechno bychom ve zménéné podobé mohli délat a chtéli vyzkouset. Sviij nazor nam
sdélil vzdy ten, kdo drzel plySového draka. Prubézné se vsak pridavaly dalsi déti, které
piikyvovaly nebo napad kamarada jes$t¢ rozvedly, dokud se nepiekiikovaly, nezasahovala
jsem. Nékdo by se schovaval na $patné piistupna mista, nékdo by hral na schovavanou a
podlézal pode dvermi, jiny by chodil s mamkou do prace schovany v tasce apod. Viceméné
jsme se vSak shodli na tom, zZe je v bézném zivoté vyhodnéjsi byt velky/“normalni“, ale ze by

si kazdy z nas moc rad vyzkousSel byt malinky alespori na den. Dalsi, tentokrat oddechovou,
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aktivitou byla stavba hradu z velkych molitanovych a drevénych kostek, ve kterém bychom se

mohli pred drakem schovat, i zde déti spolupracovaly.

Obr. 6 — Skladani ilustraci (foto autora) Obr. 7 — Spole¢na stavba hradu (foto autora)

Pripadné modifikace

Prekvapilo m¢, ze déti uhodnuly vilu Amalku jen s mnoha napovédami a velkymi obtizemi.
Pro pfisté bych tedy volila jen postavy, u kterych si ovéfim, ze je déti doopravdy znaji.
Poukazuje to vSak i na rozdilnost ve ,,vSeobecnych znalostech™ generace téchto déti naptiklad

ve srovhani s tou mou.

Hodnoceni déti

Tab. — 9 Hodnoceni déti — stieda

Aktivita
pohadkové bytosti Ix
,,Malinky vs. velky* 3x
spole¢na stavba hradu 4x

Hodnoceni bylo tentokrat slovni, fekla jsem postupné kazdou z aktivit a prihlasil se ten, komu

se libila. Zde uvadim pouze ty, které se v hodnoceni umistily.

Jak ztabulky vyplyva, spolecna stavba hradu zaujala Ctyfi déti. DalSi tfi si nejvice
pochvalovaly vymysleni toho, co vS§echno by jako malé mohly délat, a napadi mély opravdu
mnoho. Posledni dité bavilo skladat rozstiihané obrazky a vymyslet hadanky o pohadkovych
bytostech.
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CTVRTY DEN — 12. 5. 2022

Cile dne:

1Y)

2)

3)

usuzovani a vyvozovani z textu
domluva a ztvarnéni pomoci pantomimy ve skupiné
orientace na strance, vyhledani objektu na ilustraci dle umisténi

rozvoj zrakové a sluchové analyzy — sefazeni obrazku, urCeni prvni a posledni hlasky slova, pfifazeni

danych pismen

zamysSleni

e Povidali jsme si uz o tom, jaci byvaji draci a rytifi vétsinou v pohdadkdach a pribézich, které

zname. Pamatujete si?

o A myslite, Ze o nasem drakovi a rytiri miiZeme Fict to samé? Nebo se v tomto pribéhu chovaji

trochu jinak, nez jak byvame zvykli? *

navazat ¢etbou

|

,L,N¢é¢, to ne!™ zasténal Filip. ,, Tohle padaci most dlouho nevydrzi.*

Zoufale se rozhlizel po pokoji. Plastova kopi jeho rytifii na hrani by mu nepomohla. Pak ale uvid¢l
velky bagr, ktery dostal ke svym poslednim narozenindm. Ten byl z kovu a mél motor na dalkové
ovladani.

,.Kde jen mam to ddlkové ovladani?“ pomyslel si Filip. Pohledem zabloudil ke knihovné. Zpropadeng!

Lezelo tam. Na tfeti polici odshora. Pro trpaslika nebyla Zadna Sance, aby se k nému dostal.

e, Co byste Filipovi poradili? Jak se ma k ovladaci dostat?

|

..... Pak Filipa néco napadlo. ,.Hej, ty!“ zavolal na draka pod nim. ... Bily rytif znovu zufiv¢ zautoCil na

padaci most. Uz jen tak tak visel na tenkém fetézu, ktery ho drzel.

|

., Vraaa!” zadymal drak, pak siln¢ zamdval ktidly a rozlet¢l se za Filipem nahoru na véz. ... ,,A co ted’?

zeptal se. Filip ukazal na knihovnu.
,.Nastupuj!“ pobidl ho drak. Filip mu vy$plhal na hibet a chytil se jeho ostnii.

|

LPevn¢ se drz!™ zvolal drak a vzIétl do vyse. Bily rytif vztekle machal me¢em a klel. Ale Filip se jen

smal. Byla to nadhera, letét na drakovi.”
skupinova pantomima (3 po 3 détech)
o, Zkuste se domluvit a ve trojicich ze sebe udélat draka a Filipka, ktery mu sedi na zadech. *

e  Kdo z vds bude Filipek? Kdo bude délat draka? Jak to vymyslite, abyste se zapojili v§ichni tFi
a z dalky jste vypadal jako oni tady na obrazku?
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4) navrat k ¢etbé, ukazka ilustrace na obou stranach

o ,Co vidime... vpravo nahove (drak s Filipem na hibet¢), v levém dolnim rohu (hrad), vievo
dole uprostied (barevné dievéné kostiCky), na psacim stole (seSity, nuzky, tuzky, pastelky,

gumu), vlevo v hornim rohu (Cast okna), mezi oknem a lustrem/svétlem (letadélka)?
5) pokracovat ve ¢teni

.... Drak stoupal stdle vys, az pfistal na knihovn¢ pfimo u dalkového ovladani k bagru. ., Tak jaké to

bylo?* zeptal se drak a peclive si slozil sva stiibiité blystiva kiidla.”
o Jelijste nékdy tieba na koni? “
o A umite si predstavit letét na drakovi? Myslite, Ze by to bylo podobné jako na koni?
o IV céem ano, av c¢em naopak ne, co vy na to, déti?

.....Bagr se rozjel po koberci a mifil pfimo na rytite. Kdyz kun spatfil, jak se k nému blizi jeho ohromna

Izice, vzepjal se a zarzal.*
— vysvétleni slov ,,vzepjat se* a ,,za/rzat"
6) didakticka hra zamérena na sluchovou analyza — urCeni prvni a posledni hlasky:

e, Urcete prvni a posledni hlasku slova — priloZte kosticky s pismenky. Poté zkuste seradit
obrazky s postavami a predméty z pribéhu tak, aby §ly hezky za sebou, jako kdyZ hrajeme
slovni fothal. “  => uvedu par slov jako piiklad

e pomicky: obrazky s postavami a piedméty, kostiCky s pismeny
Reflexe

Na zacatku dnesSniho dne jsme se shodli na tom, ze nas pohadkovy drak 1 rytif byli ponekud
jini, nez jaké zname z ostatnich piibeéhti a pohadek, dané rozdily jsme si znovu vyvodili.
Premysleli jsme, jak bychom zvladli vylézt nahoru do poli¢ky v knihovné&, kde byl dalkovy
ovladac k bagru. Déti navrhovaly pfisunout rizné predméty jako zebfik, zidli, komin z kostek
apod., po kterych by vylezly, dva kluci by lezli jako Spiderman a jedna divka pfisla na to, ze
by poprosila draka, aby ji svezl. Presné¢ tak to ud¢lal také Filip a rozletéli pro ovladani. Poté
byly déti rozdéleny do skupinek po tfech a dvou détech a dostaly za kol ztvarnit pomoci
pantomimy draka s Filipem na zadech, uzily si u toho mnoho zabavy. Diky ilustracim jsme si
procvicili prostorovou orientaci, predlozky a celkové zrakovou analyzu. Hledali jsme 1
podobnost mezi drakem a koném. Posledni aktivita byla zaméfena na sluchovou analyzu,
konkrétné¢ urCeni prvni a posledni hlasky, zahrali jsme si modifikaci slovni kopané
s vizualnimi pomuickami. Nejprve jsme s mou mensi dopomoci sefadili obrazky za sebou tak,

aby prvni a posledni pismeno vzdy navazovalo, na obrazky déti pfilozily 1 dana pismenka na

80



malych dievénych kostickach. Prostfednictvim této Cinnosti vypluly na povrch rozdily
vurovni zvladani, zatimco nékterym détem necinilo urovani zadny problém a svizné
odpovidaly, jiné obcas tapaly a dvé déti se téméf nezapojovaly. Obcas vlivem nepozornosti

zaménovaly prvni s poslednim, protoze si poradné nevyslechly zadani.

Obr. 8 — Pantomima (foto autora) Obr. 9 — Slovni kopana (foto autora)

Pripadné modifikace

Pristé bych se méla vice soustiedit na co nejvétsi zapojeni vSech déti a motivovat vice ty,

kterym se z n&jakého divodu tolik nedafi, dat jim moznost vyniknout.

Hodnoceni déti

Tab. — 10 Hodnoceni déti — ¢tvrtek

Aktivita Libilo Nelibilo
Cetba Ix
cesta k ovladaci Ix
skupinova pantomima 2x
modifikace slovni kopané Ix 2x
cely den Ix

Na zavér jsme vybirali opét mezi smajliky rozmisténymi po herné, 5 déti zvolilo usmévavého

zeleného, zbylé 3 vybraly zlutého. Kazdé z déti jsem opét nechala odivodnit vybér smajlika
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jmenovanim libovolné Cinnosti, at’ uz v pozitivnim ¢i negativnim smyslu. Do tabulky jsem
nasledné zanesla pouze aktivity, u kterych se pfihlasilo miniméalné 1 dité. Nejvice si
pochvalovaly aktivitu na skupinové ztvarnéni draka s Filipem na zadech, po jednom hlasu
meéla modifikace slovni kopané, Cetba a jeden chlapec jmenoval Uplné cely den. Slovni
kopana vSak obdrzela 1 dva ,,negativni hlasy®, posledni zase nebavilo vymyslet, jak se dostat

pro ovladani.

PATY DEN - 13. 5. 2022
Cile dne:
« soustfedéné naslouchani
« rozvoj zrakov¢ analyzy a ¢asoprostorové orientace
% rozvoj matematické pregramotnosti

« vymySleni vlastniho konce piib¢hu a vytvarné ztvarnéni

¢+ zhodnoceni aktivity a odiivodnéni vlastniho nazoru

1) rekapitulace pribéhu s pomoci okopirovanych ilustraci z knihy

o, Popremysiejte, domluvte se mezi sebou a seradte ilustrace tak, jak maji jit spravné za

¢

sebou.
e poté si piib&h spolecné prevypravet ve zjednodusené forme
e k riiznym podstatnym jméntim Ci slovestim z piibéhu hledat synonyma
2) aktivita na rozvoj matematické pregramotnosti — ,,obrazkovy diktat*
e  postupné détem piedcCitat kratky piibéh
e  d¢ti musi na zdklad¢ slySeného kreslit a situovat objekty na dand mista
3) detba

.....Bagr se rozjel po koberci a mifil pfimo na rytite. Kdyz kun spatfil, jak se k nému blizi jeho ohromna

IZice, vzepjal se a zarzal.

LA, jaky to bidny Zelezny drak!“ zahromoval bily rytif. .Do utoku!“ Pobidl kong, ale ten splasend
vyhazoval do vsSech stran, rytife shodil a cvalal zpatky ke knize. Dlouhym skokem zmizel mezi

rozevienymi strankami. Bily rytit se zvedl a se zufivym pokfikem se rozb¢hl proti bagru.
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|

.No podivej se na toho blazna!“ smal se Filip. Rychle zatahl za druhou packu. ... ..Sup s tebou doli“

vykiikl Filip. ,,At t€ tu uz nikdy nevidim!* A pak bagr z vysoka vysypal bilého rytife zpét do knihy.
Vklouzl mezi strdnky a zmizel.”

... Dracek odnesl chlapce na jeho postel. ,,A co ted” bude$ délat ty? zeptal se Filip. ,,Pfece nemuzes

zpatky k tomu §ilenci.” Dracek pokrcil rameny. ., Kam jinam bych m¢l jit?*
o, Kam jinam by mohl dracek jit? Néjaké navrhy, déti?
.Miize§ ziistat u mne,” navrhl chlapec.
. To je od tebe moc milé,” fekl drak. ,,Ale pteci jen bych se cht€l vratit do svého svéta.™

,UZ to mam!*“ zvolal Filip. ,,Mohl bys jednoduse jit do jin¢ho pfib&hu. V mé knize jsou i takové, ve

kterych draci nemusi bojovat s rytifi.*

»Skutecne? zeptal se dra¢ek nevéticné.

..Cestné slovo!“ dugoval se Filip. ... ..Ano, tady. Strana 123. To bude pro tebe to pravé.”
,Kdyz myslis...* Drak pfilet¢] nad stranku. ,, Tak to tedy zkusim!*

A hups! zmizel v knize.

e, Napada vds, co by mohl dracek délat, kdyby chtél preci jen ziistat v nasem svété a nevratil se

do toho pohddkového?
o K cemu by nam mohl byt drak uZitecny? *
4) pokracovat ve ¢teni
,»-.-M¢&sic stale svitil do oken. S hlasitym zivnutim vylezl Flip zpct na postel. Stocil se na polstafi a pfikryl

se cipem deky.

|

,.Kouzlo m¢si¢niho svitu!* mumlal si pro sebe. ., Nu, uvidime.*

Kdyz se pitistiho rdna probudil, byl ... (nechdam deéti doplnit) ... velky jako diive. Ale rozbity hrad a
poldmané pastelky dokazovaly, ze dobrodruzstvi z minulé noci se mu jenom nezdalo. Od t¢ doby Filip vzdy,
kdyz svitil mésic, nechaval vedle své postele otevienou knihu. Ale stranky s pfibéhem o bilém rytifi radéji

slepil k sob¢.*
5) dokresleni konce piibéhu dle vlastni fantazie

o Nyni uz vime, jak nas pribéh o drakovi, Filipovi a bilém rytifi skoncil. Kdybyste ale byly

spisovateli a ilustratory vy, milé déti, jak by tento pribéh koncil? Zkuste ted’ namalovat viastni

¢

konec. *

e pievypravéni zavérecné Casti pribéhu dle vlastni fantazie poté pii individudlnim rozhovoru

s kazdym dité¢tem

6) zakonceni celého tematického bloku
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o, Pohddkovy pribéh o drakovi, Filipovi a rytifi nds naucil, Ze v§e nemusi byt tak, jak se na
prvni pohled zda. Obcas si o nékom miiZeme myslet, Ze je hodny nebo naopak zIy, at uz proto,
Ze to tak byva, nebo protoZe znamé nékoho, kdo je mu podobny. Ve skutecnosti miiZe byt vse ale

uplné jinak, a proto bychom méli sami zjistit, jak to doopravdy je.

Zaroveri jsme se dozvédeli, Ze byt maly rozhodné neznamena byt slaby. Neni pravda, Ze jako
mali ve srovnani s vétsimi nic nedokaZeme. Naopak, s odvahou a prateli jde vZdy vSechno lépe,

a to si pamatujte, milé déti!
7) hodnoceni

o Jak se vam cely pribéh a vSechno, co jsme délali, libilo?

¢

— ,, Pripnéte sviij kolic¢ek na jednoho smajlika.
o, Covds bavilo tiplné nejvic?

— rozdglit tfidu na vice usekil a vybrat zastupné symboly pro urcité aktivity, které do

nich rozmistit, aby se tam déti mohly postavit
—  po jejich vybéru se zajimat: ,, Proc prave toto té bavilo nejvic?
o, Covas bavilo uiplné nejméné?

—  stejny postup + opét snaha o zdiivodnéni

Reflexe

V tvodu jsem déti nechala seradit ilustrace z pfibéhu tak, jak jdou za sebou, pocate¢ni dohady
po chvili ustaly a déti zaCaly rad€ji spolupracovat. Nasledné jsme piibéh postupné
prevypravéli a v prubéhu hledali synonyma k riznym sloviim ve spojitosti s danymi obrazky,
rekapitulovat pifibéh 1 urcit synonyma se détem podafilo. Poté jsem zafadila aktivitu
zaméfenou na rozvoj matematické pregramotnosti, prostorové orientace a sluchové analyzy,
ukolem déti bylo na A4 papir postupné zakreslovat to, co ve smysleném piibéhu tematicky
podobném nasi pohadce vypravim. Procvicili jsme si tak ve 2D prostoru pojmy jako vedle,
mezi, nahote/dole, pred/za atd. Vét§ina déti pozorné poslouchala a kreslila samostatné, jeden
chlapec a jedna divka vSak mnoho dil¢ich objekti zakreslovali podle kamarada sedicich
vedle, a to 1 pfes opakované vyzvy k samostatnosti. Kdyz jsme fesili, jak by mohl piib&h
pokraCovat, co by déti poradily drackovi, aby dale udélal, vétSina z nich chtéla, aby zistal ve
svété lidi, samy si totiz chtély dracka nechat doma. VSichni zacali vymyslet, co vSechno by
spolu mohli podnikat, fesili jsme ale také situaci, co by bylo s drakem v dobé, kdy bychom

byli ve skolce apod. Zakoncili jsme vymyslenim vlastniho konce dle fantazie — ,, Nechali
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byste draka vratit se zpét do knihy a Filipa po probuzenti zase zvétsit? Nebo byste chtéli, aby
pribéh dopadnul jinak? “ Pozde€ji mi déti individualné vlastni konce piib&éhl prevypravély, ve
vétsiné pripadu si chtély dracka ponechat, a tak obrazky zachycovaly prevazné vyjevy
riznych Cinnosti déti s drakem. Jedna divka méla obrazek trochu jiného razu, k drakovi
ponékud typicky dokreslila také hrad a princeznu, kterou ale v tomto pfipad€ nechtél sezrat,

nybrz vzit si za Zenu.

Obr. 10 — Rekapitulace pribéhu (foto autora) Obr. 11 — Obrazkovy diktat (foto autora)

Obr. 12 — Konec prib¢hu dle fantazie (foto autora)

Pripadné modifikace

Pokud bych chtéla v ramci obrazkového diktatu zjistit opravdovou schopnost prostorové
orientace na papife, méla bych 1épe oSetfit pfipadné , opisovani“, coz bylo détem v tomto

ptipad€ umoznéno.
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Hodnoceni celého tydne

Tab. — 11 Hodnoceni déti — patek

Hodnoceni celého dne ‘ 5 : ’ ._" ‘

8x

Cely tematicky blok jsme zakoncili obsahlej§im hodnocenim. Nejprve jsme piipinali kolicky
na jednoho ze tii smajlikd, abychom dali najevo, jak se nam libil tydenni program. Celkové
hodnoceni dopadlo dle mych predpokladd, a to nejlépe, jak mohlo — vSech 8 déti zvolilo
usmévavého zeleného smajlika. V prabéhu celého tyden bylo nadSeni a zapal do realizace
aktivit patrné, prabézné hodnoceni také dopadalo velmi dobfe. Opét jsem tedy rozmistila po
herné zastupné symboly pro stézejni aktivity celého tydne, i tentokrat mé totiz zajimalo, co
bavilo déti ze vSeho nejvice a co nejméné. I tentokrat bylo pro né mnohdy obtizné vybrat

pouze jednu nejobliben€jsi aktivitu, zajemcim jsem tedy umoznila oznaceni dvou.

Tab. — 12 Nejobliben¢;jsi aktivita

Hodnoceni celého dne
vymysSleni a vytvarné ztvarnéni vlastniho konce ptibéhu 6x
poslouchéani ptibéhu 4x
spole¢na stavba hradu 2x
prekazkova draha/aték pred drakem 2x
skladani piibéhu z obrazka Ix
skupinova pantomima Ix

Za nejoblibenéjsi aktivitu bylo zvoleno vymysleni a vytvarné ztvarnéni vlastniho konce
piib&hu. Uspéch sklidila téz samotna Setba piib&hu, spoledna stavba hradu & pohybova hra
motivovana utékem pred drakem. Po jednom hlasu obdrzelo skladani pfibéhu z obrazki a
skupinova pantomima. I v pfipadé tohoto hodnoceni jisté¢ sehrala roli schopnost vybavit si
vesker¢ aktivity a jejich proziti. Celkové si vSak myslim, ze déti tentokrat opravdu jednaly na

zakladé vlastnich nazort a nenechaly se ovlivnit kamarady, jak se stalo dfive.
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Tab. — 13 Nejméne¢ oblibena aktivita

Hodnoceni celého dne

modifikace . slovni kopané*“ s obrazky a pismenk 4x
2

skladani pribéhu z obrazki/rekapitulace 3x

,,obrazkovy diktat

1x

Jak jiz déti zminovaly v prabéhu hodnoceni jednotlivych dni, modifikace ,,slovni kopané*

s obrazky a pismenky delala mnohym z nich potize, proto mé tedy pfilis neprekvapilo, ze ji

jako nejméné oblibenou aktivitu uvedly 4 z nich. Dalsi 3 pfili§ neoslovilo skladani ptibéhu

z obrazkt/rekapitulace. Posledni nejméné oblibenou Cinnosti byl zvolen ,,obrazkovy diktat”.

Jak jiz z celkového hodnoceni vyplynulo, nemohla jsem byt spokojenéjsi, protoze vSechny

déti na zavér vybraly zeleného usmévavého smajlika. Nejvétsi uspéch sklidilo vymysleni

vlastniho konce pfib&hu, jeho nasledné vytvarné ztvarnéni a také prevypravéni, coz je pro me

dikazem rozvoje détskych schopnosti i dovednosti v mnoha oblastech. Zaroven jsem si vSak

védoma toho, ze k takovym pokrokiim nejen v oblasti Ctenafské pregramotnosti, a to at’ uz

v ramci skupiny nebo u jednotlivcl, nedoslo jen prostfednictvim mé prace s knihami, ale také

diky postupnému dozravani déeti.

10.1 Vyhodnoceni druhého tematického bloku

Také u druhého tematického bloku nyni uvedu celkového zhodnoceni, opét vychazim z:

Tab. — 6 Oblasti Ctenafské pregramotnosti

Oblast FeCového rozvoje

rozSifovani slovni zasoby — pojmenovavani predmét,
¢innosti, jev, citi a jejich vyznam

morfologickd rovina (dit¢ by jiz mélo mluvit
gramaticky spravn¢)

uzivani synonym, homonym, antonym

procviCovani artikula¢nich dovednosti a sprdvného
dychani

vedeni rozhovoru, souvisly popis, vypravéni

kladeni otazek a hledani odpovédi

rozvoj fonematického sluchu

Oblast pripravy na Cteni a psani

rozliSovani prvni, piipadné posledni hlasky

vytvareni rymu
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e propojovani s vlastni zkusenosti

e propojeni s jinym textem

e odvozené porozumeni

Oblast porozuméni e  hodnotici porozuméni

e usuzovani z informaci v textu, propojovani informaci
e vizualizovani

e vypravéni

e porovnavani informaci ze dvou texti

e dokonc¢ovani piibéhu, vymysleni alternativnich konct

Na zakladé mého zucastnéného pozorovani a dopliikovych videozaznamii i zvukovych
nahravek jsou ziejmé velké pokroky v oblasti rozSifovani slovni zasoby. Celkovy projev
vSech déti je oproti pocatkim kvétnatéjsi, sebejist€jsi, souvislejsi, a po strance morfologické
také s méné chybami. Zodpovidani otazek i jejich ptipadné vymysleni a kladeni détem necini
obtize. Ani rozeznavani pocitd, at’ uz vlastnich ¢i téch u postav z piibehu jiz nebylo
problémem pro zadné z déti, skvéle se zde navic promitla téz jejich schopnost propojit slySené
s vlastni zkuSenosti.

V ptipadé mé skupiny tomu tak vSak neni. Co se uzivani synonym, homonym a antonym tyce,
homonyma patfila stale k tém problematictéjSim uloham, zatimco ve vymysleni zbylych dvou
kategorii udélaly déti velké pokroky. Dychani i artikulace se taktéz zlepsily. Jiz v hodnoceni
prvniho tematického bloku jsem byla pomérné spokojena s vysledky v oblasti vypravéni
souvislého popisu a vedeni rozhovoru. V oblasti fonematického sluchu doslo k rozvoji jak u
urcovani hlasek pocatecnich, tak poslednich, coz uzce souvisi i s pfipravou na Cteni a psani.
Mile mé prekvapily pfi vytvareni rymd, které jsem v prubéhu skolniho roku zarazovala pouze
parkrat. V ramci tematického bloku vSak déti dokéazaly vymyslet néjaky rym, i kdyz obcas §lo

spiSe o smySlenku, na vSechna uvedena slova, ktera néjak souvisela s nasim ptibeéhem.

Také ve druhém tematickém bloku mélo propojovani s vlastni zkuSenosti, usuzovani
zinformaci v textu a jejich propojovani velkou vahu. Vzhledem ktomu, ze uz prvné
dosahovaly skvélych vysledkt, k Zzadnym vylozené zasadnim pokrokim nedoSlo, coz ale
neméni nic na faktu, ze tuto podoblast porozuméni zvladaji dané déti skvéle. VEtsi pokroky
byly zifejmé v odvozeném a hodnoticim porozumeéni, za coz jsem velmi rada, veéfim, ze se
détem také bude hodit i nadale. V zavéru jsme si vyzkouseli pfibéh dokoncit dle vlastni
fantazie a prani, bylo znat, ze tato aktivita déti velmi bavila. VSichni byli schopni vymyslet

vlastni konce, i kdyz obcas podobné tomu puvodnimu, svou volbu mi ale dokazali

88



individualné zdavodnit a na mé dopliujici otazky odpovédét, coz je pro mé velkym
uspéchem.

Opét se domnivam, ze jsem stanovené cile naplnila a tematicky blok se vydafil jak po strance
obsahové, tak i organizaéni, a to dokonce nad ma o¢ekavani. Ctenafskou pregramotnost jsem

se u téchto déti pokusila rozvést co nejvice, a véfim, Ze se to povedlo.
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11  Shrnuti a diskuse

V shrnuti druhé ¢asti diplomové prace jsem se vénovala rozvijeni Ctenarské pregramotnosti,
kdy jsem postupné popsala metodu prizkumného Setfeni, kterou bylo primarné zucastnéné
pozorovani. Dale jsem se zabyvala prizkumnym vzorkem, ktery tvofilo osm déti
predskolniho véku z mé tiidy, kratce jsem se zminila téZ o nasi matetské skole, kde prizkum
probihal. Nasledoval podrobny popis Casového harmonogramu. Poté jsem se zabyvala
individualni vstupni diagnostikou podle Bednafové a Smardové (2015) a jejim
vyhodnocenim, které mi poslouzilo nejen jako startovaci linie, ale také podnét k tvoreni
obsahu tematického bloku. Navazala jsem popisem tematického bloku, v ramci kterého jsem
uvedla napli a cile jednotlivych dni soucasné s mymi reflexemi a hodnocenim déti. Nasledné
jsem uvedla vysledky kontrolni diagnostiky, opét i s grafickym znazornénim a porovnanim
s diagnostikou vstupni. Dale jsem charakterizovala druhy tematicky blok, kdy jsem opét

postupovala jako v prvnim pripadé.

Prizkumné Setfeni zaméfené na rozvoj Ctenaifské pregramotnosti, které jsem provadéla se
skupinou predskolnich déti v ramci dvou tematickych blokt a individualnich diagnostickych
Setfeni, mi poskytlo odpovédi na nasledujici prizkumné otazky. Hlavnim cilem bylo zjistit,
zda: ,, Rozvinuly tematické bloky oblasti ctendrské pregramotnosti? “ a vedlejSim téz: ,,Doslo u
déti k individualnim posuniim v oblasti ctendrské pregramotnosti? “. Opravila jsem, ned¢lejte
to tuéné Na zaklad¢ vysledkd jednotlivych diagnostik vSech osmi déti a vyhodnoceni obou
blokd, mohu potvrdit, Zze obsahy tematickych bloku skute¢né pfispély k rozvoji Ctenarské
pregramotnosti u pfedSkolnich déti. Jak uvadim v kapitole 10.1 Vyhodnoceni druhého
tematického bloku, v oblasti feového rozvoje nastaly velké pokroky nejen v rozSifovani
slovni zasoby, ale celkové v mluveném projevu jako takovém. Znatelné bylo téz zlepSeni
v roving sluchové paméti, analyzy a syntézy ¢i v dovednosti otazky klast 1 na né odpovidat,
coz se prolina i do oblasti pfipravy na Cteni a psani. Na zakladé vysledkt tohoto bloku s
pomoci Tab. — 6 Oblasti Ctenarské pregramotnosti vSak vysel najevo téz jeden neuspéch, a to
v podobé pouze nepatrnych pokrokt v uzivani a ur¢ovani homonym. Celkoveé si vSak dovolim
tvrdit, ze je tento nezdar ve srovnani se vSemi ostatnimi posuny ponékud opomenutelny.
Zaméfila jsem se 1 na velmi podstatnou oblast porozuméni, kde jsem téz dosla k zavéru, ze
diky danym aktivitam cilenym na rozvoj Ctenafské pregramotnosti progres opravdu nastal.

Propojeni s vlastni zkuSenosti ¢i usuzovani ztextu a nasledné sjednoceni necinilo détem
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problémy, jako tomu v pocatku u nékterych bylo, nejvice se vSak vyvinuly v porozuméni
odvozeném a hodnoticim. Dalsim dikazem byla schopnost dokoncit ptibéh podle svého, kde
déti nejen stvrdily jiz zmifiovanou schopnost propojit poznatky z pfibéhu s béznym zivotem,
ale téz rozvinuly svou fantazii a vymySlené dovedly pfenést a vytvarné ztvarnit. Mimo jiné
sva pokraCovani i umysly dokazaly téz vysvétlit a obhgjit si, coz se dfive prili§ nestavalo.
Z uvedenych poznatki tedy plyne potvrzeni jak rozvoje Ctenafské pregramotnosti
prostiednictvim tematickych bloku, tak i posunt v této oblasti u jednotlivych déti.

Dalsi polozenou otazkou bylo, zda: ,, Nastal posun v oblasti ctendrské pregramotnosti v rdmci
celé skupiny? “. Odpovédi na tuto otdzku mi bylo zGcastnéné pozorovani, videozdznamy
jednotlivych dni a mé reflexe. Domnivam se, ze aby byla prace s knihou opravdu pfinosna, je
dilezité zapojeni co nejvétsiho poctu déti, které ztoho nasledné maji ten pravy pozitek.
Z pocatku vSe ovliviiovala neklidnd atmosféra, ale také ostychavost ¢i nedostatky ve
schopnostech a dovednostech podstatnych pro Ctenafskou pregramotnost. S postupem casu
jsem vSak v pribéhu prvniho tematického bloku pozorovala pribézna zlepSeni, a to nejen u
jednotlivea, ale praveé vreagovani celé skupiny. Zahrneme-li v tomto piipadé do jedné
z podoblasti Ctenarské pregramotnosti rozvijené v ramci skupiny déti socializaci a emocni
zrani (viz kapitoly 2.3 Socializace a 2.4 Emoc¢ni vyvoj), pokroky jsou nevyvratitelné. DéEti se
musely snazit spolupracovat, ponévadz bez domluvy, respektu k druhym ani ustupka by se
realizace mnoha aktivit neobesla. Nékterym vsak pod vlivem egocentrismu, o kterém se
zminuje napf. Mertin a Gillernova (2010), Thorova (2015) ¢i Vagnerova a Lisa (2021), €inilo
vetsi obtize se s timto ztotoznit, coz bylo pochopitelné dano nejen dozravanim jednotlivych
déti, ale téz jejich povahami ¢i rodinnym zazemim (viz kapitola 1.1.1 Selekce a zpracovani
informaci).

Posledni prizkumnou otazkou jsem se snazila zjistit, ,Jaké jsou prinosy pravidelné a
intenzivni prdce s knihami v kolektivu déti?“. Réada bych nyni navézala na predchozi
mySlenku, protoze i v pfipadé této otazky chci poukdzat na neodmyslitelny pifinos prace
s knihou v détském kolektivu, a to v podobé emocniho dozravani. Vagnerova a Lisa (2021)
napt. popisuji schopnost korigovat vlastni pocity a nasledné chovani riznymi zpusoby ¢i
progres v oblasti porozuméni emocim a jejich vyznamu. Zminované jevy byly v po¢inani déti
jasne rozeznatelné. K dal§im podstatnym benefitim, a to jak pro ¢tenafskou pregramotnost,
tak i pro naslednou uspésnou budoucnost na poli primarniho vzdélavani, fadim rozvoj
v oblasti kognitivnich, fe€ovych, sluchovych a zrakovych schopnosti, coz jasné potvrzuji

nejen vysledky diagnostik (viz kapitoly 7 a 9), ale téZz vyhodnoceni tematickych bloka (viz
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kapitoly 8.1 a 10.1). Nasbirana data mého prizkumného Setieni tyto pfinosy jasné dokazuji.

Dovolim si tedy tvrdit, ze jsem vytyCenych cil(i prizkumu dosahla, coz mé velmi t&si.

Tematice rozvoje Ctenarské pregramotnosti u déti predskolniho véku skrze knihy se vénuje
mnoho autord. Rada bych zde vSak zminila bakalafskou praci Hrdouskové (2013), ktera se
mimo jiné zabyvala tvorbou a realizaci projektd pravé v oblasti této pregramotnosti podobné
jako ja. Nase vysledky prizkumnych Setfeni vyzdvihuji pfinosy prace s literaturou v prostiedi
matetské Skoly. Nejen, ze doslo k touzenému rozvoji slozek Ctenarské pregramotnosti, ale déti
byly také podporovany v samostatnosti, vSestranném rozvoji, spolupraci, tvofivosti a lasce
ke kniham. Prabéh Setfeni v pfimém kontaktu s détmi jsem si velmi uzila a na zaklade jejich

reakci jsem mohla soudit, Ze ony téz, coz je pro me nejvétsi odmeénou.

M¢ prazkumné Setfeni ma samoziejmé i své limity. Jsem si védoma toho, Zze vystupy
diagnostik i tematickych blok, a tudiz celkové vysledky mého prizkumu, jsou do jisté miry
zkresleny neustalym dozravanim déti. V predskolnim obdobi hraji velkou roli téz vnéjsi 1
vnitini vlivy, které mnohdy nejsme schopni ovlivnit. Pfesto vSak vefim, ze jsem dané cile
naplnila a mé prakticky zamétfena ¢ast mé prace bude snad v budoucnu vyuzitelna také pro

dalsi pedagogy matefskych §kol.

O dulezitosti rozvoje Ctenai'ské pregramotnosti jsem presveédCena, nevylucuji tedy moznost, ze
bych v budoucnu ve vymysleni a realizovani podobné koncipovanych tematickych bloku
pokraCovala. V této oblasti se nabizi velké mnozstvi pfilezitosti, které by bylo Skoda v z&jmu

déti nevyuzit.
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12 Zavér

Diplomova prace byla rozdélena do dvou hlavnich &asti. Uvodni &ast tvoii tif st&zejni kapitoly
a jejich podkapitoly. Vzhledem k povaze prizkumného Setfeni jsem se zabyvala
charakteristickymi znaky ditéte pfedskolniho veéku, pfi¢emz nejvice jsem rozebirala vyvoj po
strance kognitivni, feCové a emocni, dotkla jsem se téz socializace. Popsala jsem Ctenatskou
pregramotnost, jeji cile 1 strategie. Ponévadz v celé praci figuruji primarn€ knihy, uvedla jsem
také soucasna nakladatelstvi, kterd vydavaji konkrétné literaturu pro déti. Kromé predstaveni
nékolika mnou oblibenych a v praxi osvédCenych titull jsem zminila téz kritéria pro vybér

vhodné knihy, coz povazuji nejen v nasi profesi za velmi podstatny krok.

Ve druhé Casti jsem Ctenare kratce seznamila s matetskou Skolou a také skupinou osmi déti,
které byly objektem zkoumani. Nechybély ani vysledky individualni diagnostiky ¢i uvedeni
dvou tematickych bloku, které jsem zaméfila na rozvoj Ctenafské pregramotnosti. Pevné
véfim, ze by v budoucnu mohly poslouzit jako didakticky material téz dalSim preprimarnim
pedagogum ¢i dal§im zajemcum. ZucCastnéné pozorovani i dopliujici poznatky z
videozaznamu a zvukovych nahravek mi poskytnuly mnoho materialu k vyhodnocovani. Na
zakladé vysledkt diagnostik, reflexi prub€hu obou tematickych bloka i hodnoceni déti byly
pruizkumné otazky potvrzeny. Mohu tedy uvést, Ze prostiednictvim prace se dvéma
tematickymi bloky, jejichz Gstfednim motivem byly knihy, doslo u pfedskolnich déti skutecné
k rozvoji Ctenarské pregramotnosti, jak jsem ocekavala a doufala. Mimo jiné k témto
pokrokiim v danych oblastech pfispélo téz dozravani déti spolu s pravidelnosti a intenzitou
prace s literaturou i v prubéhu Skolniho roku, jez timto povazuji za velmi pfinosnou, coz

potvrzuje i mé Settenti, které tudiz naplnilo cile mé diplomové prace.

Vérim, ze se povédomi o dilezitosti rozvijeni Ctenafské pregramotnosti bude dale §ifit mezi
spolecnost odbornou 1 laickou. Dle mého nazoru tkvi uspéch budouci generace také ve
schopnosti informace nejen pfijimat, ale téz vyhledavat, selektovat a dale zpracovavat,
protoze tvorba vlastnich nazort je velmi podstatna. Tyto schopnosti bychom tedy v zajmu

vSech méli podporovat a rozvijet jiz od raného veku.
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Pfiloha A — Diagnostika podle Bednafové a Smardové

Diagnostika ditéte pfedskolniho véku — Bednarova a Smardova, 2015, str. 19-46

Jméno ditéte: MICHAL
, ., vy vék o zvlada s zvlada
ZRAKOVE VNIMANI A PAMET: nezvlida i .
6.7;7.1 dopomoci | samostatné
L] Odlisi obrazek lisici se vertikalni
1S1 obrazek I1S1C1 S€ Ve aini \/’ \/
polohou
. . e Vyhleda 2 shodné obrizky v fadé v,V
Zrakova diferenciace
a analyza’ syntcza L] Odlisi shodné a neshodné dvojice v
lisici se vertikalni polohou '
e Doplni chybgjici &sti v obrizku v,V
®  Poznd vidéné obrazky v,V
Zrakova pamét’
®  Umist obrazky na misto v,V
“r v L] Vyhleda dany prvni objekt ve skuping
Pohyby o&i na Fadku yhleda dany prvni objekt ve skuping v v
zleva doprava
. r 4w vék o zvlada s zvlada
VNIMANI CASU: nezvlada ] 5
6.7; 7.1 dopomoci | samostatné
L] Zacina se orientovat ve dnech v tydnu \/} v
L] Prifadi ¢innosti obvykl¢ pro rocni obdobi v v
° Pojmy véera, dnes, zitra vV
®  Predevirem, pozitii v v
v vék o zvlada s zvlada
REC: nezvlada ] 5
6.7;7.1 dopomoci | samostatné
L] Umi zpaméti kratsi texty v v
Lexikilné-sémanticka
. . Tvofi nadfazené pojmy v,V
rovina
L] Tvofi antonyma v v
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Tvofi synonyma

Pozné a vymysli homonyma

v,V

Pozné a pojmenuje nesmysl na

obrizku

Spravne posoudi pravdivost ¢i

nepravdivost tvizeni

Interpretuje pohadky, ptibéhy bez

obrazkového doprovodu

Chdpe a ve spravném potadi realizuje
i pom¢me dlouhé a komplikované

pokyny

Morfologicko-syntakticka

rovina

Pozna nespravné utvoienou vétu

Do ptibehu doplni slovo ve spravném

tvaru

Pragmaticka rovina

Retovy projev po obsahové i
formdlni straince odpovida kritériim

beézné konverzace

Aktivn¢ a spontann¢ navazuje feCovy

kontakt s détmi i dospelymi

Dodrzuje pravidla konverzace a

spolecenského kontaktu

Dokéze zformulovat otazku,
adekvatn¢ odpovedét na otazku

(samostatn¢ a smysluplng)

Smyslupln¢ vyjadii myslenku, napad,
minéni, popise situaci, udalost,

vyjadii svoje pocity, prozitky ...

Rekne své jméno a piijmeni, jména
rodi¢u, sourozencu, kamaradu,

ucitelek, svoji adresu

SLUCHOVE VNIMANI A PAMET:

Vék
6.7; 7.1

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Sluchova diferenciace

Rozlisi slova bez vizualniho podnétu
(zme&na mekeeni)
Cisti — Cisty
mlady — mlady
hrady — hradi
tyka — tikd
dyky — diky
lety — leti

psani — psani

Rozlisi bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo - plo
tam — tam

¢il - zil




don — don
fal — val
hal — chal
bro — bro
dyn — din
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny
tyl —tyl
kni — kny
dil —dyl
pny —pny
del — d¢l
ek — tek

Sluchova pamét’

Zopakuje vétu z vice slov

Zopakuje pet nesouvisejicich slov

Sluchova analyza a syntéza

Urci posledni souhldsku ve slove (les)

v,V

Slovni kopana

Ur¢i posledni samohldsku ve slové

v,V

Ur¢i, zda slovo obsahuje danou

hlasku

Z hlasek slozi slovo (uzavienou

slabiku: p-e-s)

Jednoslabi¢né slovo analyzuje na

hlasky (mys)

Z hlasek slozi dvouslabi¢né slovo (k-

o-1-0)

vV

Dvouslabi¢né slovo analyzuje na
hlasky (voda)

Vnimani rytmu

Ur¢i, zda dve delsi rytmicke struktury
jsou shodné

Napodobi rytmus (2-4 tony, vice)

Zvlada zaznam kratké rytmicke

struktury

Zvlada zaznam delsi rytmické

struktury

Jméno ditéte, vék

TEREZA

ZRAKOVE VNIMANI A PAMET:

vék
5.10; 6.4

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Zrakova diferenciace

a analyza, syntéza

Odlisi obrazek lisici se vertikdlni

polohou

v

v




e Vyhleda 2 shodné obrizky v fadé v v
L] Odlisi shodné a neshodné dvojice v v
lisici se vertikalni polohou
L] Slozi tvar z n¢kolik ¢asti podle v v
predlohy
e Doplni chybgjici &sti v obrazku v v
®  Ze Sesti obrazki si tii pamatuje v
Zrakovi pamér e Poznd vidéng obrazky viv
L] Umisti obrazky na misto v
L] Jmenuje objekty zleva doprava \/; v
Pohyby o¢i na radku
L] Vyhleda dany prvni objekt ve skuping v v
zleva doprava
P veék o zvldda s zvldda
VNIMANI CASU: nezvlada ] 5
5.10; 6.4 dopomoci | samostatné
Setadi obrazky podle posloupnosti d&je; jmenuje, co se stalo nejdiive, pozdé&ji, v
naposled '
Rozliuje pojmy nejdfive, pfedtim, nyni, potom v v
Zacina se orientovat ve dnech v tydnu v v
Prifadi ¢innosti obvykl¢ pro ro¢ni obdobi \/} v
Pojmy vcera, dnes, zitra v
vy vék o zvldda s zvlada
REC: nezvlida . 5
5.10; 6.4 dopomoci | samostatné
L] Umi zpaméti kratsi texty v v
. . . L] Tvoti nadfazené pojmy v v
Lexikalné-sémanticka
rovina
L] Tvoti antonyma v v
L] Tvoti synonyma v v




Pozné a vymysli homonyma

v,V

Pozné a pojmenuje nesmysl na
obrazku

Spravne posoudi pravdivost ¢i

nepravdivost tvrzeni

Interpretuje pohadky, piibehy bez

obrazkového doprovodu

Chéape a ve spravném pofadi realizuje
i pom¢rn¢ dlouh¢ a komplikované

pokyny

Morfologicko-syntakticka

rovina

Pozna nespravné utvoienou vétu

Do piib&hu doplni slovo ve spravném

tvaru

Pragmaticka rovina

Regovy projev po obsahové i formalni
strance odpovida kritériim bézné

konverzace

Aktivng a spontann¢ navazuje feCovy

kontakt s détmi i dospelymi

Dodrzuje pravidla konverzace a

spolecenského kontaktu

Dokéze zformulovat otazku,
adekvatn¢ odpovedet na otdzku

(samostatn¢ a smyslupIn¢)

SmyslupIn¢ vyjadii myslenku, ndpad,
minéni, popise situaci, udalost,

vyjadii svoje pocity, prozitky ...

Rekne své jméno a piijmeni, jména
rodi¢u, sourozencu, kamaradu,

ucitelek, svoji adresu

SLUCHOVE VNIMANI A PAMET:

vék
5.10; 6.4

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Sluchova diferenciace

Rozlisi slova bez vizudlniho podnétu
(zména délky)
draha — draha
mava — mava
lak - 1ak
péra — para
kéra — kara
zila — zila
sila — sila

vila — vila

Rozlisi slova s vizudlnim podnétem
(zmé&na mekceni)
nema — néma

hrozny — hrozny

Rozlisi slova bez vizudlniho podnétu

(zmé&na mekceni)




Cisti — gisty
mlady — mlady
hrady — hradi
tyka — tika
dyky - diky
lety — leti

psani — psani

Rozlisi bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo - plo
tam — tam
¢il -zl
don — don
fal — val
hal — chal
bro — bro
dyn — din
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny
tyl —tyl
kni — kny
dil —dyl
pny — pny
del — d¢l
ek — tek

Sluchova pamét’

Zopakuje Ctyii nesouvisejici slova

Zopakuje vetu z péti slov

Zopakuje vétu z vice slov

Zopakuje pét nesouvisejicich slov

Sluchova analyza

a syntéza

Vyhleda rymujici se dvojice

Urci pocet slabik

Urci pocatecni hlasku slova

Urci slova zacinajici danou hlaskou

Ur¢i posledni souhldsku ve slove (les)

Slovni kopana

Ur¢i posledni samohldsku ve slové

Urei, zda slovo obsahuje danou hlasku




Z hlasek slozi slovo (uzavienou v
slabiku: p-e-s)
Jednoslabi¢né slovo analyzuje na v
hldsky (mys)
Urci, zda dve delsi rytmické struktury v v
jsou shodné
Napodobi rytmus (2-4 tony, vice) v v
Vnimani rytmu
Zvlada zaznam kratké rytmické .
Vv
struktury
Zvlada zaznam delsi rytmické v
struktury
Jméno ditéte, vék SARA
, e vy veék o zvlada s zvlada
ZRAKOVE VNIMANI A PAMET: nezvliada . 5
6.6; 7.0 dopomoci | samostatné
Odlisi obrazek lisici se vertikalni v v
polohou
s . Vyhled4 2 shodné obrazky v fadé v v
Zrakova diferenciace
a analyza’ syntcza Odlisi shodné a neshodné dvojice v v
lisici se vertikdlni polohou
Doplni chybgjici &sti v obrazku v v
Pozna vidéné obrazky v,V
Zrakova pamét
Unmisti obrazky na misto v,V
vr v Vyhleda dany prvni objekt ve skuping
Pohyby o¢i na Fadku Y e JERLY P v v
zleva doprava
. r sy Vék o zvlada s zvlada
VNIMANI CASU: nezvlada ] 5
6.6; 7.0 dopomoci | samostatné
L] Zacina se orientovat ve dnech v tydnu v v
L] Prifadi ¢innosti obvykl¢ pro rocni obdobi v v
. Pojmy vcera, dnes, zitra v v




®  Picdevéirem, pozitii v v
. veék o zvlada s zvlada
REC: nezvlida . 5
6.6; 7.0 dopomoci | samostatné
®  Umi zpaméti kratsi texty v,V
®  Tvofi nadiazené pojmy v,V
L] Tvoti antonyma v v
L] Tvoti synonyma v v
Lexikalné-sémanticka
L] Pozné a vymysli homonyma v v
rovina
L] Pozné a pojmenuje nesmysl na v v
obrazku
L] Spravne posoudi pravdivost ¢i v
nepravdivost tvrzeni
L] Interpretuje pohddky, piibchy bez v v
obrazkového doprovodu
L] Chdpe a ve spravném potadi realizuje i
pomérmg dlouh¢ a komplikované v v
pokyny
. L, L] Pozna nespravné utvofenou vétu v v
Morfologicko-syntakticka
rovina L] Do piib&hu doplni slovo ve spravném v v
tvaru
L] Regovy projev po obsahové i formalni
strance odpovida kritériim b&zné v v
konverzace
L] Aktivng a spontann¢ navazuje feCovy v
kontakt s détmi i dospEly mi
L] Dodrzuje pravidla konverzace a v v
spolecenského kontaktu
Pragmaticka rovina ®  Dokaze zformulovat otizku, adekvatné
odpovedeét na otdzku (samostatné a v v
smyslupln¢)
L] Smysluplné vyjadii myslenku, napad,
minéni, popise situaci, udalost, vyjadii v v
svoje pocity, prozitky ...
L] Rekne své jméno a piijmeni, jména
rodi¢t, sourozencu, kamarad, v v

ucitelek, svoji adresu




, i vy veék o zvlada s zvlada
SLUCHOVE VNIMANi{ A PAMET: nezvlidi ] .
6.6;7.0 dopomoci | samostatné
L] Rozlisi slova bez vizualniho podnétu
(zme&na mekeeni)
Cisti — Cisty
mlady — mlady
hrady — hradi N4 v
tyké — tikd
dyky — diky
lety — leti
psani — psani
. Rozlisi bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo — plo
I . . tam — tam
Sluchova diferenciace o
¢il - zil
don — don
fal — val
hal - chal
bro — bro
dyn - din v v
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny
tyl —tyl
kni — kny
dil - dyl
pny — pny
del — dél
ek — tek
e Zopakuje vétu z vice slov v,V
Sluchova pamét’
L] Zopakuje pét nesouvisejicich slov vV
L] Ur¢i posledni souhlasku ve slove (les) vV
e  Slovni kopana v,V
. . o Urci posledni samohlasku ve slové vV
Sluchova analyza
a syntéza L] Ur¢i, zda slovo obsahuje danou v v
hlasku
° . NP "
Z hlasek slozi slovo (uzavienou v v
slabiku: p-e-s)
° g 1 .
Jednoslabi¢né slovo analyzuje na v v
hlasky (mys$)
. Napodobi rytmus (2-4 tony, vice) v v
;oo . Zvlada zaznam kratké rytmické
Vnimani rytmu R v v
struktury
L] Zvlada zaznam delsi rytmické v

struktury




Jméno ditéte, vék

TOMAS

, L, .y veék o zvlada s zvlada
ZRAKOVE VNIMANI A PAMET: nezvlada . .
6.1; 6.7 dopomoci | samostatné
Odlisi obrazek ligici se vertikalni iy
polohou
Vyhleda 2 shodné obrazky v fadé ViV
Odlisi shodné a neshodné dvojice lisici v v
Zrakova diferenciace se vertikalni polohou
a analyza, syntéza
Doplni chybéjici ¢4sti v obrazku Vv
Pozna vidéné obrazky vV
Umisti obrdzky na misto ViV
v v ‘hleda y prvni objekt ve skuping
Pohyby o&i na Fdku Vyhleda dany prvni objekt ve skuping iy
zleva doprava
. r sy veék o zvlada s zvlada
VNIMANI CASU: nezvliada ] 5
6.1; 6.7 dopomoci | samostatné
L] Zacina se orientovat ve dnech v tydnu viv
®  Piifadi ¢innosti obvyklé pro roéni obdobi v v
) Pojmy véera, dnes, zitra v,V
(] Piedev¢irem, pozitii v,V
veék o zvlada s zvlada
nezvlada i .
6.1; 6.7 dopomoci | samostatné
Umi zpaméti krat$i texty ViV
Tvofi nadfazené pojmy v v
. L Tvoti antonyma v v
Lexikalné-sémanticka
rovina
Tvofi synonyma v v
Pozné a vymysli homonyma v v
Pozna j j smysl
0zna a pojmenuje nesmysl na iy

obrazku




Spravne posoudi pravdivost ¢i

nepravdivost tvrzeni

Interpretuje pohadky, piibehy bez

obrazkového doprovodu

Chéape a ve spravném potadi realizuje i
pomémg dlouh¢ a komplikované

pokyny

Morfologicko-syntakticka

rovina

Pozna nespravné utvoienou vétu

Do piib&hu doplni slovo ve spravném

tvaru

Pragmaticka rovina

Regovy projev po obsahové i formalni
strance odpovida kritériim bézné

konverzace

Aktivng a spontann¢ navazuje feCovy

kontakt s détmi i dospEly mi

Dodrzuje pravidla konverzace a

spolecenského kontaktu

Dokaze zformulovat otazku, adekvatné
odpovedeét na otdzku (samostatné a

smyslupln¢)

Smyslupln¢ vyjadii myslenku, napad,
minéni, popise situaci, udalost, vyjadii

svoje pocity, prozitky ...

Rekne své jméno a prijmeni, jména
rodi¢u, sourozencu, kamaradu,

ucitelek, svoji adresu

SLUCHOVE VNIMANI A PAMET:

vék
6.1; 6.7

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Sluchova diferenciace

Rozlisi slova bez vizudlniho podnétu
(zmé&na mekceni)
Cisti — Cisty
mlady — mlady
hrady — hradi
tyké — tikd
dyky — diky
lety — leti

psani — psani

Rozlisi bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo — plo
tam — tam
¢il -zl
don — don
fal — val
hal — chal
bro — bro
dyn - din
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny

tyl —tyl




kni — kny
dil - dy1
pny — pny
del - dél
ek — tek
Zopakuje vétu z vice slov v v
Sluchova pamét’
Zopakuje pet nesouvisejicich slov v v
Urci posledni souhldsku ve slove (les) vV
Slovni kopana v v
| ., Urci posledni samohlasku ve slové v v
Sluchova analyza
a syntéza
Ur¢i, zda slovo obsahuje danou hlasku v v
Z hlasek slozi slov /T
asek sloZi slovo (uzavienou v v
slabiku: p-e-s)
Jednoslabi¢né slovo analyzuje na v v
hlasky (mys$)
Napodobi rytmus (2-4 tony, vice) v v
Vnimani rytmu Zvlada zaznam kratké rytmické v v
struktury
Zvlada zaznam delsi rytmické v v
struktury
Jméno ditéte, vék: MATY
, i vy vék o zvlada s zvlada
ZRAKOVE VNIMANI A PAMET: nezvliada . .
6.3; 6.9 dopomoci | samostatné
Odlisi obrazek lisici se vertikalni
i§1 obrazek lisici se vertikalni i
polohou
oo . Vyhleda 2 shodné obrazky v fadé Vv
Zrakova diferenciace
a analyza, syntéza 0Odli&i shodné a neshodné dvojice lisici y ¥
se vertikalni polohou
Doplni chybgjici &asti v obrazku v v
Pozna vidéné obrazky vV
Zrakova pamét
Unmisti obrazky na misto ViV




kontakt s détmi i dospEly mi

v v L] Vyhleda dany prvni objekt ve skupiné
Pohyby oéi na ¥adku y ¥ prviit objextve skup v v
zleva doprava
.y vék o zvlada s zvlada
VNIMANI CASU: nezvlida ] 5
6.3; 6.9 dopomoci | samostatné
L] Zacina se orientovat ve dnech v tydnu viv
L] Prifadi ¢innosti obvykl¢ pro rocni obdobi v v
®  Pojmy v&era, dnes, zitra v v
(] Piedev¢irem, pozitii v,V
N vék o zvlada s zvlada
REC: nezvlada . 5
6.3; 6.9 dopomoci | samostatné
[ Umi zpaméti kratsi texty vV
[ Tvofi nadfazené pojmy v v
[ Tvofi antonyma v v
®  Tvofi synonyma v v
Lexikalné-sémanticka
L] Pozné a vymysli homonyma v v
rovina
L] Pozné a pojmenuje nesmysl na obrazku v v
L] Spravn¢ posoudi pravdivost ¢i
pravn¢ posoudi pravdiv iy
nepravdivost tvrzeni
L] Interpretuje pohadky, piibehy bez v v
obrazkového doprovodu
L] Chéape a ve spravném potadi realizuje i
pomémé dlouhé a komplikované v v
pokyny
. L [ Pozna nespravné utvofenou vétu viv
Morfologicko-syntakticka
rovina L] Do piib&hu doplni slovo ve spravném v,
tvaru '
L] Regovy projev po obsahové i formalni
strance odpovida kritériim b&zné vV
Pragmaticka rovina konverzace
L] Aktivng a spontann¢ navazuje feCovy v




L] Dodrzuje pravidla konverzace a

spolecenského kontaktu

vV

. Dokaze zformulovat otazku, adekvatné
odpovedeét na otdzku (samostatné a

smyslupln¢)

L] Smysluplné vyjadii myslenku, napad,
minéni, popise situaci, udalost, vyjadii

svoje pocity, prozitky ...

L] Rekne své jméno a prijmeni, jména

rodi¢t, sourozencu, kamaradu, ucitelek,

svoji adresu

SLUCHOVE VNIMANI A PAMET:

vék
6.3; 6.9

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Sluchova diferenciace

L] Rozlisi slova bez vizudlniho podnétu
(zmé&na mekceni)
Cisti — Cisty
mlady — mlady
hrady — hradi
tyka — tikd
dyky — diky
lety — leti

psani — psani

L] Rozli8i bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo - plo
tam — tam
¢il -zl
don — don
fal — val
hal — chal
bro — bro
dyn — din
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny
tyl —tyl
kni — kny
dil —dyl
pny — pny
del — d¢l
ek — tek

Sluchova pamét’

L] Zopakuje vétu z vice slov

L] Zopakuje pét nesouvisejicich slov

Sluchova analyza

a syntéza

L] Ur¢i posledni souhldsku ve slové (les)

L] Slovni kopana

L] Ur¢i posledni samohldsku ve slové




L] Urei, zda slovo obsahuje danou hlasku v v
. Z hlasek slozi slovo (uzavienou v v
slabiku: p-e-s)
L] Jednoslabi¢né slovo analyzuje na o
hlasky (mys$)
®  Napodobi rytmus (2-4 tony, vice) v v
Vnimani rytmu L] Zvlada zaznam kratké rytmické iy
struktury
®  Zvlada zaznam deldi rytmické struktury ViV
Jméno ditéte, vék: TADEAS
, e vy veék o zvlada s zvlada
ZRAKOVE VNIMANI A PAMET: nezvlada . 5
6.3; 6.9 dopomoci samostatné
L] Odlisi obrazek lisici se vertikalni iy
polohou
. . L] Vyhleda 2 shodné obrazky v fadé ViV
Zrakova diferenciace
a analyza, syntéza e Odlii shodné a neshodné dvojice ligici y y
se vertikalni polohou
e  Doplni chybgjici &asti v obrazku v v
®  Poznd vidéné obrazky vV
Zrakova pamét
®  Umisti obrazky na misto vV
vr v L] Vyhleda dany prvni objekt ve skupiné
Pohyby o¢i na Fidku Y VP Jeitve skup v v
zleva doprava
.y veék o zvlada s zvlada
VNIMANI CASU: nezvlada ] 5
6.3; 6.9 dopomoci | samostatné
L] Zacina se orientovat ve dnech v tydnu viv
®  Piifadi &Gnnosti obvyklé pro roéni obdobi v v
[ Pojmy véera, dnes, zitra vV
L] Piedev¢irem, pozitii v v




. vék o zvlada s zvlada
REC nezvlida . 5
6.3; 6.9 dopomoci | samostatné
[ Umi zpaméti kratsi texty vV
U Tvofi nadfazené pojmy vV
®  Tvofi antonyma v v
L] Tvofi synonyma v v
Lexikalné-sémanticka
L] Pozné a vymysli homonyma viv
rovina
L] Pozné a pojmenuje nesmysl na obrazku v v
L] Spravn¢ posoudi pravdivost ¢i
pravné posoudi pravdiv v
nepravdivost tvizeni
L] Interpretuje pohadky, ptibéhy bez v v
obrazkového doprovodu
L] Chépe a ve spravném potadi realizuje i
pomerné dlouhé a komplikované v v
pokyny
. L L] Pozné nespravné utvofenou vétu v v
Morfologicko-syntakticka
rovina L] Do piibehu doplni slovo ve spravném Vv
tvaru '
L] Retovy projev po obsahové i formalni
strance odpovida kritériim b&zné vV
konverzace
L] Aktivn¢ a spontdnn¢ navazuje feCovy v
kontakt s détmi i dosplymi '
L] Dodrzuje pravidla konverzace a iy
spolecenského kontaktu
Pragmaticka rovina ®  Dokaze zformulovat otizku, adekvatné
odpoveédet na otazku (samostatné a v,V
smyslupln¢)
L] Smysluplné vyjadii myslenku, ndpad,
minéni, popise situaci, udalost, vyjadii ViV
svoje pocity, prozitky ...
L] Rekne své jméno a piijmeni, jména
rodict, sourozencii, kamaradii, v v
ucitelek, svoji adresu




SLUCHOVE VNIMANI A PAMET:

vék
6.3; 6.9

nezvlada

zvlada s

dopomoci

zvlada

samostatné

Sluchova diferenciace

L] Rozlisi slova bez vizudlniho podnétu
(zmé&na mekceni)
Cisti — Cisty
mlady — mlady
hrady — hradi
tyka — tikd
dyky — diky
lety — leti

psani — psani

L] Rozlisi bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo - plo
tam — tam
¢il -zl
don — don
fal — val
hal — chal
bro — bro
dyn — din
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny
tyl —tyl
kni — kny
dil —dyl
pny — pny
del — d¢l
ek — tek

Sluchova pamét’

L] Zopakuje vetu z vice slov

vV

L] Zopakuje pét nesouvisejicich slov

Sluchova analyza

a syntéza

L] Ur¢i posledni souhldsku ve slove (les)

L] Slovni kopana

L] Ur¢i posledni samohldsku ve slové

L] Urei, zda slovo obsahuje danou hlasku

. Z hlasek slozi slovo (uzavienou

slabiku: p-e-s)

. Jednoslabi¢né slovo analyzuje na
hldsky (mys)

Vnimani rytmu

L] Napodobi rytmus (2-4 tony, vice)

L] Zvlada zaznam kratké rytmické

struktury




L] Zvlada zaznam delsi rytmické

v v
struktury
Jméno ditéte, vék: KATIE
, e, vy vék o zvlada s zvlada
ZRAKOVE VNIMANI A PAMET: nezvlada . .
5.9; 6.3 dopomoci samostatné
o Odlisi obrazek lisici se vertikalni polohou v v
o ‘Vyhleda 2 shodné obrazky v fadé v v
Zrakov diferenciace ®  Odiisi shodné a neshodné dvojice lisici se v v
a analyza, syntéza vertikalni polohou
®  Slovi tvar z nékolik &asti podle predloh\ v v
®  Doplni chybgjici &sti v obrizku v v
L4 Pozna vidéné obrazky ViV
Zrakova pamét’
o Umisti obrazky na misto v
wr ~ ° V] q v /ni objekt vi ing ,-
P ohyby o¢i na Fadku ‘Vyhleda dany prvni objekt ve skuping zleva v v
doprava
b e vék o zvlada s zvlada
VNIMANI CASU: nezvlida i 5
5.9; 6.3 dopomoci samostatné
L] Setadi obrazky podle posloupnosti d&je; jmenuje, co se stalo nejdiive, pozdé&ji, v v
naposled
L] Rozlisuje pojmy nejdiive, piedtim, nyni, potom v v
o Zacind se orientovat ve dnech v tydnu v v
o Prifadi ¢innosti obvyklé pro ro¢ni obdobi v v
(] Pojmy vcera, dnes, zitra v
vy vék . zvlada zvlada
REC: nezvlada i 5
5.9; 6.3 s dopomoci samostatné
U Umi zpaméti krat3i texty v v
Lexikalné-sémanticka rovina
v v

o Tvofi nadfazené pojmy




o Tvofi antonyma v v
o Tvofi synonyma v v
o Pozné a vymysli homonyma v v
o Pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku v v
o Spravné posoudi pravdivost ¢i nepravdivost N
'
tvrzeni
o Interpretuje pohadky, piibéhy bez v v
obrazkového doprovodu
o Chape a ve spravném potadi realizuje i v v
pomérné dlouhé a komplikované pokyny
o Pozna nespravné utvoienou vétu v v
Morfologicko-syntakticka
rovina
o Do piib&hu doplni slovo ve spravném tvaru v v
o Recovy projev po obsahové i formalni strance v v
odpovida kritériim béZné konverzace
o Aktivné a spontanné navazuje feCovy kontakt v
'
s détmi i dospElymi
o Dodrzuje pravidla konverzace a v v
spolecenského kontaktu
Pragmaticka rovina
(] Dokaze zformulovat otazku, adekvatné
odpovédét na otdzku (samostatné a v v
smyslupIné)
o Smysluplné vyjadii myslenku, napad, minéni,
popise situaci, udalost, vyjadii svoje pocity, viv
prozitky...
o Rekne své jméno a piijmeni, jména rodiéi, v v
sourozenci, kamaradu, ucitelek, svoji adresu
, L. vy vék . zvlada s zvlada
SLUCHOVE VNIMANI A PAMET: nezvlida . .
5.9; 6.3 dopomoci samostatné
L] Rozlisi slova bez vizudlniho podnétu
(zména délky)
draha — draha
méva — mava
lak - lak NN
péra — para
Sluchovi diferenciace kara — kara
zila — zila
sila — sila
vila — vila
L] Rozlisi slova s vizudlnim podnétem

(zmé&na mekceni)

nema — néma

v,V




hrozny — hrozny

o Rozlisi slova bez vizualniho podnétu (zména
mekéeni)
Cisti — Cisty
mlady — mlady

hrady — hradi
tyka — tika

dyky - diky

lety —leti

psani — psani

v,V

o Rozlisi bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo - plo
tam — tam
¢il -zl
don — don
fal — val
hal - chal
bro — bro
dyn —din
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny
tyl —tyl
kni — kny
dil —dyl
pny — pny
del — dél
€k — tek

Sluchova pamét

o Zopakuje vétu z vice slov

o Zopakuje pét nesouvisejicich slov

Sluchovi analyza

a syntéza

o Ur¢i slova za¢inajici danou hlaskou

v,V

o Urci posledni souhlésku ve slové (les)

o Slovni kopand

o Urci posledni samohlésku ve slové

o Ur¢i, zda slovo obsahuje danou hlasku

o Z hlasek slozi slovo (uzavienou slabiku: p-e-s)

o Jednoslabicné slovo analyzuje na hlasky (mys$)

Vniméini rytmu

o Napodobi rytmus (2-4 tony, vice)

o Zvlada zaznam kratké rytmické struktury

o Zvlada zaznam delsi rytmické struktury




Jméno ditéte, vék: SAMUEL
, . vy vék o zvlada s zvlada
ZRAKOVE VNIMANI A PAMET: nezvlida i .
6.7; 7.1 dopomoci samostatné
Odlii obrazek liici se vertikalni .
vV
polohou
i i Vyhleda 2 shodné obrazky v fadé v v
Zrakova analyza
a syntcza Odligi shodné a neshodné dvojice ligici Vv
se vertikdlni polohou '
Doplni chybgjici &asti v obrazku v v
Pozna vidéné obrizky vV
Zrakova pamét
Umisti obrazky na misto v ; v
vr wr Vyhleda dany prvni objekt ve skuping
Pohyby o¢i na Fadku Y e Jexty P v v
zleva doprava
. r 4w vék o zvlada s zvlada
VNIMANI CASU: nezvlada ] 5
6.7; 7.1 dopomoci samostatné
L] Zacina se orientovat ve dnech v tydnu v ' v
L] Prifadi ¢innosti obvykl¢ pro rocni obdobi v v
. Pojmy vcera, dnes, zitra v ; v
e  Picdevéirem, poziti vV
v vék o zvlada s zvlada
REC: nezvlada . 5
6.7;7.1 dopomoci | samostatné
Umi zpaméti kratsi texty v ; v
. . L Tvoti nadfazené pojmy vV
Lexikalné-sémanticka
rovina
Tvoti antonyma v v
Tvoti synonyma v v




Pozné a vymysli homonyma v v
Pozné a pojmenuje nesmysl na obrazku v v
Spravn¢ posoudi pravdivost ¢i .
' ) v,V
nepravdivost tvrzeni
Interpretuje pohadky, piibehy bez v v
obrazkového doprovodu
Chéape a ve spravném potadi realizuje i
pomémg dlouh¢ a komplikované v v
pokyny
. L Pozna nespravné utvofenou vétu v v
Morfologicko-syntakticka
rovina Do piib¢hu doplni slovo ve spravném v v
tvaru
Regovy projev po obsahové i formalni
strance odpovidé kritériim b&zné v,V
konverzace
Aktivn¢ a spontann¢ navazuje feCovy .
v,V
kontakt s détmi i dospEly mi
Dodrzuje pravidla konverzace a .
v,V
spolecenského kontaktu
Pragmaticka rovina Dokéze zformulovat otazku, adekvatng
odpovedeét na otdzku (samostatné a \/} v
smyslupln¢)
Smyslupln¢ vyjadii myslenku, napad,
minéni, popige situaci, udalost, vyjadii v,V
svoje pocity, prozitky ...
Rekne své jméno a piijmeni, jména
rodi¢t, sourozencu, kamaradu, ucitelek, v v
svoji adresu
, i vy veék o zvlada s zvlada
SLUCHOVE VNIMANI A PAMET: nezvlida . .
6.7; 7.1 dopomoci | samostatné
Rozlisi slova bez vizualniho podnétu
(zme&na mekeeni)
Sisti — gisty
mlady — mlady
hrady — hradi v h v
tyka — tikd
dyky — diky
lety — leti
Sluchova diferenciace psani — psani
Rozlisi bezvyznamné slabiky
tam — dam
dlo — plo
tam — tam v ; v
¢il - zil
don — don

fal — val




hal — chal
bro — bro
dyn — din
zni — zny
tyl —tyl
zni — zny
tyl —tyl
kni — kny
dil —dyl
pny — pny
del —d¢l
ek — tek

Sluchova pamét’

Zopakuje vétu z vice slov

Zopakuje pét nesouvisejicich slov

Sluchova analyza

a syntéza

Urci posledni souhldsku ve slove (les)

Slovni kopana

v,V

Ur¢i posledni samohlasku ve slové

Ur¢i, zda slovo obsahuje danou hlasku

Z hlasek slozi slovo (uzavienou

slabiku: p-e-s)

Jednoslabi¢né slovo analyzuje na

hlasky (mys)

Z hlasek slozi dvouslabi¢né slovo (k-o-
1-0)

Dvouslabi¢né slovo analyzuje na

hlasky (voda)

Vnimani rytmu

Napodobi rytmus (2-4 tony, vice)

Zvlada zaznam kratké rytmicke

struktury

Zv1ada zdznam delsi rytmické struktury

v,V




Pfiloha B — Prvni tematicky blok v plném znéni

1. TEMATICKY BLOK PRUZKUMNE CASTI
Téma: smrt — vzpominani
Délka tematického bloku: 1 tyden
Délka jedné lekce: cca 35-50 minut
Vékova skupina déti: 5-7 let
Hlavni cil: rozvoj Ctenafské pregramotnosti, konkrétné oblasti porozuméni

Dalsi cile: priblizeni tématu smrti, pocitt

Kromé oblasti stanovenych v tabulce v knizce ,,Cteme si, hrajeme si, pozndvdame ... Metodika

ctenarské pregramotnosti “ (Nadvornikova, Svobodova, évejdové, ViteCkova a kol., 2019, s.

17-18) a vysledkd diagnostiky podle Bednafové a Smardové (2015) jsem pochopitelnd

vychazela téz z vybranych dilCich vzdélavacich cili a ocekavanych vystupli z Ramcového

vzdélavaciho programu pro predskolni vzdelavani (2021, s. 15-29). Obsah tematického bloku

jsem se snazila zpracovat tak, aby zahrnoval co nejvice z danych dil¢ich cili a ocekavanych

vystupt, vybrané tedy uvadim v pifesném znéni niZze.

DITE A JEHO TELO

Diléi vzdélavaci cile:

uvédoméni si vlastniho téla

rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i1 jemné
motoriky (koordinace a rozsahu pohybu, dychani, koordinace ruky a oka apod.),
ovladani pohybového aparatu a télesnych funkci

rozvoj a uzivani v§ech smyslu

osvojeni si véku prfimétenych praktickych dovednosti

osvojeni si poznatkii a dovednosti dilezitych k podpoie bezpeci, osobni pohody i

pohody prostredi

Ocekavané vystupy:

zachovavat spravné drzeni téla



e zvladat zakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci, bézné zptsoby pohybu
v razném prostiedi (zvladat prekazky, pohybovat se ve skupin€ déti)

e koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby téla, sladit pohyb s rytmem a hudbou

e ovladat dechové svalstvo, sladit pohyb se zpévem

e vnimat a rozliSovat pomoci vSech smyslt (sluchové rozliSovat zvuky a tony, zrakove
rozliSovat tvary pfedméti a jiné specifické znaky, vnimat hmatem)

e ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku (zachazet s predméty denni
potieby, s drobnymi pomuckami, nacinim a materialem, zachazet s grafickyma
vytvarnym materialem, napf. s tuzkami, barvami, nizkami, papirem)

e zvladat jednoduchou obsluhu a pracovni ukony (postarat se o hracky, pomucky, uklidit
po sobé, udrzovat poradek)

e rozliSovat, co prospiva zdravi a co mu Skodi; chovat se tak, aby v situacich pro dité
béznych a jemu znamych neohrozovalo zdravi, bezpeci a pohodu svou ani druhych

e mit povédomi o ne€kterych zpisobech ochrany osobniho zdravi a bezpeci a o tom, kde
v pripadé potieby hledat pomoc (kam se obratit, koho pfivolat, jakym zpisobem
apod.)

e zachazet s béznymi predméty denni potieby, hrackami, pomlckami, vytvarnymi

pomuckami a materialy, béznymi pracovnimi pomuckami

DITE A JEHO PSYCHIKA
Jazyk a fec
Diléi vzdélavaci cile
e rozvo] feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmi, mluvniho
projevu, vyjadiovanti)
e rozvo] komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného
projevu
e osvojeni si nékterych poznatki a dovednosti, které predchazeji Cteni i psani, rozvoj

zajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sde€leni verbalni 1 neverbalni (vytvarné,

hudebni, pohybové, dramatické)

Ocekavané vystupy

e spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci



pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno

vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a usudky ve
vhodné zformulovanych vétach

vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokonci myslenku, sledovat
fe¢nika 1 obsah, ptat se)

domluvit se slovy i gesty, improvizovat

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku pribehu, sledovat d€j a zopakovat jej
ve spravnych vétach)

formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi)

sledovat a vypravét ptibeh, pohadku

popsat situaci (skutecnou, podle obrazku)

sluchové rozliSovat zacateCni a koncové slabiky a hlasky ve slovech

sledovat oCima zleva doprava

projevovat zajem o knizky, soustiedéné poslouchat ¢etbu

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace

Diléi vzdélavaci cile

rozvoj, zpresiovani a kultivace smyslového vnimani, pfechod od konkrétné nazorného
mySleni k mysSleni slovné-logickému (pojmovému), rozvoj paméti a pozornosti,
prechod od bezdécnych forem téchto funkci k wumyslnym, rozvoj a kultivace
predstavivosti a fantazie

rozvoj tvotivosti (tvofivého mysleni, feSeni problému, tvorivého sebevyjadreni)
posilovani piirozenych poznavacich citd (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani
apod.)

vytvafeni pozitivniho vztahu k intelektualnim ¢innostem a k uceni, podpora a rozvoj
zajmu o uceni

osvojeni si elementarnich poznatkii o znakovych systémech a jejich funkci (abeceda,
Cisla)

vytvareni zaklada pro praci s informacemi



Ocekavané vystupy

védome vyuzivat vSechny smysly, zamérné pozorovat, postiehovat, vSimat si (nového,
zmeénéného, chybéjiciho)

zamérn¢ se soustredit na ¢innost a udrzet pozornost

poznat a pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

premyslet, vést jednoduché uvahy a také vyjadfit to, o Cem premysli a uvazuje
zaméfovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dualezité (odhalovat podstatné znaky,
vlastnosti pfedmétt, nachazet spolecné znaky, podobu a rozdil, charakteristické rysy
predméta ¢i jeva a vzajemné souvislosti mezi nimi)

vnimat, Ze je zajimavé dozvidat se nové véci, vyuzivat zkuSenosti k uceni

postupovat a ucit se podle pokynu a instrukci

chéapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostied, za, pod, nad, u,
vedle, mezi apod.), elementarni ¢asové pojmy (ted’, dnes, vCera, zitra, rano, vecer,
jaro, léto, podzim, zima, rok), orientovat se v prostoru i v roving, c¢asteCné se
orientovat v case

védome si zapamatovat a vybavit

resit problémy, ukoly a situace, myslet kreativné, predkladat , napady*

nalézat nova feSeni nebo alternativni k béznym

vyjadfovat svou piedstavivost a fantazii v tvofivych Cinnostech (konstruktivnich,

vytvarnych, hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich vypovédich k nim

Sebepojeti, city, vule

Diléi vzdélavaci cile

e poznavani sebe sama, rozvoj pozitivnich citi ve vztahu k sobé (uvédomeéni si vlastni

identity, ziskani sebevédomi, sebedvéry, osobni spokojenosti)

rozvoj schopnosti sebeovladani

rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret, rozvijet je a city pln€ prozivat

rozvoj poznatkl, schopnosti a dovednosti umoziujicich pocity, ziskané dojmy a
prozitky vyjadfit

rozvoj a kultivace mravniho 1 estetického vnimani, citéni a prozivani

ziskani schopnosti zamérné fidit svoje chovani a ovliviiovat vlastni situaci



Ocekavané vystupy

odloucit se na urcitou dobu od rodict a blizkych, byt aktivni i bez jejich opory
uvédomovat si svou samostatnost, zaujimat vlastni nazory a postoje a vyjadrovat je
rozhodovat o svych ¢innostech

ve znamych a opakujicich se situacich a v situacich, kterym rozumi, ovladat svoje city
a prizpusobovat jim své chovani

vyjadfovat souhlas i nesouhlas

uvédomovat si své moznosti i limity (své silné 1 slabé stranky)

pfijimat pozitivni ocenéni i svij pfipadny netspéch a vyrovnat se s nim, ucit se
hodnotit svoje osobni pokroky

prozivat radost ze zvladnutého a poznaného

vyvijet volni Gsili, soustredit se na ¢innost a jeji dokonceni

respektovat pfedem vyjasnéna a pochopena pravidla, pfijimat vyjasnéné a zdivodnéné
povinnosti

uvédomovat si piijemné a nepiijemné citové prozitky (lasku, souciténi, radost,
spokojenost i strach, smutek, odmitani), rozliSovat citové projevy v divérném
(rodinném) a cizim prostiedi

prozivat a détskym zpusobem projevovat, co citi (soucit, radost, naklonnost), snazit se
ovladat své afektivni chovani (odlozit splnéni svych osobnich ptani, zklidnit se, tlumit
vztek, zlost, agresivitu apod.)

byt citlivé ve vztahu k zivym bytostem, k pfirodé i k vécem

zachycovat a vyjadfovat své prozitky (slovné, vytvarné, hudebné pohybovou ¢i

dramatickou improvizaci apod.)

DITE A TEN DRUHY

Diléi vzdélavaci cile

seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému

osvojeni si elementarnich poznatkl, schopnosti a dovednosti dulezitych pro
navazovani a rozvijeni vztahi ditéte k druhym lidem

posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem (v rodiné, v matefské
Skole, v détské herni skupiné apod.)

vytvafeni prosocialnich postoji (rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu,

pfizpusobivosti apod.)



rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i neverbalnich

rozvoj kooperativnich dovednosti

Ocekavané vystupy

navazovat kontakty s dospélym, komunikovat s nim vhodnym zptisobem, respektovat
ho

porozumét béznym projevim vyjadieni emoci a nalad

pfirozené a bez zdbran komunikovat s druhym ditétem, navazovat a udrzovat détska
pratelstvi

uvédomovat si sva prava ve vztahu k druhému, pfiznavat stejnd prava druhym a
respektovat je

chapat, ze vSichni lidé (déti) maji stejnou hodnotu, prestoze je kazdy jiny (jinak
vypada, jinak se chova, néco jiného umi ¢i neumi apod.), ze osobni, resp. osobnostni
odlisnosti jsou pfirozené

uplatiiovat své individualni potieby, pfani a prava s ohledem na druhého (obhajovat
svlj postoj nebo nazor, respektovat jiny postoj €i nazor), pfijimat a uzavirat
kompromisy, fesit konflikt dohodou

spolupracovat s ostatnimi

dodrzovat dohodnuta a pochopena pravidla vzajemného souziti a chovani doma, v
matetské Skole, na vefejnosti, dodrzovat herni pravidla

respektovat potieby jiného ditéte, d€lit se s nim

vnimat, co si druhy pfeje Ci potfebuje, vychazet mu vstfic (chovat se citlivé a
ohleduplné k slabsimu, mit ohled na druhého a soucitit s nim, nabidnout mu pomoc

apod.)

DITE A SPOLECNOST

Diléi vzdélavaci cile

poznavani pravidel spoleCenského souziti a jejich spoluvytvareni v ramci piirozeného
sociokulturniho prostfedi, porozuméni zakladnim projevim neverbalni komunikace
obvyklym v tomto prostiedi

rozvoj schopnosti zit ve spoleCenstvi ostatnich lidi (spolupracovat, spolupodilet se),
pfinalezet k tomuto spoleCenstvi (ke tfid€, k rodin€, k ostatnim détem) a vnimat a

pfijimat zakladni hodnoty v tomto spolecenstvi uznavané



e rozvoj zakladnich kulturné spoleCenskych postoju, navyk a dovednosti ditéte, rozvoj
schopnosti projevovat se autenticky, chovat se autonomné, prosocialné a aktivné se
pfizpusobovat spoleCenskému prostiedi a zvladat jeho zmény

e vytvoreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach

e seznamovani se sv€tem lidi, kultury a umeéni, osvojeni si zakladnich poznatkd o
prostfedi, v némz dité zije

e vytvoreni zakladt aktivnich postoju ke svétu, k zivotu, pozitivnich vztaht ke kultufe a
umeéni, rozvoj dovednosti umoziiujicich tyto vztahy a postoje vyjadiovat a projevovat

e rozvoj spolecenského i estetického vkusu

Ocekavané vystupy

e uplatiiovat navyky v zakladnich formach spole¢enského chovani ve styku s dospélymi
1 s détmi (zdravit znamé déti 1 dospélé, rozloucit se, poprosit, podekovat, vzit si slovo,
az kdyz druhy domluvi, pozadat o pomoc, vyslechnout sdéleni, uposlechnout pokyn
apod.)

e pochopit, ze kazdy ma ve spoleCenstvi (v roding€, ve tfidé, v herni skupin€) svou roli,
podle které je tfeba se chovat

e chovat se a jednat na zaklad¢ vlastnich pohnutek a zarovei s ohledem na druhé

e zacClenit se do tfidy a zafadit se mezi své vrstevniky, respektovat jejich rozdilné
vlastnosti, schopnosti a dovednosti

e porozumét béznym neverbalnim projevam citovych prozitka a nalad druhych

e utvortit si zékladni détskou predstavu o pravidlech chovani a spole¢enskych normach,
co je v souladu s nimi a co proti nim a ve vyvojoveé odpovidajicich situacich se podle
této predstavy chovat (doma, v matetské skole 1 na vefejnosti)

e chovat se zdvorile, pristupovat k druhym lidem, k dospélym i k détem, bez predsudki,
s uctou k jejich osobé€, vazit si jejich prace a usili

e dodrzovat pravidla her a jinych ¢innosti, jednat spravedlive, hrat férove

e uveédomovat si, ze ne vSichni lidé respektuji pravidla chovani, ze se mohou chovat
neoCekavané, proti pravidlum, a tim ohrozovat pohodu i bezpeci druhych; odmitat
spoleCensky nezadouci chovani (napt. lez, nespravedlnost, ublizovani, lhostejnost i
agresivitu), chranit se pfed nim a v ramci svych moznosti se branit jeho dasledkiim

(vyhybat se komunikaci s lidmi, ktefi se takto chovaji)



e zachazet Setrné s vlastnimi i cizimi pomuckami, hrackami, vécmi denni potieby, s

knizkami

DITE A SVET
Diléi vzdélavaci cile
e vytvareni elementarniho povédomi o Sir§im pfirodnim, kulturnim i1 technickém
prosttedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach
e rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach
e rozvoj schopnosti pfizptisobovat se podminkam vnéjsiho prostiedi i jeho zménam
e vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, se zivou a nezivou prirodou,

lidmi, spole¢nosti, planetou Zemi

Ocekavané vystupy

e zvladat bézné Cinnosti a pozadavky kladené na dité 1 jednoduché praktické situace,
které se doma a v matefské Skole opakuji

e uvédomovat si nebezpeci, se kterym se mize ve svém okoli setkat, a mit povédomi o
tom, jak se prakticky chranit (védét, jak se nebezpeci vyhnout, kam se v pripadé
potieby obratit o pomoc)

e osvojovat si elementarni poznatky o okolnim prostredi, které jsou ditéti blizké, pro né
smysluplné a pfinosné, zajimavé a jemu pochopitelné a vyuzitelné pro dalsi uceni a
zivotni praxi

e vnimat, ze svét ma svij fad, ze je rozmanity a pozoruhodny, nekonecné pestry a
riznorody — jak svét ptirody, tak i svét lidi

e porozumét, ze zmeény jsou piirozené a samoziejmé (vSechno kolem se meéni, vyviji,
pohybuje a promériuje) a ze s t€émito zménami je tieba v zivote pocitat, piizpusobovat

se bézné promeénlivym okolnostem doma i1 v matetské skole

Motyli poSta — Pribéh o odchazeni a vzpominani
PRVNI DEN - 1.11. 2021

Cile dne:

X/

% soustredéni

X/

¢ rozvoj slovni zasoby a souvislého mluveného projevu



¢ propojit déni piibehu s vlastnimi zkuSenostmi

¢ rozvoj fantazie a tvorivosti déti, zachazeni s vytvarnymi pomuckami a predmeéty

1) uvodni seznameni s knizkou — motivace
e nauvod ukazat tvodni ilustraci na obalu knihy

o O cem myslite, Ze si budeme dneska cist, déti? Co by se mohlo v kniZce

schovdvat za pribéh?

2) zacatek cetby: ,MikulaS miluje svého dédeCka nade vSechno. Protoze na néj ma
dédecek vzdycky Cas a protoze snim podnika blaznivé véci. ... Proto jsou ti

krokodyli taky jenom gumovi...“ (pauza)
o, Codalstho by mohl dédecek se svym vaukem MikuldSem jesté podnikat?
— vysvétleni slova ,,podnikat® v tomto vyznamu
e pfipadné uptesiujici otazka: ,, Na co by si mohli spolu hrat/co by mohli délat?

o  Hrajete si taky nékdy s dédeckem nebo babickou? Na co treba, jak si

hrajete?

e nasledné zkusit ztvarnit 1 pantomimou

3) cetba: , Od té doby, co umfela babicka, bydli déda v malém domku na kraji mésta
sam. , Od té doby, co tu babiCka neni, se dim hodné zvétsil,“ fika nékdy déda.

Babicka mu moc chybi. Proto ma dvojnasobnou radost, kdyz Mikulas pfijde.” (pauza)
o Jak to dédecek asi myslel, Ze se dium po smrti babicky zvétsil?
— priblizeni pocitu osaméni/prazdna
o | Jak se citite, kdyz vam nékdo chybi/kdyz se vam po nékom styska? “

— vice povidani o pocitech negativnich i pozitivnich

4) cetba + vyroba papirového draka:



,,Je podzim. Pole uz jsou sklizen4 a vitr mocné fi¢i.* (pauza)
o Codalsiho se déje v prirodé na podzim? “
— zmeény pocasi, padajici barevné listi, sklizen, svatky apod.

e predméty zabalené ve velkém Satku — provazek, lepidlo, papir (Ctvrtka),

noviny, nizky

e zabalené i zavazané pfedmeéty vprostied nasSeho krouzku, kazdé dit€ postupné

kousek odkryje

— zdaraznit a ukazat, ze odhalujeme opravdu jen kousicek, abychom

nezkazili ptekvapeni détem, které ptijdou na fadu pozdéji

e precist znovu a pokracovat: , Je podzim. Pole uz jsou sklizena a vitr mocné fici.
To je spravni doba pro pousténi draka! Dédecek uz prichystal na svij zahradni
stolek vSechno, co je potifeba k vyrobeni draka: (popis vyroby draka) ...

(pauza)

e na zakladé precteného postupu nasleduje spolecnd tvorba vlastniho

zjednoduseného draka z odhalenych predméti:
a) pokresleni ¢tvrtky fixami na téma ,,S ¢im/na co si rad hraju® — vsSichni

b) wvystfihnout tvar draka, nakreslit na barevné papiry oc€i, nos, pusu i oboci

apod., poté je vystiithnout a nalepit na néj — prvni 1/3 déti

¢) navléknout draci ocas (jehla, provazek, polystyrenovy , vypliiovy material‘

ve tvaru motylki/masli¢ek): pravidelné stfidani barev — druha 1/3 déti
d) vystiizeni prouzkl z novin na draci tfasné — tieti 1/3 déti
e) spole¢na kompletace draka
e (Cetba: , Na§ drak musi mit néjaké jméno...* pfemysli Mikulas.

o Jak pojmenujeme naseho draka my, co navrhujete, déti?

5) pisen o drakovi
e opakovani diive naucené pisnicky

e | Zndte néjakou pisnicku, kde se zpivd o papirovém drakovi? “



— zpév pisné ,,Vyletél si pySny drak®

+ UKOL: P¥inést si zitra fotografii s babi¢kou nebo dédeckem & obéma prarodici

DRUHY DEN - 2.11. 2021
Cile dne:

% rozvoj zrakového vnimani — hledani podobnych znaka
¢ rozvoj paméti a souvislého vyjadiovani

¢ koordinace pohybt, zvladani pohybu ve skupince déti na omezeném prostoru,

napodobeni jednoduchého pohybu
¢ koordinace ruky — oka, spravné drzeni tuzky ¢i pastelky

¢ pozorné naslouchani a odpovidani na kladené otazky

1) fotografie prarodicu a spolena diskuse — ukazat si navzajem fotky
oV cem si jsou naSe babicky/dédeckové podobné/ni? “

o, Co je na nich naopak rozdilného, zvildstmiho?

2) znovuuvést do pribéhu:
o | Jak se jmenuje chlapecek, o kterém jsme vcera Cetli?
o Bylv pribéhu kromé ného jesté nékdo?

o Co jsme se o nich dozvédeli?

3) precist znovu a pokracovat:

,,Nas drak musi mit néjaké jméno...,“ premysli Mikulas. ... Treba Nepomuk vystoupa

az hrozné vysoko nad mraky. Pak mlize navstivit babicku v nebi,* fika Mikulas.“

o Jak by mohl drak navstivit babicku v nebi? Co tim Mikulas myslel?



4) cetba: , Ano, to muze,“ mumla dédecek. OtoCi se a jde rychle pro kolo. ... Drak
Nepomuk stoupa nahoru k nebi. ... Jestli pak se na nds babicka shora diva a ma
radost, ze se dobfe bavime?“ premysli Mikulas. , Myslim, Ze ano. Kazdopadné je
vzdycky velice blizko, kdyz na ni myslime,” mumléa déda. Ukazuje na motyla, ktery se
pred nimi tfepotd: ,, Vzdycky, kdyz vidim motyla, pfijde mi, ze mi vyfizuje pozdravy
od babicky!*“ ... , Babicka vzdycky psala pohledy, kdyz byla pry¢.*

e pohybova chvilka —  Poletujeme si jako motylci po louce®

o Piseme pohled“ — nakreslit na Ctvrtku (format A6) to, co chceme nas§im

zemfelym piibuznym (¢i domacimu mazlickovi apod.) vzkéazat

— na druhou stranu zkusi dé&ti podle vzoru opsat ,MILA

BABICKA/MILY DEDECEK*

poté pomoc s nadepsanim ,,adresy do nebe*

— moznost pro déti pridat vlastni podpis

nakonec vlozit pohlednice do vytvorené schranky
e dalsi spolecna diskuze:
— . Shyseli jste nékdy, Ze kdyz nékdo zemre, odejde do nebe?
— ,,Povidali jste si o tom nékdy s rodici?
— ,,Co myslite, Zze miuzZou zesnuli v nebi délat? Napadd vas néco?

— ,,A mohli by na nas dohlizet'koukat z nebe dolit na zem? “

5) Svatek zesnulych — ,,Dusicky*
o Jak vzpominate na zesnulé prarodice/pribuzné/domdci mazlicky?
o Chodite za nimi tFeba nékdy na hibitov?

o | Zkouseli jste si s nimi nékdy popovidat, jako kdyby tu s vdami stale byli? “



TRETI DEN - 3.11. 2021
Cile dne:
¢ rozvoj sluchové analyzy — urCovani prvni a posledni hlasky
¢ rozpoznani a popis pocitil (postav v pribéhu i vlastnich)
¢ rozSifeni povédomi o tom, jak se chovat v pfipadé nebezpeci, jaka tel. Cisla volat apod.
¢ motivace k zamySleni se nad obtiznéjSimi tématy a vyjadfeni vlastniho nazoru
¢ rozvoj zrakové analyzy a spoluprace pfi skladani rozstiihané ilustrace

¢ popis obrazku

1) na uvod ukazka ilustrace, kde Miki s dédeckem pousti draka Nepomuka
o (Co vsechno vidime na obrazku? “
— mluvi jen ten, kdo drzi v ruce motylka
— zdaraznit, ze kazdy fekne pouze ,,1 véc”, kterou uvidi, aby mohl fict
kazdy néco

— urcovani prvni a posledni hlasky u jednotlivych objektt

2) cetba: ,Deé&do, nezda se ti taky, ze ty mraky tamhle nad jablonémi vypadaji jako

babi¢¢iny bramboraky?* rika najednou Mikulas.

... »A jak ted o ni mluvime, hned mam pocit, ze stoji tady vedle nas ve svém

oblibeném Cerveném svetru,” mumla dédecek tise.

,,Ale je neviditelna,” fika Mikulas.

,,Neviditelna jako myslenka. Ale myslenky jsou velice dilezité. I kdyz se na né€ neda
sahnout. Neviditelné véci jsou na svéte stejné dulezité jako ty viditelné,” fika déda.
,,Napfiklad vzduch,* premysli Mikulas.

,,Bez n€j nemuzeme zit.*

,,Nebo laska a pratelstvi,* fika déda.

,,Co by byl zivot bez nich!*



A sny, dopliiuje Mikulas.
,,Na ty se taky neda sahnout.*

o Dédecek s Mikim mluvili tFeba o myslenkdch, vzduchu, ldsce nebo prdtelstvi.

Co je diilezité, a pritom neviditelné podle vas? “

3) pokracovani v fetbé: , Po chvili vitr trochu zeslabne. Drak klesa k zemi. ... Siifira je

provésend, drak se pohupuje, klesa, a nakonec se zachyti ve vétvich jedné jabloné.*
o Co se asi bude dit dal, jak bude pribéh pokracovat?

o Co byste udélali vy, kdyby vam nékde na stromé nebo na streSe uviznul

drak?

— nasledné rozebereme, zda by to byl dobry/Spatny napad apod.

4) pokracovani cetby: ,Je ted rozbity?* pta se Mikulas ustarané. , Ne, vypada to celkem
dobfe. Sundam ho!“ ... Projde zahradni brankou, opfe zebfik o strom a leze nahoru.
,2Davej pozor!“ vola jeste Mikula§. Ale to uz praska ztrouchnivéla vétev a dédecek

pada do travy jako zralé jablko. ,,Dédo!“ vola Mikulas. Ale dédecek neodpovida.*
o Jak se asi Mikulas citil? “
o Jak by bylo vam, kdybyste byli s nékym venku a najednou by nékde spadnul?
— ruzné emoce, seznamovani s vlastnimi pocity v dané situaci, empatie

e pokracovat v Cetbé: , MikuldS kvapné lovi z dédovy kapsy mobil. Tiskne
dvakrat jednicku a jednou dvojku. ... Mikulas vola: ,Muj dédeCek spadl ze

stromu — rychle prijed’te!
o Udeélali byste to stejné? Nebo byste se zachovali néjak jinak nez Miki?
o, CovSechno by mél Mikulas zachrandrum do telefonu rict?

o | Zndte své kifestni jméno a prijmeni? A vite, komu byste se dovolali, kdybyste

volali na telefonni Cislo 150, 155, 1587 “

o A proc Miki volal zrovna cislo 1127 “



5)

cetba: | Kde jsi a jak se jmenuje$? chce védét muzsky hlas. ... , Neboj se, Mikulasi.

Hned tvému dédeCkovi pomizeme!* (pauza)

e sestavovani rozstiithané ilustrace (Mikulas s drakem, zachranafi, nakladani

dédecka do sanitky)

— poté, co ji déti spolecné sestavi, ukazat danou ilustraci v knize a dale se

0 jejim obsahu bavit

o, Co se na obrazku déje?

proc?
o Jak se tvari cernobila kocka? “
e | Najdete na obrazku motylka? Co tam asi déla?

o | Kolik je na obrdzku dohromady papirovych drakii? A kolik drakii zrovna létda

ve vzduchu? “

CTVRTY DEN — 4.11. 2021
Cile dne:

% vymysleni vlastniho pokracovani pfibéhu, vychazeni ze ziskanych poznatka

¢ vziti se do pociti druhych

X/
L X4

D

spoluprace a koordinace pohybu ve ztizenych podminkach (svazané nohy, maly

prostor, prekazky)

navrat Kk rozstrihané ilustraci z predchoziho dne — ¢etba: , Po péti minutach, které
Mikulas piipadaji jako hodina, je slySet houkani sanitky. Zachranati jedou pres louku
k zahradnimu plotu. ... ,Zfegjmé zlomena, jedeme do nemocnice.” Mavnutim
pfivolava zachranafe. ,,Smim jet s vami?“ pta se Mikulas, kdyz dédecka na nositkach
sunou do sanitky.” ... | Smi§ sedét vzadu vedle dédecka. Ale pfipoutej se.“ , Zavolej

mamince, at’ vi, co se d&je,” fika jesté déda. Pak dostava injekci proti bolesti.*
o Jak to asi dopadne, co myslite, déti?

o Kdyz byste mély stejné jako Mikulas zavolat mamince, aby se o vds nebdla, co

vSechno byste ji rekli, Ze se vlastné prihodilo, déti? “



2) cist dale: ,Musi ted’ dédecek taky umfit? pta se Mikulas§ ustarané, kdyz ho maminka
vyzvedava z nemocnice. Prili§ dobfe si jest€ vzpomina, ze babicka tehdy po operaci
dlouho nezila.“

Mikuldas ma ... 7 ... (déti zkusi doplnit slova jako ,,strach®, | obavy®, , boji se‘

atd.), Ze dédecek umre.

,,Z Ceho mdte nejvélsi strach vy, déti? Ceho se nejvic bojite?“ (prip. ,, Pro¢

z toho mdte strach? Uz se vdam to nékdy stalo? “ apod.)

3) cetba: , Ne, musi ale zastat néjakou dobu v nemocnici. Daji mu nohu do dlahy a pak
se bude muset znovu ucit chodit. Ale muzes$ ho navstévovat, jak ¢asto jen budes chtit.

... (Dédecek) Uz umi vstat a cvicit. Ale opravdu chodit jesté nemtze. KdyZz chce ven,
musi pouzit invalidni vozik.
ukazat ilustraci, na které maminka tlac¢i do kopce vozik s dédeCkem, Mikulas

pomaha

e Podivejte, kdopak si to s nimi jesté uziva zabavu? “ (motylek)

— pfipomenout symbol motyla
o  MiiZeme tedy Fict, Ze i kdyz uz je babicka v nebi, je prece jen tak trochu porad
s nimi, souhlasite? “

., Stejné tak nasi blizci, kteri uz zemreli, jsou s nami pordd, kdyz na né

budeme myslet a pripominat si je.

4) pohybova hra:

o Vime, Ze nez se dédeckova noha zahoji, musi ji procvicovat a nechat se vozit

na voziku. Invalidni vozik v materské Skole nemdme, mitZeme si ale vyzkouset,

Jjaké je to pohybovat se se zranénim. Nebojte se, jenom jako.

— pomoci Satkti/stuh apod. k sob€ vzdy pfivazat vice déti, a to za nohu

— jejich ukolem je pohybovat se, aniz by spadly

— poté moznost pfidat do cesty 1 né¢jaké prekazky



o A ted to zkusime znovu, ale s malou pomoct.

— déti budou k sobé¢ ptivazané opét za nohu, ale jen po dvojicich

— z kazdé strany je navic bude podpirat jedno dité ,,bez hendikepu*
o Kdy se vam Slo Iépe, déti? S pomoci, nebo bez ni? “

— sila pomoci a pratelstvi

5) pokracovat ve Cteni: , TézSi nez kocarek,“ lape po dechu maminka, kdyz tlaci
dédecka po ceste do kopce. ... ,Pfinesu zmrzlinu pro vSechny!* ... Maminka vyrazi,

pak se jesté jednou otoci, ukaze na statny buk a se smichem zavola:
'((

,,Mikulasi, davej pozor, at’ déda neleze na strom

o Proc to podle vdas maminka rekla? *

6) cetba: ,Dé&da se chichota... Kdyz je zlomenina srostla, smi dédecek domu.
,,Takové choditko je désné praktické, mysli si ted Mikulas. ... A protoze je nakupni
kosik prazdny, smi si Mikula§ vepfedu nasednout a dédecek ho tlaci az k obchodu.*

(pauza)

¢

o A dalsi Mikulasova a dédeckova dobrodruzstvi si nechame zase na zitra.

PATY DEN - 5.11. 2021

Cile dne:
¢ rozvoj paméti — vybaveni si podstatnych okamzikt, reprodukce zjednodusené déjové
linie

¢ vziti se do role

¢ smysluplné odpovédi na kladené otazky

¢ zachazeni s pomuckami pii vytvarné ¢innosti, postup dle pokynu

¢ vybaveni si stézejnich aktivit celého tydne a zhodnoceni, podlozeni vlastniho nazoru



1) rekapitulace udalosti z predchoziho dne

e odvoz dédecka do nemocnice — uzdravovani — vylet na vozicku — hry

s choditkem — nakup

2) cetba: ,Po né&jaké dobé chodi déda zase skoro normalné. ... Posadi se na lavicku u
jezera a kuji plany. ... OpecCeme si u mé na zahradé na klacku bufty a brambory a
uprazime si jedlé kaStany. ,, Ti dva kaStanovi jezci tam nahote vypadaji moc hezky. Ty
bych chtél,“ fika Mikulas a ukazuje na napraskly parek kastana, ktery visi ze stromu
ptimo nad jejich hlavami. ... ,,Ale kdyz té podrzim, dosahnes na né sam.” ...  Podzim
je krasné ro¢ni obdobi, rika dédecek.*

o Prohlédnéte si tento obrazek, co vsechno vidite na tom strome?
— kastany, listy, motyli
3) pokracovani cetby:
,,Motyl!“ vola Mikulas. ,,Sedi ti na rameni, hned u ucha.“
,,Pstl* fika déda. ,,Néco mi vypravi.“
,Co?%
,, Tajné poselstvi od babicky,” fika dédecek.
A co Septa?“

o Co by mohl motylek dédeckovi poSeptat? Co mu asi babicka po motylkovi

113

vzkazuje? Premyslejte, déti.
e mezitim, co nad tim déti pfemysli, obléct si stranou vestu a bryle, jako nosiva
dédecek z nasi knizky

o Ze mé se ted na chvilku stal ... (déti doplni — ,, dédecek™) ... a z vds budou
motylci, co dorucuji vzkazy z nebe. Tak co jste vymysleli? Udélejte si z rukou
kridélka a polette mi to jeden po druhém (stejné jako motylek v nasSem pribéhu)
poseptat. “

4) cetba:

,»A co Septal 7



,Ze si babi¢ka myslela, Ze jdu za ni, kdyZ jsem lezl na ten Zebiik.“
,,Za ni do nebe?" pta se Mikulas.

Déda prikyvuje. ,,Ale ted’ smim jesté né&jakou dobu zistat u tebe.”
,,Bude§ mi pak taky poslat tajnou motyli po§tu?* pta se Mikulas.

,,Pak, za hodné dlouho, doufam,* fik4a dédecek a usmiva se. ,,Ted ti budu radsi posilat
pohledy a e-maily nebo t&€ prosté navstivim, obejmu a pevné t& k sob¢ ptivinu, tak jako

ted’.”
o, Pojdme se také vSichni obejmout.

o Uz jsme si vysvétlili, Ze kdyZz nékdo zemre, miiZeme si Fict, Ze je viastné
neviditelny. Ale i pres to, Ze ho nevidime a uz ho nemiiZzeme obejmout, miizeme

¢

na néj vzpominat, klidné mu néco povidat nebo poslat vzkaz do nebe. ‘
— vyroba motylka z barevného papiru:
a) prehnout barevny A5 papir na polovinu
b) ukazat détem ,,otevienou i ,,spojenou” stranu
c) telicko motyla nakreslit na tu spojenou, dokreslit i kiidla a tykadlo
d) nechat papir prepuleny a vystiihovat

o Komu chci motylka do nebe poslat? A co ma vzkazat? “

5) zakonceni celého tematického bloku:

o Zjistili jsme, Ze smrt k Zivotu zkrdtka patri. I kdyz nékdo zemre, nemusi viak
zmizet uplné, protoze kdyz na néj budeme myslet a vzpominat, pordd tady
s nami bude aspori tak trochu. Ziistanou nam spolecné zazitky nebo treba fotky.
A kdo vi? Moznda na ndas budou babicky a dédeckové opravdu dohlizet a divat
se na nas z nebe. Urcité jsou zvédavi, jak se nam tady dari, a co vSechno
déldme. A je mozné, Ze takova motyli posta, o které jsme se dozvédél,

113

doopravdy funguje, milé déti.



6) hodnoceni:
o Jak se vam cely pribéh a v§echno, co jsme délali, libilo?
,, PFipnéte sviij kolicek na jednoho smajlika.
o Covas bavilo 1iplné nejvic? “

— rozdelit tfidu na vice usekll a vybrat zastupné symboly pro urcité

aktivity, které do nich rozmistit, aby se tam déti mohly postavit
— pojejich vybéru se zajimat: ,, Proc pravé toto té bavilo nejvic?
o Covas bavilo tiplné nejméné?

— stejny postup + opét snaha o zdivodnéni



Pfiloha C — Druhy tematicky blok v plném znéni

2. TEMATICKY BLOK PRUZKUMNE CASTI
Téma: vyznam pratelstvi a odvahy
Délka tematického bloku: 1 tyden
Délka jedné lekce: 35-50 minut
Vékova skupina déti: 6-7 let
Hlavni cil: rozvoj Ctenafské pregramotnosti, konkrétné oblasti porozuméni

Dalsi cile: priblizeni tématu pratelstvi a odvahy, rozvoj fantazie

Kromé oblasti stanovenych v tabulce v knizce ,, Cteme si, hrajeme si, pozndvame ... Metodika

ctenarské pregramotnosti “ (Nadvornikova, Svobodova, évejdové, ViteCkova a kol., 2019, s.

17-18) a vysledkd diagnostiky podle Bednafové a Smardové (2015) jsem pochopitelné

vychazela téz z vybranych dilCich vzdélavacich cili a ocekavanych vystupli z Ramcového

vzdélavaciho programu pro predskolni vzdelavani (2021, s. 15-29). Obsah tematického bloku

jsem se snazila zpracovat tak, aby zahrnoval co nejvice z danych dil¢ich cili a ocekavanych

vystupt, vybrané tedy uvadim v pifesném znéni niZze.

DITE A JEHO TELO

Diléi vzdélavaci cile:

rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé 1 jemné
motoriky (koordinace a rozsahu pohybu, dychani, koordinace ruky a oka apod.),
ovladani pohybového aparatu a télesnych funkci

rozvoj a uzivani v§ech smyslu

osvojeni si véku pfimerenych praktickych dovednosti

Ocekavané vystupy:

zvladat zakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci, bézné zptsoby pohybu
v rizném prostiedi (zvladat prekazky, uzivat rizné nacini, pohybovat se ve skupiné
déti)

koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby téla

védomé napodobovat jednoduchy pohyb podle vzoru a ptizpisobit jej podle pokynu

ovladat dechové svalstvo



vnimat a rozliSovat pomoci vSech smysla (sluchové rozliSovat zvuky a tony, zrakové
rozliSovat tvary predméti a jiné specifické znaky, vnimat hmatem apod.)

ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku (zachazet s predméty denni
potieby, s drobnymi pomuckami, nacinim a materialem, zachazet s grafickym a
vytvarnym materialem, napf. s tuzkami, barvami, nazkami, papirem, modelovaci
hmotou apod.)

zvladat jednoduchou obsluhu a pracovni tkony (postarat se o hracky, pomutcky, uklidit
po sobé, udrzovat poradek, zvladat jednoduché uklidové prace, prace na zahradé
apod.)

zachazet s béznymi predméty denni potieby, hrackami, pomickami, drobnymi
nastroji, sportovnim nacinim a nafadim, vytvarnymi pomutckami a materialy, béznymi

pracovnimi pomuckami

DITE A JEHO PSYCHIKA

Jazyk a fec

Diléi vzdélavaci cile:

rozvoj teCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmd, mluvniho

projevu, vyjadiovani)
rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich 1 neverbalnich) a kultivovaného
projevu

osvojeni si nékterych poznatkti a dovednosti, které predchazeji Cteni 1 psani, rozvoj
zajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdé€leni verbalni 1 neverbalni (vytvarné,

pohybové, dramatické)

Ocekavané vystupy:

spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci

pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno

vyjadfovat samostatné¢ a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a usudky ve
vhodné zformulovanych vétach

vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokonci myslenku, sledovat

fe¢nika 1 obsah, ptat se)



domluvit se slovy i gesty, improvizovat

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku pfibehu, sledovat d€j a zopakovat jej
ve spravnych vétach)

formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat
ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi)
sledovat a vypravét pribeh, pohadku

popsat situaci (skutecnou, podle obrazku)

sluchové rozliSovat zacateCni a koncové slabiky a hlasky ve slovech
utvofit jednoduchy rym

poznat a vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a antonyma

sledovat o¢ima zleva doprava

poznat néktera pismena a Cislice, popt. slova

projevovat zajem o knizky, soustiedéné poslouchat ¢etbu

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace

Diléi vzdélavaci cile:

rozvoj, zpresnovani a kultivace smyslového vnimani, prechod od konkrétné nazorného
mySleni k mysSleni slovné-logickému (pojmovému), rozvoj paméti a pozornosti,
prechod od bezdécnych forem téchto funkci k umyslnym, rozvoj a kultivace
predstavivosti a fantazie

rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feSeni problému, tvofivého sebevyjadieni)
posilovani piirozenych poznavacich citd (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani
apod.)

vytvafeni pozitivniho vztahu k intelektualnim Cinnostem a k uceni, podpora a rozvoj
zajmu o uceni

osvojeni si elementarnich poznatkii o znakovych systémech a jejich funkci (abeceda,
Cisla)

vytvareni zaklada pro praci s informacemi

Ocekavané vystupy:

védome vyuzivat vSechny smysly, zdamérné pozorovat, postiehovat, vSimat si (nového,
zménéného, chybéjiciho)

zamérn¢ se soustredit na ¢innost a udrzet pozornost



poznat a pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

premyslet, vést jednoduché uvahy a také vyjadrit to, o Cem premysli a uvazuje
zaméfovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dualezité (odhalovat podstatné znaky,
vlastnosti pfedmétt, nachazet spolecné znaky, podobu a rozdil, charakteristické rysy
predméta ¢i jeva a vzajemné souvislosti mezi nimi)

vnimat, Ze je zajimavé dozvidat se nové véci, vyuzivat zkuSenosti k uceni

postupovat a ucit se podle pokynut a instrukeci

chéapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostied, za, pod, nad, u,
vedle, mezi apod.), elementarni ¢asové pojmy (ted’, dnes, vCera, zitra, rano, vecer,
jaro, léto, podzim, zima, rok), orientovat se v prostoru i v roving, CasteCné se
orientovat v case

resit problémy, ukoly a situace, myslet kreativné, predkladat , napady*

nalézat nova feSeni nebo alternativni k béznym

vyjadfovat svou piedstavivost a fantazii v tvofivych Cinnostech (konstruktivnich,

vytvarnych, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich vypovédich k nim

Sebepojeti, city, vule

Diléi vzdélavaci cile:

poznavani sebe sama, rozvoj pozitivnich citd ve vztahu k sobé (uvédomeéni si vlastni
identity, ziskani sebevédomi, sebeduvery, osobni spokojenosti)

ziskani relativni citové samostatnosti

rozvoj schopnosti sebeovladani

rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret, rozvijet je a city pln€ prozivat

rozvoj poznatkl, schopnosti a dovednosti umoziujicich pocity, ziskané dojmy a
prozitky vyjadfit

rozvoj a kultivace mravniho 1 estetického vnimani, citéni a prozivani

ziskani schopnosti zamérné tidit svoje chovani a ovliviiovat vlastni situaci

Ocekavané vystupy:

uvédomovat si svou samostatnost, zaujimat vlastni nazory a postoje a vyjadrovat je
rozhodovat o svych ¢innostech
ve znamych a opakujicich se situacich a v situacich, kterym rozumi, ovladat svoje city

a prizpusobovat jim své chovani



uvédomovat si své moznosti i limity (své silné i slabé stranky)

pfijimat pozitivni ocenéni i svij pfipadny neuspéch a vyrovnat se s nim, ucit se
hodnotit svoje osobni pokroky

prozivat radost ze zvladnutého a poznaného

vyvijet volni Gsili, soustredit se na ¢innost a jeji dokonceni

respektovat pfedem vyjasnéna a pochopena pravidla, pfijimat vyjasnéné a zduvodnéné
povinnosti

uvédomovat si piijemné a nepiijemné citové prozitky (lasku, souciténi, radost,
spokojenost i strach, smutek, odmitani), rozliSovat citové projevy v daveérném
(rodinném) a cizim prostiedi

prozivat a détskym zpusobem projevovat, co citi (soucit, radost, naklonnost), snazit se
ovladat své afektivni chovani (odlozit splnéni svych osobnich ptéani, zklidnit se, tlumit
vztek, zlost, agresivitu apod.)

byt citlivé ve vztahu k zivym bytostem, k pfirodé i k vécem

zachycovat a vyjadfovat své prozitky (slovné, vytvarné, dramatickou improvizaci

apod.)

DITE A TEN DRUHY

Diléi vzdélavaci cile:

seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému

osvojeni si elementarnich poznatkl, schopnosti a dovednosti dulezitych pro
navazovani a rozvijeni vztahi ditéte k druhym lidem

posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem (v roding, v matefské
skole)

vytvafeni prosocialnich postoji (rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu,
pfizpusobivosti apod.)

rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i neverbalnich

rozvoj kooperativnich dovednosti

Ocekavané vystupy:

navazovat kontakty s dospélym, kterému je svéfeno do péce, piekonat stud,
komunikovat s nim vhodnym zptisobem, respektovat ho

porozumét béznym projeviim vyjadreni emoci a nalad



pfirozené a bez zdbran komunikovat s druhym ditétem, navazovat a udrzovat détska
pratelstvi

uvédomovat si sva prava ve vztahu k druhému, pfiznavat stejnd prava druhym a
respektovat je

chéapat, ze vSichni lidé (déti) maji stejnou hodnotu, prestoze je kazdy jiny (jinak
vypada, jinak se chova, néco jiného umi ¢i neumi apod.), ze osobni, resp. osobnostni
odlisnosti jsou pfirozené

uplatiiovat své individualni potieby, pfani a prava s ohledem na druhého (obhajovat
svllj postoj nebo nazor, respektovat jiny postoj ¢i nazor), pfijimat a uzavirat
kompromisy, fesit konflikt dohodou

spolupracovat s ostatnimi

dodrzovat dohodnuta a pochopena pravidla vzajemného souziti a chovani doma, v
matetské Skole, na vefejnosti, dodrzovat herni pravidla

respektovat potieby jiného ditéte, délit se s nim o hracky, pomucky, rozdélit si ukol s
jinym ditétem apod.

vnimat, co si druhy pfeje Ci potfebuje, vychazet mu vstfic (chovat se citlivé a

ohleduplné k slabsimu, soucitit s nim, nabidnout mu pomoc apod.)

DITE A SPOLECNOST

Diléi vzdélavaci cile:

poznavani pravidel spoleCenského souziti a jejich spoluvytvareni v ramci pfirozeného
sociokulturniho prostedi, porozumeéni zakladnim projeviim neverbalni komunikace
obvyklym v tomto prostiedi

rozvoj schopnosti zit ve spolecCenstvi ostatnich lidi (spolupracovat, spolupodilet se),
pfinalezet k tomuto spoleCenstvi (ke tfid€, k rodin€, k ostatnim détem) a vnimat a
pfijimat zakladni hodnoty v tomto spolecenstvi uznavané

rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych postoju, navykt a dovednosti ditéte, rozvoj
schopnosti projevovat se autenticky, chovat se autonomné, prosocialné a aktivné se
pfizpusobovat spoleCenskému prostiedi a zvladat jeho zmény

vytvoreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach

seznamovani se svétem lidi, osvojeni si zakladnich poznatka o prostfedi, v némz dité
zZije

rozvoj spolec¢enského i estetického vkusu



Ocekavané vystupy:

uplatiiovat navyky v zakladnich formach spoleCenského chovani ve styku s dospélymi
1 s détmi (zdravit znamé déti 1 dospélé, rozloucit se, poprosit, podekovat, vzit si slovo,
az kdyz druhy domluvi, pozadat o pomoc, vyslechnout sdéleni, uposlechnout pokyn
apod.)

pochopit, ze kazdy ma ve spoleCenstvi (v roding, ve tfid€, v herni skupiné€) svou roli,
podle které je tieba se chovat

chovat se a jednat na zakladé vlastnich pohnutek a zaroveri s ohledem na druhé
zaClenit se do tfidy a zaradit se mezi své vrstevniky, respektovat jejich rozdilné
vlastnosti, schopnosti a dovednosti

porozumét béznym neverbalnim projevam citovych prozitk a nalad druhych
adaptovat se na zivot ve skole, aktivné zvladat pozadavky plynouci z prostredi skoly i
jeho béznych promén (vnimat zakladni pravidla jednani ve skuping, podilet se na nich
a tidit se jimi, podfidit se rozhodnuti skupiny, pfizptsobit se spolecnému programu,
spolupracovat, pfijimat autoritu) a spoluvytvafet v tomto spoleCenstvi prostredi
pohody

vyjednavat s détmi i dospélymi ve svém okoli, domluvit se na spolecném feSeni (v
jednoduchych situacich samostatng, jinak s pomoci)

utvofit si zakladni détskou predstavu o pravidlech chovani a spole¢enskych norméch,
co je v souladu s nimi a co proti nim a ve vyvojoveé odpovidajicich situacich se podle
této predstavy chovat (doma, v matefské Skole 1 na vefejnosti)

dodrzovat pravidla her a jinych ¢innosti, jednat spravedlivé, hrat féroveé

uvédomovat si, ze ne vSichni lidé respektuji pravidla chovani, ze se mohou chovat
neocekavané, proti pravidlim, a tim ohrozovat pohodu i bezpeci druhych

zachazet Setrné s vlastnimi i cizimi pomuckami, hrackami, vécmi denni potieby,
s knizkami apod.

vnimat umélecké a kulturni podnéty, pozorné poslouchat, hodnotit svoje zazitky
zachycovat skuteCnosti ze svého okoli a vyjadfovat své predstavy pomoci ruznych
vytvarnych dovednosti a technik (kreslit, pouzivat barvy, modelovat, konstruovat,

tvortit z papiru, tvofit a vyrabét z riznych jinych materiala)

DITE A SVET

Diléi vzdélavaci cile:



rozvoj ucty k zivotu ve vsech jeho formach

rozvoj schopnosti pfizptisobovat se podminkam vnéjsiho prostiedi i jeho zménam

Ocekavané vystupy:

zvladat bézné Cinnosti a pozadavky kladené na dité€ i jednoduché praktické situace,
které se doma a v matetské Skole opakuji, chovat se pfimérene a bezpecné doma i1 na
vefejnosti

osvojovat si elementarni poznatky o okolnim prostfedi, které jsou ditéti blizké, pro né
smysluplné a pfinosné, zajimavé a jemu pochopitelné a vyuzitelné pro dalsi uceni a
zivotni praxi

mit povédomi o Sir§im spoleCenském, vécném, prirodnim, kulturnim 1 technickém
prostfedi 1 jeho déni v rozsahu praktickych zkusSenosti a dostupnych praktickych
ukézek v okoli ditéte

porozumét, ze zmeény jsou piirozené a samoziejmé (vSechno kolem se méni, vyviji,
pohybuje a promériuje) a ze s t€mito zmeénami je tfeba v zivoté pocitat, pfizpusobovat
se bézné promeénlivym okolnostem doma i v matetské skole

mit povédomi o vyznamu zivotniho prostfedi (pfirody i1 spoleCnosti) pro clovéka,
uvédomovat si, ze zpusobem, jakym se dité i ostatni v jeho okoli chovaji, ovliviiuji

vlastni zdravi 1 zivotni prostfedi

Mésicni drak

PRVNI DEN — 9.5. 2022

Cile dne:

X/
L X4

D

soustfedény poslech Cetby

vymysleni jednoduchych rymu

smysluplné odpovidani na otazky

zformulovani vlastnich myslenek do mluveného projevu

rozvoj fantazie a zhmotnéni predstav prostfednictvim vytvarné ¢innosti

uvodni seznameni s knizkou — motivace



2)

3)

e natuvod hadanka:
Cyri tlapy, ocas vzadu,
v Sesti hlavach jinou radu.
Plamen Slehat dovedu,
princeznu chci k obédu!

e Dostupné z: http://msvitkova.cz/namety-pro-rodice-s-detmi/basnicky/

o Uhddnete, o cem nebo o kom bude vypravét tato knizka, déti?
o Drak z hddanky mél hlav 6, jak miZe podle vds jesté vypadat?
— diskuse nad napady déti

o Mpyslite, Ze bude kniZka jenom o drakovi? ... Kdo by mohl v pribéhu jesté

vystupovat? A proc si to myslite ... ?
o A kde se bude nas pribéh asi odehravat? “
— pfipadné vysvétleni slova ,,odehravat” v tomto vyznamu

e tvoreni rymQ: , Napada vds, jaké slovo se rymuje se slovem
DRAK/PRINCEZNA/RYTIR/HRAD...? + dalsi napady dle piedeslych

odpovedi déti spojenych s tématem

zacatek Cetby: , Do Filipova pokoje svitil mésic. ... Copak se da v takovou noc spat?
Filip lezel v posteli, hledél z okna a pocital hvézdy. Néahle vedle své postele uslysel

tiché Sramoceni. Vystrasené se naklonil ptfes okraj postele. (pauza)

o, Co to mohlo byt, napadda vas, déti?

pokracovat ve ¢teni:

,,Na koberci lezela kniha o dracich a rytifich, ve které si predtim Cetl. Filip s jistotou
veédél, ze ji zaviral, pfesto byla nyni oteviend. Zvlastni. ... stranky se daly do
pohybu... Bojacné se schoval pod deku. Knizku ale dal sledoval malou Skvirou.

Susténi zesililo aaa ...“ (pauza)


http://msvitkova.cz/nametv-pro-rodice-s-detmi/basnicky/

o, Co se prihodilo? Néjaké ndapady? “

a mezi strankami se objevil Supinaty ocas. Za nim nasledovaly dvé tlapky, télo

a9

s kiidly a ostny mam hibeté — a zuch!, na koberec z knihy vyklouzl dracek. ,,Ajaj, ajaj,

'C(

ajaj!“ slySel ho Filip nafikat. ,,U vSech Supin, kde jsem to pristal?*

e Jak byste se zachovaly vy, déti? Co byste udélaly, nebo naopak radsi viibec
nedélaly, kdyby pristal opravdicky drak pravé ve vasem pokojicku? ...A proc? “

4) vyroba vlastniho draka:

o Jak vypadal drdcek podle vas? Jak si ho predstavujete...? Zkusime si ted

¢

kazdy vyrobit vlasmiho drdcka.

e material k dispozici: modelina, Spejle, paratka, rulicky od toaletniho papiru,

korkové Spunty, malé pfipinacky, nizky, barevné papiry

e tvoreni dracku dle fantazie

5) cetba: , Stal tam s natazenyma uSima a naslouchal. ... Stranky knihy se znovu daly do

pohybu. A najednou bylo slySet klapani kopyt a finceni zeleza...*

o Klapani kopyt a Finceni zZeleza? Co to znamenda to slovo ,,Finceni“? Poradite

mi, déti, prosim? “
o A kdo nebo co mize vydavat takové zvuky? “
— predpokladam alespon 1 spravny tip
o Codalstho/kdo dalsi jesté muZze klapat nebo Fincet?

,,Drak sebou trhl. , Blizi se!“ zaSeptal zdéSené€. ,Je mi v patach. Musim se schovat. Ale

kam? Kam?*“ Vydésené otacel svym dlouhym krkem ze strany na stranu.*
o Jaky ukryt byste drakovi poradili vy?
o A kde by se mohl drak schovat ve vasem pokojicku, déti? Napada vas? “

,Pak v nejtmavs§im rohu pokoje spatfil Filipiv hrad na hrani. ,,Ano!“ zvolal. ,,To je
ono. ... Na hibeté nesl kiii rytife s vlajicim bilym chocholem. ... ,A za chvili t&

dostanu, bidny ohnivy Cerve!* hromoval rytif. , Tentokrat mi neunikne§!*



e vysvétleni spojeni ,,bidny Cerv*
'((

,,Dracek se vydéSené ohlédl. Rytit se na ného cvalem fitil s napfazenym kopim ...!

o A jestli se nasemu drakovi podarilo utéct, nebo byl rychlejsi rytir, se dozvime

¢

snad zitra ...
DRUHY DEN - 10.5. 2022
Cile dne:
¢+ propojeni poznatku z pfibéhu s vlastnim zivotem
¢ rozvoj prosocialniho chovani a respektu k druhym
% souvislé projeveni a zdivodnéni vlastnich nazort

¢ koordinace pohybti ve skuping déti, orientace v prostoru

1) znovuuvedeni do pFibéhu:
o O kom vypravi nds pribeh? -
o A kde se odehrdava?“
e, Znate jesté néjakého jiného draka nebo rytire z filmu ¢i pohadky?

o Vzpomenete si, co jsme se dozvédéli jako posledni, ¢im jsme minule koncili?

2) opétovné precteni a pokracovani:

,,Dracek se vydéSené ohlédl. Rytif se na ného cvalem fitil s naprazenym kopim.

'((

,Prestan!“ Filip odhodil deku a vyskocil z postele. , Prestan, nech toho draka byt,
rozumi§? Maly rytit prekvapené pfitahl otéze svého koné a ziral nahoru k Filipovi.

Dracek pii pohledu na chlapce strachy vykfikl a zmizel v plastovém hradé.
!((

,,Obr!“ kiicel rytif. ,,Boze, jsme v {isi obrt

e Zachovali byste se stejné jako Filip? Zastali byste se draka, aby mu rytir

neublizoval? *

e Proc si rytir myslel, Ze je v 7isi obru? “



3)

4)

,,Nesmysl!“ odpovédeél Filip. Sehnul se k nému. ,,Jsi v mém pokoji a tady nikdo draky

lovit nebude! Je to jasné?“

'(( '((

,,MIC, odporny obfe!“ zaktiCel rytif. ,,Ja se t€ nebojim!“ Zamaval svym kopim, pobidl

kon€ ostruhami a hnal se pfimo na chlapcovy nahé nohy.

. »Au, zblaznil ses?* rozkiikl se na n¢j Filip. Rozzlobené rytife chytil a zvedl ho

z koné&. Ve stejny okamzik se to stalo.*

o  Co se asi mohlo stat?*

nejprve ukazat détem ilustraci, kde Filip drzi malého rytife ve vzduchu, a poté

druhou, kde uz jsou oba stejné malinci

pokracovat v Cetbé: , Sotva se Filip rytife dotkl, za¢al se zmenSovat. ... Rytif se
z Soku vzpamatoval jako prvni. S finCenim vysko il na nohy a tasil sviij mec. ,,Aha!*

hulédkal. , Takze ty jsi kouzelnik, nicemny kouzelnik.“

... Filipovu hlavu zachranilo jen to, Ze rychle uskocil stranou. Pak se rozb¢hl. ... Ale
na koberci lezely dvé pastelky a guma, které mu zahradily cestu. Filip je musel

s namahou prelézt.“

o Poté, co se Filip zmensil, byly najednou vSechny véci kolem néj obrovské.
Pres pastelky i gumu se mu podarilo prelézt. Co dal§iho mu mohlo stat v cesté

pri utéku pred rytirem, co myslite?
o Co se nejcastéji vdli u vdas v pokojicku po zemi?

e Napada vas, co by pro pristé pomohlo, aby se Filipovi sndze utikalo?

pohybova chvilka ,,Uték pied drakem*:

o prekazkova drdha zlan, obruc¢i a pénové stavebnice zaméfena na rozvoj

obratnosti 1 rychlosti



5)

Cetba:

,Filip je musel s namahou prelézt. Rytifiv kan se rychle blizil. , Ach, zatracené!*
pomyslel si Filip. ,Mél bych si cCastéji uklizet.“ Z poslednich sil dosahl hradniho
mostu. Vklopytal dovnitf hradu a tfesoucima rukama toc€il klikou, ktera vytahovala
padaci most. Ten se se skiipénim zvedl z koberce a uzaviel branu. Na posledni chvili!

Rytif rozhnévané busil do hradni zdi svym Stitem.*

o Jaké mél asi Filip pocity poté, co se mu podarilo ukryt se pred rytirem na

posledni chvili do hradu? *

TRETI DEN — 11.5. 2022

Cile dne:

D

charakterizace obecné znamé pohadkové bytosti, uréeni rozdilnosti i podobnosti
rozvoj zrakové analyzy — slozeni rozstfihanych obrazka

vymySleni hadanek

smysluplné vyjadieni myslenek

spoluprace pfi spolecné stavbé

na uvod se zamyslet nad tim, jaci vétSinou byvaji rytiri, draci a dalSi pohadkové

postavy:

o O tom, jak miize vypadat drak jsme si povidali v pondéli, a dokonce jsme si
kazdy jednoho vyrobili. Jak se ale vétSinou draci z pohadek a pribéhi chovaji?

Co délaji?

o A jak bychom mohli popsat treba rytife?” — smétovat déti k uvadeéni

ptidavnych jmen; zabyvat se hlavné charakterovymi vlastnostmi danych postav
o A jaké zname z pohadek tieba princezny? Jaké byvaji? Jak se chovaji?

e piipadné pokracovat stejné u dalsich typickych postav, které by déti jmenovaly



2) skladani rozstiihanych obrazku pohadkovych postav ve 3 skupinkach (po 3
détech):

e poté, co déti obrazky slozi, maji za ukol vymyslet hadanky na dané pohadkové

bytosti

e dané hadanky poté fict détem ze zbylych skupin

3) cetba:

,,Padaci most se se skiipénim zvedl z koberce a uzaviel branu. Na posledni chvili!

'((

Rytit rozhnévané busil do hradni zdi svym Stitem. Jejdananku!“ popadal dech Filip.

S tfesoucimi se koleny se optel o hradni zed'.
,,Js1 skutecné kouzelnik? ozvalo se nahle za nim. Filip se oto¢il*
e, Kdo to promluvil?
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