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UvVOoD

Znalost ciziho jazyka vyznamné zlepSuje moznosti nejen pro studium v zahranici,
ale celkové pak i na trhu prace. To je 1 divod, proc€ je vyuce cizich jazykt stale vénovana vysoka
mira pozornosti. Dalo by se fici, ze znalost jazykii je jeden z pilift, ktery determinuje
budoucnost kazdého jedince a dokonce i celého naroda. V soucasnosti dochazi k velkému
rozvoji ve vSech odvétvich a nesmime zapominat ani na rozvoj vzdelanosti a znalosti jazyk.

V mé bakalarské praci jsem se v teoretické praci zaméfila na specifika vzdélavacich
systémit CR a SRN, kde jsem popisovala priméarni vzdélavani a nizsi sekundarni vzdélavani.
Nezabyvala jsem se preprimarnim vzdélavanim, i piesto, ze vim, ze 1 toto vzdélavani ma vliv
na rozvoj cizich jazykid u déti. Divodem byla specificnost metod, které jsou pro preprimarni
vzdélani typické a znacné se 1isi od metod a forem, kterymi jsem se chtéla v praci osobné
zabyvat.

Dale jsem v teoretické Casti porovnala organizace vyuky zkoumanych zemi, jejich Skolni
klasifikaci a profesni naroky na praci ucitele.

Treti kapitola obsahuje charakteristiky vyukovych metod, které se ¢asto poji s vyukou
cizich jazykl. Popisovala jsem nejen klasické 1 alternativni metody v obecném vyctu, protoze
jejich mnozstvi by bylo vhodné do budoucna zkoumat samostatné.

V praktické Casti je uzit kvantitativni design vyzkumu, kde za pomoci realizovaného
dotaznikového Setfeni byl realizovan vyzkum. Jazykovy preklad vyzkumného nastroje byl
proveden do némeckého jazyka a byl shodny s dotazniky v Ceské lokalizaci.

Setfeni bylo zaméFeno na otazky tykajici se vyuky ciziho jazyka, nékolik otizek bylo
cileno na vyu€ovaci metody a formy vyuky, jejich uzite€nost a oblibenost, také na faktory, které
mohou volby metod ovliviiovat. Dale jsem se zabyvala moznostmi praktického vyuziti ciziho
jazyka na skolach a dotazovala jsem se také naptiklad na celkovou spokojenost zakd i uciteli
s vyukou ciziho jazyka na jejich Skole.

Pata kapitola je zamétena na komparaci vysledka Setfeni a jejich deskriptivni analyze,
ktera vedla k vytvofeni grafické vizualizace. Vécné hypotézy byly stanoveny jako prostredek
pro podpofeni realizace vyzkumu a vychdzi z metodologickych konceptii kvantitativniho

designu vyzkumu.



Vzhledem k tomu, ze jsem jako pedagogicky pracovnik méla moznost vyzkouset
vzdélavaci systém CR i SRN a znala tak sviij postoj k obéma eduka¢nim systémim, zajimalo

m¢, jak na Giroven a moznosti vzdélavani cizich jazykt nahlizi Zaci 1 jini ucitelé.

|. TEORETICKE POZNATKY

1 SPECIFIKA VZDELAVACICH SYSTEMU Z POHLEDU
VYUKY CIZIHO JAZYKA

1.1 Zakladni vzd&lavani v CR

Zékladni vzdélavani v Ceské republice zahrnuje primarni a nizsi vzdélavani. Udasti
v zékladnim vzde¢lavani plni zaci povinnou $kolni dochézku. Od roku 1996/1997 ¢ini délka
povinné $kolni dochazky i zdkladniho vzdélavani 9 let. Déti ve véku povinné skolni dochézky
(6—15 let) navstévuji prevazné zakladni Skolu. Zakladni S§kola ma dva stupné: prvni stupenn tvoii
1. az 5. roénik (odpovida ISCED 1)! a druhy stupeti 6. az 9. roénik (odpovida ISCED 2). Zaci,
jejichz rodi¢e o to pozadaji a ktefi vyhovi podminkdm pftijimaciho fizeni, mohou pocinaje
6. nebo 8. ro¢nikem plnit povinnou Skolni dochazku na viceletém gymnaziu, popf. na osmileté
konzervatoti. Uspé&nym ukonéenim povinné $kolni dochazky (vzdélavaciho programu zékladni
vzdélavani) dosahuje zak od roku 2005 stupné zakladni vzdélani (ISCED 2A). Vysvédceni jsou
od tohoto roku opatiena dolozkou o ziskéani tohoto stupné vzdélani.

Wzdélévéni ve vefejnych a statnich zékladnich Skoléch je bezplatné.\[KJl] Do $koly jsou
pfijimani Zaci, ktefi k 1. zafi pfisluSného Skolniho roku dovrsili Sest let véku. Neni-li dité
v tomto véku pro Skolu zral€, coz se zjiStuje pii zapisu, navstévuje bud’ dale matetskou Skolu,

nebo pfipravnou tfidu. Pfipravné tfidy zfizuji Skoly zakladni. Pfipravné tfidy maji malé pocty

! International Standard Classification of Education — Mezinarodni klasifikace pro vzd&lavaci programy.
Klasifikace vzdélavani je mezinarodné€ platny standard pro pojmenovani stupnt Skolniho vzdélavani tak,
aby mohly byt shodnym zptisobem srovnany mezi jednotlivymi staty (protoze ma kazdy stat jiny systém vzdélavani
a pojmenovani). Prvni verze standardu ISCED byla vypracovana v roce 1976.

V soucasné dobé ma klasifikace ISCED celkem 7 Grovni (ISCEDO az ISCED6), které mohou mit dale vnitini
¢lenéni A az C. Aktualni verze je ISCED 2011.
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zaka, s nimiz pedagogové pracuji individualng, nékdy vyuzivaji i asistenta. Z pfipravnych tiid
vstupuji do zékladnich kol primérné asi 2 % zaki.?

V souladu se vzd€lavacim programem lze na vyuku nékterych predméta délit tridy
na skupiny, vytvaret skupiny zaka ze stejnych nebo riznych rocnikti nebo spojovat tiidy. Pocet
skupin a pocet zaka ve skupiné se uréi zejména podle prostorovych, personalnich a finan¢nich
podminek skoly, podle charakteru ¢innosti zak, v souladu s pozadavky na jejich bezpecnost
a ochranu zdravi a s ohledem na didaktickou a metodickou naro¢nost predmetu. Pti vyuce cizich

jazykl je maximalni po¢et ve skupiné stanoven na 24 7k,
Tydenni hodinova dotace vyuky cizich jazyki

Povinna tydenni hodinova dotace je v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni

vzdélavani (dale také jako RVP ZV) v souladu se zakonem stanovena takto:

Tabulka 1. Povinna tydenni hodinova dotace vyucovacich hodin ciziho jazyka

I. STUPEN II. STUPEN
1. roénik 18-22 h 6. ro¢nik 28-30h
2. roénik 18-22 h 7. ro¢nik 28-30h
3. ro¢nik 22-26 h 8. roénik 30-32h
4. roénik 22-26 h 9. ro¢nik 30-32h
5. ro¢nik 22-26 h

Zdroj: RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V ramci u¢ebniho planu mize vyuka probihat v mensich celcich nez je vyu€ovaci hodina

nebo naopak v blocich.

2NEBRENSKY, J. 2018. Statisticka ro¢enka MSMT — Celkovy piehled o vzd&lavani Ceské republice. Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy [online] © 2013-2019 [cit. 2018-10-15]. Dostupné z: www.msmt.cz
3 Nejvyssi mozny podet zakl na jednu t¥idu je stanoven vyhlaskou €. 48/2005 Sb., tato vyhlaska uvadi maximalni
pocet déti 30. V priméru je ale pocet zaki nizsi. Dle OECD je pramérny pocet zaku ve tiid€ nizsiho sekundarniho
stupné 22. Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/38827/
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1.2 Zakladni vzdélavani v Némecku

Pravo na vzdélani zarucuje Ustava. V souladu s federalnim systémem zodpovidaji
za vzdélavani jednotlivé spolkové zemé. VSeobecna povinna Skolni dochézka trva ve vétsing
spolkovych zemi 9 let, ve ¢tyfech zemich trva 10 let (Berlin, Bremen, Hessen, Nordrhein-
Westfallen). Na ni navazujici povinna piiprava na povolani trva tii roky a probiha pouze jeden

nebo dva dny v tydnu.

Zakladni $koly (ném. Grundschulen)

Jedna se o primarni stupen. Zakladni Skoly zahrnuji prvni Ctyfi roky povinné Skolni
dochazky, v Berlin€¢ a Braniborsku jsou zékladni Skoly Sestileté. Navstévuji je vSechny déti
ve véku 6 az 10 (12) let. Zapsano do prvni tiidy mize byt 1 dit¢ mladsi Sesti let, které ale Sesty
rok zavr$i béhem nésledujiciho Skolniho roku. V prvnich dvou rocnicich vyucéuje prevazné
pouze tfidni ucitel. PocCinaje 3. rocnikem vyucuji nékteré pfedméty postupné ucitelé na jejich
vyuku specializovani, coz umoziuje zakiim lépe se pfipravit na vyuku na niz§im sekundérnim
stupni. Ukolem zakladni §koly je zprostiedkovat zaktim védomosti nezbytné pro pokracovani
na Skolach dalSich stupiili, seznamovat je s okolnim svétem, rozvijet jejich psychomotorické
a socidlni dovednosti, jejich schopnost samostatné myslet, ucit se a pracovat. Ucebni plany
obsahuji tradi¢né zpravidla némcinu, matematiku, vlastivédu, uméni, hudebni a télesnou
vychovu, v poslednich letech také cizi jazyky. Predmét vlastivéda (Sachunterricht) je tfeba
chipat Siroce, jako zdklady pfirodnich a socidlnich véd; v jednotlivych spolkovych
zemich se jeho obsah li§i; jeho pivodni ndzev byl doslova vlastivéda (Heimatkunde),
v nékterych spolkovych zemich nese oba nazvy (Heimatund Sachunterricht). Na urovni
primarniho a preprimarniho vzdélavani dochazi v poslednich letech, zvlast€¢ na zékladé
doporudeni iniciativy Forum Bildung, k rozvoji celodennich $kol a tzv. vzdélavacich domd.*
Na preprimarnim stupni pfipadd na vychovatele (v€etné pomocnych sil) primérné 11 déti,

na primarnim stupni na ucitele 19 zakd, na niz§im sekundarnim stupni 16 zaka, stejné jako

4 EDELSTEIN, B. 2013. Das Bildungssystem in Deutschland: Bildungseinrichtungen, Ubergéinge und Abschliisse
[online]. 23. 7. 2013 [cit. 2018-12-11]. Dostupné z:
http://www.bpb.de/gesellschaft/bildung/zukunft-bildung/163283/das-bildungssystem-in-deutschland
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na postsekundarnim, neterciarnim; na terciarnim stupni je to 12 studentti na vyucujiciho, coz je
spolu s oblasti predskolni vychovy ptiznivéjsi, nez ¢ini primér OECD v roce 2015 a 2016. °
Ve 4. roéniku se mladi Zaci musi rozhodnout, jak budou dale pokra¢ovat. Mohou si zvolit
Z nasledujicich variant sekundarniho stupné: Hauptschule, Realschule a Gymnasium.
Hauptschule zahrnuje obvykle 5. az 9. ro¢nik, poskytuje vSeobecné vzdélavani
a zprostfedkovava ptistup na dalsi vzdélavani. Tento typ neni pfili§ vyuzivan a Casto byva
oznacovan jako ,,zbytkova Skola®, tj. Skola pro méné nadané zaky. V soucasnosti tento typ Skol
navstévuji napt. deéti migranti, které maji ¢asteCnou jazykovou bariéru. Realschule zahrnuje
6 let studia a ukonceni této skoly je pfedpokladem pro dalsi vzdé€lavani na sttednich a odbornych
Skolach, dale také na gymnéziich. Délka studia Gymnasia je 9 let. Nejéastéji se jedna o 5. az 13.
roénik. Zakonéeni tohoto typu $koly je maturita®, ktera jako jedina zkouska umoziuje hlasit
se na vysokou §kolu. Vstup na vysokou skolu je umoznén i velmi nadanym zakiim z Realschule,

ktefi ale musi slozit na gymndziu maturitni zkougku.’
1.3 Organizace vyuky ciziho jazyka v CR

Pozadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované v RVP ZV vychazeji
ze Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky, ktery popisuje rizné tirovn¢ ovladani
ciziho jazyka. Vzd¢lavani v cizim jazyce piredpoklada dosazeni trovné A2, vzdélavani v dalSim
cizim jazyce piedpoklad4d dosazeni Grovné Al (podle Spolecného evropského referenéniho
ramce pro jazyky).®

Soucasny trend prosazuje vyuku prvniho ciziho jazyka, zpravidla anglictiny,
jiz od raného véku. Jiz v matefskych $kolach je nabidka anglické vyuky hrou. Od $kolniho roku
2006/2007 je zavedena povinnd vyuka prvniho ciziho jazyka (anglictiny) od 3. ro¢niki
zéakladnich Skol. Jedna se minimalné 3 hodiny tydné. Anglicky jazyk je mozné vyucovat také

od 1. ro¢niku zakladnich Skol. Nazory na tento evropsky trend se ale velmi li§i. Podle Jilkové

5 OECD. 2017. Léndernotiz. Bildung auf einen Blick 2017.Deutschland: OECD Publishing. OECD [online]. 11. 9.
2018 [cit. 2018-11-09]. Dostupné z: http://www.oecd.org/education/skills-beyond-school/EAG2017CN-Germany-
German.pdf

& Némecky: Das Abitur.

"EDELSTEIN, B. 2013. Das Bildungssystem in Deutschland: Bildungseinrichtungen, Uberginge und Abschliisse
[online]. 23. 7. 2013 [cit. 2018-12-11]. Dostupné z:
http://www.bpb.de/gesellschaft/bildung/zukunft-bildung/163283/das-bildungssystem-in-deutschland

8 MSMT. 2013. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd&lavani. Ministerstvo Skolstvi, mlddeze
a télovychovy [online]. Praha: MSMT. 142 s. © 2013-2019 [cit. 2018-11-09].

Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/29397/
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(2005) se v mnoha zemich projevuje snaha zacit s vyukou jazyka co nejdiive, avSak pedagozi
nejsou zajedno, zda ma toto jednani pro zaky pozitivni piinos. V komparaci s Ausubel( Najvar
2010) v Sedesatych letech tvrdil, ze déti v mladSim véku si Iépe osvoji vyslovnost neZ starsi
studenti, avSak v dalSich aspektech ciziho jazyka pfi stejné dobé vyuky jazyka postupuji
pomalej$im tempem. AvSak koncem osmdesatych let jiz doSlo k celkové proméné, kdy
se pedagogové zaméftili spiSe na rozdily mezi v€kovymi skupinami a riizné cile vyuky ciziho
jazyka. Spolsky (Najvar, 2010b, s. 35) véfi, ze nezalezi, zda jsou lepSimi studenty mladsi
Ci starsi zaci, ale jaké cile jsou vhodné u riznych vékovych skupin a jaké podminky vedou
u kterych vékovych skupin k vétsimu uspéchu uceni se jednotlivym oblastem druhého jazyka.
Casova dotace na prvni cizi jazyk je na prvnim stupni 9 vyu¢ovacich hodin a na druhém
12. Dalsi cizi jazyk je od Skolniho roku 2013/2014 vymezen jako soucast vzdelavaci oblasti

Jazyk a jazykova komunikace.

Tabulka 2. Casova dotace ciziho jazyka v CR (Po¢et hodin tydné)

ROCNIK 1. 2. 3. 4, 5.
POCET HODIN

(prvni cizi jazyk)

0/1 0/1 3 3 3

ROCNIK 6. 7. 8. 9.
POCET HODIN
3 3 3
(prvni cizi jazyk)
POCET HODIN
- 2/0 2/3 2/3
(druhy cizi jazyk)

Zdroj: Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes

Skola zafazuje dalsi cizi jazyk podle svych moZnosti nejpozdéji od 8. roéniku
V minimalni ¢asové dotaci 6 hodin. MoZnost je také zafadit ho v 7. ro¢niku (tzn. vyuka bude
probihat po dvou hodinach tydn€). Vzhledem k posilovani vyznamu vyuky cizich jazykl musi
Skola danych 6 disponibilnich hodin vyuzit pouze pro vyuku dalsiho ciziho jazyka, nebo
v odivodnénych piipadech pro upeviiovani a rozvijeni ciziho jazyka. 9][KJZ] Moznosti je

napiiklad vyuka ciziho jazyka v 1. a 2. ro¢niku po jedné vyucovaci hoding tydné.

9 MSMT. 2013. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd&lavani. Ministerstvo Skolstvi, mlddeze
a télovychovy [online]. Praha: MSMT. 142 s. © 2013-2019 [cit. 2018-11-05]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/29397/
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1.4 Organizace vyuky ciziho jazyka v CR

Do 90. let minulého stoleti se vyucCoval prvni cizi jazyk (pievazné angli¢tina)
v némeckych Skolach od 5. ro¢niku, tedy po ukonceni zakladni Skoly. Pouze v Sarsku
se vyucovala od 3. ro¢niku francouzstina. Tato situace se zménila ve Skolnim roce 1998/99,
kdyz Skoly v Hamburku zacaly vyu€ovat od 3. ro¢niku anglictinu. Od Skolniho roku 2004/05
se nabizi v celém Némecku jako prvni cizi jazyk vyuka anglictin€, v 9 spolkovych zemich také
francouzsting a italStin€, v Durynsku rustiné. Méné¢ ¢asto za¢ina vyuka prvnimu cizimu jazyku
(anglictin€) jiz v 1. ro¢niku. Vyuka cizim jazykim na niz§im sekundarnim stupni navazuje
na vyuku na zakladnich $kolach.©

Druhy cizi jazyk byva zavadén na Skoléch nizSiho sekunddrniho stupné od 7. ro¢niku.
Na gymnaziu od 6. ro¢niku. Cizi jazyky jsou zavadény castecné také jako vyucovaci jazyky
v jinych predmétech — bilingvni formou se vyucuji napf. fyzika, chemie a biologie. 1!

K vyjimkam z obecného pravidla o uzivani némciny jako ufedniho jazyka a némciné
jako vyucovacim jazyce v oblasti Skolstvi patii vedle fady soukromych kol vSechny bilingvni
Skoly a tfidy, dale vyuka v jiné matet$tiné nez némc¢in€ a doucovani pro zaky s jinou mateistinou
nez némcinou. V roce 1998 podepsalo Némecko Evropskou chartu regionalnich a mensinovych
jazykl, kterou vyuziva pro danstinu, friStinu, luzictinu, romstinu a dolnonémcinu (tj. nareci
v severni ¢asti Némecka). V severonémeckych zemich je soucasti u¢ebnich plant na zakladnich,
sttednich a vysokych Skolach a ve vzdélavani dospélych romstina, friStina a dolnonémcina. Déti
danské mensiny ve Slesvicku-Hol$tynsku mohou misto vefejnych vieobecné vzdélavacich skol
navstévovat ndhradni soukromé skoly, pokud odpovidaji svymi vychovnymi a vzdélavacimi cili
typim Skoly uvedenym ve Skolském zakoné této zemé. Vyuka na téchto Skolach probiha
v danstiné, némcina je zpravidla povinnym pfedmétem od 2. rocniku. Rodi¢e se mohou
rozhodnout, zda jejich déti budou navstévovat danskou mensinovou Skolu. Déti luzickosrbskeé
mensiny v Braniborsku a Sasku jsou vyu¢ovany na luZickosrbskych a jinych Skolach v luZictiné
jako matefsting, jako druhému jazyku nebo jako cizimu jazyku. I zde mohou rodi¢e rozhodnout,
zda budou jejich déti navstévovat luzickosrbskeé skoly, v nichz je luzi¢tina povinnym a caste¢né

1 vyu€ovacim predmétem.

10 Fremdsprachen. Kultusminister Konferenz [online]. 2018 [cit. 2019-04-05]. Dostupné z:
https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/unterrichtsfaecher/fremdsprachen.html

11 Fremdsprachen am Gymnasium. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg [online].
[cit. 2019-01-02]. Dostupné z: https://www.km-bw.de/,Len/Startseite/Schule/Fremdsprachen
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Pro srovnani Ceské a némecké hodinové dotace jsem si zvolila hodinovou dotaci
pro jazyky bavorského skolského systému, konkrétné Realschule, protoZze se obsahové nejvice
blizi ¢eskému druhému stupni zakladnich skol. Sami Némci povazuji bavorsky Skolsky systém
za ten nejlepsi. Piehled je aktualizovan ke dni 1. srpna 2018 a vychazi ze souborti zdkonii

dostupné na strankach Bavorské statni kancelate.!?

12 Bayerische Staatskanzlei. Bayern-Recht [online]. 2018 [cit. 2018-11-09]. Dostupné z: http://www.gesetze-
bayern.de/Content/Pdf/BayRSO-ANL_1?all=False
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Tabulka 3. Casova dotace ciziho jazyka v SRN (Poéet hodin tydné)
ROCNIK 1. 2. 3. 4. Gl

POCET HODIN
(prvni cizi jazyk — AJ)

0 0 2 2 5

ROCNIK 6. 7. 8. 9. 10.
POCET HODIN 4 4 4 3 4
(prvni cizi jazyk)

POCET HODIN
(druhy cizi jazyk- - 4 3 4 4
nejéastéji FJ)

Zdroj: Bayerische Staatskanzlei

Ackoliv jsou oba staty ¢leny Evropské unie, ktera od listopadu 2005 zacala prosazovat
vicejazy¢nost a doporucuje, aby kazdy obcan EU hovotil dvéma cizimi jazyky, stile v rdmci
vyuky cizich jazyki dochazi nejednotnosti. Pokud porovnadme ob¢ tabulky, zjistime, ze ¢asova
dotace na jazyky je v obou statech zna¢né diferenciovana. Prvnimu cizimu jazyku je u nas
vénovano celkem 23 hodin, pokud zapocitame 1 disponibilni hodiny. V Némecku je tento pocet
0 5 hodin vyssi. U druhého ciziho jazyka, coZ je u nas nejcastéji némcina a v Némecku pak
francouzstina, je tento rozdil jest¢ markantnéj$i. Druhému cizimu jazyku je u nas celkem
vénovano 6 hodin, v Némecku (v Bavorsku) je to vice nez dvakrat tolik. Zde se bézné oduci 15

hodin druhého ciziho jazyka.

Grafické srovnani poctu vyucovacich hodin

Némecko CR

B prvni cizi jazyk = druhy cizi jazyk

Graf 1. Grafické srovnani po¢tu vyucovacich hodin
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1.5 Skolni klasifikace zkoumanych systému

Vysledky hodnoceni a klasifikace uvadi Skola na vysvédceni. Hodnoceni a klasifikace

74kt se v Ceské republice Fidi predevsim ustanovenimi zédkona &. 561/2004 Sb., 0 predskolnim,

zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon) ve znéni €. 82/2015

Sb. a vyhlasky MSMT CR & 13/2005 ve znéni vyhlagky & 400/2009 Sb. P¥i vyucovani

se uskuteciiuje klasifikace priibézna a celkova. Pribézna klasifikace se uplatiiuje pfi hodnoceni

dil¢ich vysledkii a projevi zaka v jednotlivych vyucovacich predmétech. Celkova klasifikace

74k v jednotlivych predmeétech se uskutecnuje na konci prvniho a druhého pololeti. Prospéch

zaki v jednotlivych vyu€ovacich pfedmétech je klasifikovan témito stupni:

Tabulka 4. Skolni klasifikace zkoumanych systémi

1 — vyborny

2 — chvalitebny

3 — dobry

4 — dostateény

5_
nedostatecny

Zak ovlada pozadované
poznatky, fakta, pojmy, definice
a zékonitosti naprosto ucelené,
ptfesné a tplné a chape vztahy
mezi nimi
74k ovlada pozadované
poznatky, fakta, pojmy, definice
a zakonitosti v podstat¢ ucelene,
presn¢ a tplné.
74k ma v ucelenosti, piesnosti a
uplnosti osvojent si
pozadovanych poznatkd, faktd,
pojmu, definic a zakonitosti
nepodstatné mezery.
74k mé v ucelenosti, pfesnosti a
uplnosti osvojeni si
pozadovanych poznatki
zavazné mezery.

74k si pozadované poznatky
neosvojil ucelené, presné a
uplng, ma v nich zavazné a
znacné mezery.
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1 — velmi dobre

2 — dobre

3 — uspokojive

4 — dostatecné

5_
nedostatecné

6 — velmi
Spatné

Pro vyrazné nadstandardni
vykon.

Pro vykon zcela
odpovidajici pozadavklim.

Pro vykon zhruba
odpovidajici pozadavktiim.

Pro vykon s n€kterymi
nedostatky, komplexné
vsak stale jesté
odpovidajici pozadavklim.
Pro vykon, ktery
neodpovida pozadavkam,
ale naznacuje, ze zak ma
zakladni znalosti a Ze
nedostatky lze v pfiméfené
lhite odstranit.

Pro vykon, ktery
neodpovida pozadavkim
zéakladni znalosti Zaka,
znalosti jsou neuplné a v
kratké lhate obtizné
splnitelné.



Podle § 51 je mozné hodnotit Zéka klasifikaénim stupném (viz vyse), slovné nebo
kombinaci obou moznosti. V tomto ptipad¢ zalezi na tediteli Skoly a Skolské rad¢. V ptipadé
slovniho hodnoceni musi $kola v ptipad¢ pfestupu zaka na jinou Skolu, pievést toto hodnoceni
na klasifikacni stupné.

Slovni hodnoceni se ¢asto objevuje na Skolach s alternativnim vzdélavacim programem
nebo u Skol, které se zaméfuji na vzdélavani zakt se specifickymi potfebami. Slovnim
hodnocenim 1ze postihnout schopnosti, dovednosti a snahu zaka, coz mize nékteré zaky vice
motivovat K praci. Podle predsedy Asociace pedagogi zékladniho $kolstvi Jaroslava Stercla
neni slovni hodnoceni tak stresujici a motivuje zaky k lepsim vykoniim. Ptesto ale vétSina Skol
z0stava u bézné klasifikace hlavné z diivodu naro¢nosti pro pedagogy.*

Dokladem o dosazeni zékladniho vzdélani je vysvédceni o tspesném ukonceni 9. (ptip.
10.) ro¢niku zakladniho vzdélavani, resp. 2. ro¢niku Sestilet¢ého gymnazia, resp. 4. ro¢niku
osmilet¢ho gymnazia ¢i osmiletého vzdélavaciho programu konzervatofe, nebo vysvédceni
vydané po uspéSném ukonceni kursu pro ziskani zakladniho vzdé€lani. Tato vysvédcéeni jsou
opatfena dolozkou o ziskani stupné zakladniho vzdélani. V poslednim roce plnéni povinné
Skolni dochdzky (resp. v 5. €1 7. ro¢niku) vydé Skola Zakovi vystupni hodnoceni. Hlavnim
obsahem vystupniho hodnoceni je vyjadieni o dosazené vystupni irovni vzdélani, predstavuje
celkové zhodnoceni zékladniho vzdélavani zaka.

Jeden z rozdili obou systému je ten, Ze Zaci vV Némecku postupuji z prvniho do druhého
ro¢niku automaticky, tzn. nemohou opakovat prvni ro¢nik pro nezvladnuti uciva. Pocinaje
druhym roc¢nikem jsou déti zatazovany do tfid podle kvality svych znalosti. V prvnich dvou
rocnicich jsou zéci ¢asto hodnoceni pouze slovné, na konci druhého ro¢niku jsou hodnoceni
klasifikacnim stupném. Od patého a Sestého ro¢niku je potom zafazena tzv. etapa pozorovani,
podpory a orientace Zzakil na volbu dal§itho vzdélavani ¢i specializaci naur€ité predméty.
Od sedmého ro¢niku se Skoly dale diferencuji z hlediska profilace pfedméth a specializace zaku
podle toho, o jaka zavéreéna osvédceni usiluji. Existuji ale i $koly, které nabizi jediny typ

vzdélavani.®® Hodnoceni na vefejnych $kolach probiha podobné jako v nagem vzdélavacim

13 Zakon ¢&. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stiednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zékon) [online]. Posledni revize 27. 2. 2006 [cit. 2018-01-03].

Dostupné z: http://www.msmt.cz/Files/HTM/Skolskyzakon 561 2004Sb.htm

14 Cesky rozhlas. 2016. Ceska §kola: Slovni hodnoceni na vysvédéeni. Cesky rozhlas [zvukovy zaznam]. [cit. 2018-
01-03]. Dostupné z: http://www.ceskaskola.cz/2016/01/cesky-rozhlas-slovni-hodnoceni-na.html

VLACH, R. Ch. 2012. Vorsicht Schule. Deutsch als Fremdsprache [online]. 2012 [cit. 2019-01-01]. Dostupné
z: https://www.deutsch-als-fremdsprache.de/daf-links/Laender_daten/Vorsicht_Schule.doc
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systému. Na vSech typech Skol a na vSech Urovnich jsou vykony zékd pribézné sledovany
pisemnymi testy, hodnocenim ustniho projevu a plnénim praktickych tkolt. Postup zaka do

dalsiho ro¢niku je podminén splnénim urcitych minimalnich pozadavka.
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2 PROFESNI NAROKY NA PRACI UCITELE V DANEM
SKOLSKEM SYSTEMU

Utitel ciziho jazyka zékladni §koly v Ceské republice (dale CR) ziskava odbornou
kvalifikaci vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném magisterském
studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zaméiené na ptipravu ucitelti vSeobecné-
vzdélavacich predméth. Ucit ovSsem mitiZze 1 osoba nesplitujici podminky odborné kvalifikace,
ale jedna se pouze o vyjimecné pfipady, které jsou uvedeny v zakon&.'® 17 Zaméstnavatel,
Vtomto piipadé Skolské zafizeni, musi prokazat, ze shan¢l do svych fad odborné
kvalifikovaného pedagoga, ale neuspéSné. Zaméstnavatel musi dolozit skute€nou snahu pfi
hledani pedagoga napt. zvefejnénim nabidky prace na webovych strankéch, spolupraci s ufadem
prace atd. V soucasnosti se CR potyka s nedostatkem pedagogt, proto by se podle ministerstva'®
mohli ve skolach objevit ucitelé bez pedagogického vzdélani.

Stejny problém se tyka i némeckého vzdélavaciho systému, kde K roku 2018 chybélo az
40 tisic kvalifikovanych uéitelt.’® I zde je kladen velky diraz na vysokoskolské studium.
Ucitelé vsech stupna Skol, kromé piedskolni vychovy a ucnovskych zatizeni, se vzdélavaji
na vysokych Skoldch. Némecko ma tradiéné¢ zavedeny tzv. konsekutivni model, studium
rozdélené na dveé faze: odborné, tj. vzdélavani v oblasti vychovné, spolecenskovédni
a v predmétech aprobace, vcetné oborové didaktiky a Skolni praxe; studium se uzavird prvni
statni zkouSkou. Druha faze, tzv. pfipravna sluzba, zahrnuje pedagogickou ¢innost na Skolach
a dopliujici vzdélavani ve studijnim seminaii; studium kon¢i druhou statni zkouskou. Délka
prvni faze je 3 az 5 let, ptipravna faze (Vorbereitungsdienst) trva 18 az 24 mésicti v zavislosti
na spolkové zemi. Ptipravna faze je povinna a placena ptipravna sluzba ve Skole, aby ziskali
svou druhou statni zkousku. Tato zkouska je podminkou pro ziskéni pozice trvalého zaméstnani

na pozici uéitele, neni vsak jeho zarukou.?° Vzdélani oviem neni vzdy obligatorni. V piipadé,

16 CSI. 2015. Metodicka informace — Kvalifikovanost dle zakona o pedagogickych pracovnicich. Ceskd Skolni
inspekce [online]. © 2017 [cit. 2019-02-03]. Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Poradna-QL/Poradna/Informace-
pro-skoly/Metodicka-informace-kvalifikovanost-dle-zakona-o-p

17 MSMT. 2015. Metodicky vyklad Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy k novele zékona &. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich a o zméné né€kterych zadkont, ve znéni pozdeéjSich predpisii. Ministerstvo mlddeze,
telovychovy a sportu [onling]. © 2013-2019 [cit. 2019-02-03]. Dostupné z: www.msmt.cz/file/34286 1 1

18 MSMT.

19 Deutscher Lehrerverband. Schlimmster Lehrermangel seit 30 Jahren. Tageschau [online]. 2018 [cit. 2019-02-
03] https://www.tagesschau.de/inland/lehrermangel-deutschland-101.html

20 Evropska komise/EACEA/Eurydice. 2015. Profese uditele v Evropé: praxe, ndzory a p¥istupy. Zprava Eurydice.
Lucemburk: Utad pro publikace Evropské unie. ISBN 978-92-9492-089-8.
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zZe se jedna o pfedmét, kde je trvaly nedostatek pedagogii, mize jednotlivy spolkovy stat upravit
podminky pro pedagogy individudln€. Tyto podminky pro pfijeti zaméstnance si miize ve

vyjimeénych piipadech upravit i konkrétni $kola.?

2L DOLGACHOV, L. 2018. Lehrerinnen und Lehrer. Berufsbild und Titigkeiten. Anerkennung in Deutschland
[online]. 2018 [cit. 2019-02-03]. Dostupné z: https://www.anerkennung-in-deutschland.de/html/de/lehrerinnen-
lehrer.php
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3 VYUCOVACI METODY

3.1 Pojem ,,vyucovaci metoda“

Vyukova metoda je jednou z dulezitych kategorii obecné didaktiky. Na vhodné volbé
vyucovaci metody, spolecné s vybérem organiza¢nich forem vyuky, vyukovych material
apod., zalezi efektivita celého vyucovaciho procesu. Pomoci vyucovaci metody je mozné
realizovat interakci mezi zadkem a pedagogem. Jedna se o ,,koordinovany systém cinnosti ucitele
vedouci zZdka k dosazeni stanovenych vzdélavacich cilii.*%

Existuje n¢kolik odborniki, ktefi vyukovou metodu definuji a vymezuji. Mezi nimi
I Cesky didaktik MojziSek, ktery jiz v 70. letech 20. stoleti stanovil zakladni kritéria, ktera
by méla metoda spliiovat. M¢la by byt mimo jiné informa¢né nosna (tzn. preda nezkreslené
plnohodnotné informace a dovednosti); formativné ucinna (tj. rozviji poznavaci procesy);
raciondln¢ a emoc¢né pusobiva (tj. strhne, aktivizuje zdka k prozitku ufeni a poznéavani);
respektujici k systému védy a poznadvani; vychovna (tj. rozviji moralni, socidlni, pracovni
a esteticky profil zdka); pfirozend ve svém pribc¢hu a disledcich; pouzitelnd v praxi,
ve skute¢ném Zzivoté (tj. ptiblizuje Skolu Zivotu); adekvatni Zaklim a k ucitelim aj.

Manak a Svec?® charakterizuji vyutovaci metodu jako ,.cestu Zdkii podporovanych
a vedenych ucitelem k osvojeni prislusnych vychovné-vzdeélavacich obsahii.*

Skalkova 24 vidi vyucovaci metody jako zptisoby zdmérného uspofadani &innosti
jak ucitele, tak zaka, které vedou ke stanovenym ciltim.

Pedagog soucasné doby ma k dispozici nepieberné mnozstvi vyucovacich metod, které
zkvalitiluji jeho pedagogické plisobeni. Je ale nutné umét tyto metody vhodné vybrat a pouzit

v edukacnim procesu.

3.2 Vyukové metody cizich jazyki

Vyukové metody prosly v pribéhu své historie celou fadou zmén, tyto zmény jsou

ovliviiovany hlavné potfebami zaka. Existuje Siroka Skala vyucovacich metod. Jednotlivé

2 pRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, I. a kol. 2003. Pedagogicky slovnik. 4. vyd. Praha: Portal. ISBN 80-
7178-722-8.

2 MANAK, J., SVEC, V. 2003. Vyukové metody. Brno: PdF MU. ISNB 80-7315-039-5.

24 SKALKOVA, J. 1999. Obecnd didaktika. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi. ISBN 80-7178-127-4.
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metody se od sebe mohou velmi lisit, ale nékdy byvaji i dosti podobné. Pro kazdého ucitele je
dilezité mit piehled o variantach a moznostech vyucovacich metod, ze kterych muze volit.

Vyucovaci metody lze d€lit podle raznych kritérii.

3.2.1 Klasické metody

3.2.1.1 Metoda gramaticko-piekladova

Kofeny této metody sahaji az ke sttedovéké vyuce latiny a svého rozkvétu dosahla
v obdobi od poloviny devatenactého stoleti az do poloviny dvacatého stoleti. ® Hojné
se roz§itila na gymnazia. Pozornost se zaméfuje hlavné na upevnéni a pochopeni mluvnice.
Dusledkem toho se zvladani jazykovych dovednosti vyrazné omezilo pouze na cteni
a prekladani textu. Tato metoda klade diraz na psany jazyk, ktery ov§em neni autenticky, ale je
upraveny podle potieby dané Girovné a probirané gramatické oblasti. Hojné se vyuziva mateisky
jazyk, véetné piekladu do i z cilového jazyka.

Vyucovani touto metodou se déli na nékolik fazi. Jedna se o tzv. Givodni fazi, kterd je
teoretickd a seznamuje Zaka s vybranou gramatikou, tj. stanovi gramaticka pravidla. Nasleduje
faze procviCovaci, kde zak postupné sestavuje obtiznéjsi véty a upeviiuje si tak gramaticky
pravidla. Posledni faze, tzv. Auswendungsphase®®, obsahuje plynulé &teni, psani a pieklady z/do
konkrétniho jazyka.?’

K typickym cvicenim této metody budou tedy patfit napi. pieklady jednotlivych vét
z matefského do ciziho jazyka, dale pieklady delSich pasdzi cizojazy¢ného textu, preklady
a Cteni Casti literarnich dél z cizojazy¢ného do matetského jazyka, Cteni s porozuménim. Dalsi
moznosti je psani vytahil z literarnich texta, stati a diktat.

Kritické reakce na gramaticko-piekladovou metodu se objevily ve svété na konci
19. stoleti a souvisely s reformnim hnutim. Cilem kritiky byla hlavné pasivita zaku, ktefi touto
metodou nejsou vedeni K tvofivosti, a je potlacena jejich schopnost komunikace. U nas se tato
velmi Casto kritizovana metoda udrzela az do 60. let 20. stoleti, kdy nastalo urcité politické

uvolnéni, které souviselo s Prazskym jarem 1968. I ptes jisté nedostatky a kritiku se tato metoda

2 HANUSOVA, S. 2006. Metody cizojazycné vyuky. [online]. Brno: Pedf MU, 2006 [cit. 2018-11-12]. Dostupné
z: http://svp.muni.cz/ukazat.php?docld=301

% Pielozeno do eského jazyka - faze vyuZzivaci

2’ NEUNER, G. a H. HUNFELD. 1993. Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts: Eine Einfiihrung.
Kassel: Universitét Kassel. s. 21.
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na $kolach objevuje i dnes.?® |, Je pravdépodobné, Ze metoda, ci nékteré jeji aspekty, pretrvavaji
v cizojazycném vyucovani pro nenarocnost z hlediska ucitele. Ucitel totiz v ramci metody nemusi
mluvit neustale v cizim jazyce, nemusi zvazovat vhodné formy prdace a nemusi vytvaret dopliujict
materialy. Metoda také byva casto oblibena u dospélych, kteri typické gramaticko-prekladové
postupy znaji z viastnich Skolnich let a casto maji pocit, zZe V osvojovani jazyka uspésné
postupuji. Ve skutecnosti vsak neodlisuji skutecné jazykové kompetence od schopnosti
«29

manipulovat s jazykovym materidlem podle daného vzoru.

Kritické staté vedly K prosazovani a vyvoji nové metody.

3.2.1.2 Metoda piima

Tato metoda vznikla v 80. letech 19. stoleti jako nastupce gramaticko-ptekladové
metody. Pfimou metodu prosadilo reformni hnuti a soucasné se vznikem této metody bylo
ustanoveno fonetiky 6 clankit Mezinarodni fonetické asociace (dale jen IPA). Tyto clanky
se mély stat zasadami pro vyuku cizich jazyka.°

Cilem této metody je aktivni vyuka ciziho jazyka, v které jde pfedevS§im o komunikaci
a interakci zaki a ucitele. Do poptedi se tedy misto psané podoby preferuje mluvend podoba
jazyka. V této metodé jde predevSim o pouzivani béznych kazdodennich obratii, induktivni
vyuku gramatiky, nahrazeni ptekladu nazornymi ukazkami nebo vykladem v cilovém jazyce.
Pifima metoda byva n€kdy nazyvana metodou Berlitzovou, podle Maxmilliana Berlitze,
zakladatele uspésné sité jazykovych skol.!

Typicka cviceni ptimé metody jsou ,,otazky a odpovédi*, mluvni cviceni, dopliiovaci
cvigeni, uéeni se pisnicek, basni a rymt zpaméti.?

Hlavnim nedostatkem byla ptedstava, Zze osvojovani ciziho jazyka probihd stejné

jako osvojovani jazyka matefského. Z vyuky byl také zcela vylouc¢en mateisky jazyk a preklad,

28 ZELINKOVA, S. 2013. Pohled na metody vyuky cizich jazykii 20. stoleti [online]. Praha: Lingvistika, 2013 [cit.
2019-02-24]. Dostupné z: http://lingvistikapraha.ff.cuni.cz/sbornik

2 HAUSLEROVA, K. a M. NOVAKOVA. 2008. Metody cizojazyéné vyuky. Casopis pro filozofii a lingvistiku
[online]. 2008 [cit. 2019-02-24]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/chauslerova,
novakova.html

% vgl. NEUNER, G. a H. HUNFELD. 1993. Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts: Eine
Einfiihrung. Kassel: Universitét Kassel. s. 33.
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coz mélo za nasledek zbytecné komplikované vysvétlovani bandlnich gramatickych jevi. Ve
vyuce se nereflektovaly rozdily mezi matetskym a cizim jazykem, coz zpomalovalo proces
uceni. Pfima metoda vyzdvihovala komunikacéni cil, pfitom vSak zapominala na cile jiné,
naptiklad znalost literatury (zaci nebyli schopni analyzovat slozitéjsi text). Metoda také
vyzadovala ucitele s perfektni znalosti mluveného jazyka a kulturniho prostedi dané jazykové
oblasti, jehoz nebylo snadné najit. Diiraz na mluveny jazyk vyzadoval maly pocet zakl a vysoky
pocet hodin, coz bylo pro vetejny Skolsky systém netnosné. Z tohoto diivodu se vyucovani

piimou metodou udrzovalo a dosud udrzuje na soukromych $kolach.*

3.2.1.3 Metoda audiolingvalni

Metoda audiolingvalni, Casto nazyvana také jako audiooralni, vznikla ve 40. letech
ve Spojenych statech americkych a u jejiho zrodu stali zndmi americti lingvisté: Bloomfield,
Fries, Lado a Skinner. Tato metoda klade duraz na mluveny jazyk, vyluuje matetsky jazyk
z vyucovaciho procesu a zamétuje se na drilova cviceni, kterd jsou zalozena na principech
podmifiovani a maji pfinést zadouci vysledek skrze zp&tnou vazbu, jez reaguje na dany stimul.3
Spociva v napodobovani a memorovani modelovych vét poslechem nahravek z kazety/CD nebo
pfimo od uditele. PfiCemz véty a texty jsou vybirany ze situaci vSednodenniho Zivota.
Charakteristickym znakem metodické koncepce audiolingvalni metody je prednostni vyuka
poslechu s porozuménim a mluveni pied ¢tenim a psanim. Gramatika je vyucovana induktivné.
Rozsifovani slovni zasoby je podminéno zvladnutim jazykovych struktur. Typické tkoly této
metody nejsou presné dany. Piedpokladem je zafazovani takovy typt ukoll, které procvicuji
u zaka schopnost komunikovat v kazdodennich situacich, porozumét jak mluvéimu v ptimém
kontaktu s nim, tak i prostfednictvim nahravek, filmt ¢i radia. Za zminku stoji pfipomenout, zZe
metoda audiolingvalni je z prvnich metod, ktera do vyuky aplikovala soudobé technické
pomiicky, jako byl gramofon, magnetofon a dale neméné vyznamnou jazykovou laboratof.*®

Dodnes je soucasti vyuky ciziho jazyka prace s nahravkou zalozené na tzv. trojtaktnim principu

33 HENDRICH, J. a kol. 1988. Didaktika cizich jazykii. Praha: SPN.

¥ HAUSLEROVA, K. a M. NOVAKOVA. 2008. Metody cizojazyéné vyuky. Casopis pro filozofii a lingvistiku
[online]. 2008 [cit. 2019-02-01]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-hauslerova
,novakova.html

% BARNET, V. 1965. Audiooralni metody vyu€ovéni jazykiim a lingvisticka teorie. Slovo a slovesnost. 26 (2),
186-191.
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(podnét v podobé otazky urcené k transformaci a vyslovené rodilym mluvéim, odpoveéd zaka
V piestavce a zpétna vazba ve formé spravného feseni).®

Audiolingvalni metod¢ je vytykano mechanické memorovéani jazykového vzoru
a reprodukovani preden urcenych, v zasad¢ stereotypnich komunikativnich reakci na podnét.
Kritizovano bylo také pretézovani paméti zakl. Kritice byla podrobena i role ucitele, ktery
se vice ¢1 méné stava obsluhou technického zatizeni a striktnim dodrzovanim jednotlivych fazi

ve vyuce nema moznost pfimo reagovat na situaci ve tiidé. Podobné omezeny ve svém projevu

je také zak, kterému neni umoznéno se dostatecné kreativné realizovat.

3.2.1.4 Metoda audiovizualni

K behavioristickym metoddm patii kromé€ audiolingvalni metody také metoda
audiovizualni. Tato metoda vznikla v 60. letech na zakladég teorii P. Cuberina a P. Rivenceho,
profesora na Ecole Normale Supérieure, a inspirovala se strukturalismem F. de Saussura
a tvarovou psychologii.®” Jeji obsah se sklad4 hlavné z dialogli na téma bé&zného dne. Je tedy
opét uptednostiiovan mluvena rovina jazyka nikoliv pisemnd stranka jazyka. Metoda hlavné
vyuzivé audiovizualnich prosttedkil. K pochopenti situace slouzi rizné vizualni prostiedky, jako
jsou obrazky, diapozitivy, filmy apod. spojené se zvukovym doprovodem. Zak si nejdiive osvoji
zvukovou podobu jazyka, je tfeba se udit intonaci, melodii, rytmu a celému fonologickému
systému jazyka, az poté se piistupuje ke Steni.*® Ke kladtim patii opét dfiraz na mluvenou fe¢
a také zaméfeni na vyznam. Jejimi nedostatky mize byt nejednoznacnost deSifrovani situace
Z obrazku, Casto problematicky ptechod k samostatnému vyjadfovani a nesystematicky zptisob
podavani mluvnické latky.%

Momentaln€ jsou behavioristické metody upfednostiiovany ve vyuce ortoepie, protoze

Vv tomto piipad¢ jde hlavné o memorovani a dril.

% PODRAPSKA, K. 2008. Kapitoly z lingvodidaktiky némeckého jazyka. Liberec: Technicka univerzita v Liberci.
s. 121-122.

37 SACARA-ONITA, A. 2014. Die wichtigsten Methoden des Fremdsprachenunterrichts [online].
[cit. 2019-02-04]. Dostupné z: http://steconomiceuoradea.ro/anale/volume/2014/n2/014.pdf

38 HENDRICH, J. akol. 1988. Didaktika cizich jazyki. Praha: SPN.

% JELINEK, S. a kol. 1976. Metodické problémy vyucovani cizim jazykiim. Praha: SPN.
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3.2.1.5 Metoda komunikativni

Tato metoda vznikla jako vysledek kritiky audiolingvalni a audiovizudlni metody.
Kritici jiz dale nechtéli, aby metody byly monotdénni a postavené na stejném schématu. V této
nové metodé€ nejde jen o dril a imitaci procesu. Tato metoda stavi na vzajemné komunikaci zaka
a odmita v hodinach mateisky jazyk.*® Komunikativni piistup je zaloZen na funké&nim pojeti
jazyka. Littlewood (1994) uvadi dvé nejvyznamnéjsi implikace funkéniho pojeti jazyka pro

komunikativni ptistup:

a) Komunikativni pfistup otvira $irsi perspektivu pohledu na jazyk. Jazyk uz neni chapan
jen ve smyslu jednotlivych struktur (gramatika, slovni zasoba), ale také ve smyslu

funket, které vykonava.

b) Komunikativni pfistup otvira $irsi perspektivu pohledu na osvojovani jazyka. Nestaci,
kdyz u¢ime zédky manipulovat s jednotlivymi strukturami. Musime také rozvijet
strategie pfifazovani téchto struktur jejich komunikativnim funkcim v reédlnych

situacich a realném case.

Duraz tato metoda tedy klade produkci i recepci ciziho jazyka a snazi se o kreativni
pfistupy ve vyuce. Variantou komunikativni metody jsou u nas vlastné tzv. aktivizujici metody
vyuky. Tam patii napf. didaktické hry.

Tato metoda dominuje i v soucasnosti a Rada Evropy ji vroce 1982 prohlasila
za vhodnou ke vSeobecnému uzivani v cizojazy¢ném vyucovani, i presto se ale najdou kritici,
které komunikativnimu pfistupu néco vyc€itaji, mezi nimi napi. Atkinson, ktery tvrdi,
ze vylou€eni matefského jazyka z vyuky neni pfirozené. A pravé uZzivani obou jazyki je

prospé$nym mezistupném ve studiu ciziho jazyka.*

4 HAUSLEROVA, K. a M. NOVAKOVA. 2008. Metody cizojazyéné vyuky. Casopis pro filozofii a lingvistiku
[online]. 2008 [cit. 2019-02-24]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/chauslerova
,novakova.html

4 ATKINSON, R. L. a kol. 2003. Psychologie. 2. aktualizované vydani. Praha: Portal. ISBN 80-7178-640-3.
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3.2.2 Alternativni metody

3.2.2.1 Sugestopedie

Konec 70. let byl ovlivnén nazory sugestopedie (neboli superlearning) bulharského
psychiatra Georgi Lozanova, jenz spojil rizné prvky a techniky sugesce do pedagogického
konceptu. ** Tato metoda neni p¥imo aplikovana/aplikovatelnd na naSe $kolské prostiedi,
ale n¢které prvky jsou pro nas zajimavé. Metoda je zalozena na neuvédomovanych psychickych
procesech a vyuzivani pravé hemisféry. Zakladem metody je hojné vyuzivani
neuvédomovanych psychickych procest, hudby, pseudopasivity, infantilizace, pozitivni
motivace, kreativity, fantazie a hry. Sugestopedie naptiklad hojné vyuziva relaxaénich technik
a motivujicich postupt, jako je integrace prvki dramatické vychovy v jazykovém vyucovani,
vyuzivani tzv. periferniho uceni (ucitel by mél umistit ve tfid€ co nejvice jazykového materidlu,
ktery slouzi nejen jako dekorace, ale i k posileni paméti), moznost tzv. hudby v pozadi
(background music).*?

Sam Lozanov ale tik4, Ze jeho metoda neni vhodna pro vSechny typy zaki. Ne vSichni
jsou také schopni piijmout nékteré zvlaStnosti tykajici se roli zdka a ucitele. Studenti
v sugestopedickych kurzech naptiklad dostavaji novou identitu (jméno, povolani, bydlist¢),
ktera jim ma pomoc zbavit se zdbran plynoucich z jejich skute¢né identity. Ucitel se chova
ke studentim jako pfisny rodi¢, studenti maji byt poslusni jako déti, hovofi
se o tzv.,infantilizaci® student?.** Kritici této metody tvrdi, Ze ackoliv se jednd o metodu
S dobrymi vysledky, hlavné diky pozitivnimu klimatu ve tfidé, neméla by to byt jedind metoda

vyuky. M¢éla by slouzit spise k odreagovani a zmirnéni inavy studentd.

3.2.2.2 T.P.R-Total Physical Response

T. P. R je popsana doktorem Jamesem Asherem. Je zaloZzena na nelingvistickych
reakcich na lingvistické podnéty. Tato metoda byla zvefejnéna kolem poloviny 70. let. Zak neni

zpocatku nucen hovofit, pouze vykonava pokyny ucitele a tim dava najevo, ze rozumi. Za kazdé

2 HAUSLEROVA, K. a M. NOVAKOVA. 2008. Metody cizojazyéné vyuky. Casopis pro filozofii a lingvistiku
[online]. 2008 [cit. 2019-02-24]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/chauslerova
,novakova.html

S HANUSOVA, S. 2006. Metody cizojazycné vyuky. [online]. Brno: Pedf MU, 2006 [cit. 2018-11-12]. Dostupné
z: http://svp.muni.cz/ukazat.php?docld=301

“ HANUSOVA, S. 2006. Metody cizojazycné vyuky. [online]. Brno: Pedf MU, 2006 [cit. 2018-11-12]. Dostupné
z: http://svp.muni.cz/ukazat.php?docld=301
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spravné pochopeni pokynu, je zdk pochvalen a podpofen k dalsi aktivité. Po skonceni tzv.
tichého obdobi mize Zak zadit hovofit. Zak pak obvykle piejima roli ucitele a dava pokyny
ostatnim spoluzdktim. Metoda je vhodna hlavné pro déti, anebo pro aktivizaci zaki napt. pii

Gnavé.*

3.2.2.3 Metoda prirozena

Pro tuto metodu uzivame od roku 1901 také termin ,,pfima metoda®. V tomto roce byla
pfirozend metoda zavedena francouzskym ministerstvem $kolstvi tfedné do lycei.*® O rok
pozdgji bylo totéz stanoveno v Némecku.*’ P¥i vyuce se klade diiraz na mluveny jazyk a je
zadouci, aby vsSichni vyucujici byli rodilymi mluvéimi daného jazyka nebo hovorili
stoprocentné plynule. Bylo zakizano uZivat piekladu a mateiského jazyka.*® Coz je &asto
kritizovano, protoze je zde velka ndro¢nost na kvalifikaci vyucujicich, ktera je pro tuto metodu
Casto nedostatecnd. Ucitel by mél mit jisty talent, vili, energii a schopnosti pracovat
I S problémovymi Zaky v cizim jazyce, neni proto jednoduché vést vyuku pouze touto metodou.
Ptima metoda klade diiraz na mluvenou ¢ast jazyka a snaZzi se rozvijet cizi jazyk podobnym
zpiisobem jako jazyk matefsky. Zaci si podvédomé osvojuji slovni zasobu z b&nych

komunikaénich situaci.*®

3.2.2.4 CLL - Community Language Learning

Metodu CLL vyvinul Charles A. Curran ve Spojenych Statech Americkych v poloviné
sedmdesatych let dvacatého stoleti. Jak nazev metody naznacuje, zak se stava Clenem
spolecnosti, ktera zahrnuje ostatni zaky a ucitele, a u¢i se prostfednictvim interakce
se spolecnosti. Uceni se povazuje za osobni rozvoj, a ne za dosazeni cile stanoveného ucitelem.

Sami Zaci si vytvati sylabus podle svych zajmil. Ukolem uditele je poméhat zakiim doséhnout

% HAUSLEROVA, K. a M. NOVAKOVA. 2008. Metody cizojazyéné vyuky. Casopis pro filozofii a lingvistiku
[online]. 2008 [cit. 2019-02-24]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/chauslerova
,novakova.html

% HENDRICH, J. a kol. 1988. Didaktika cizich jazykii. Praha: SPN.

4T WILHELM, M. 2006. Die direkte Methode. Geschichte, Merkmale, Grundlagen und kritische Wiirdigung
[online]. [cit. 2019-02-04]. Dostupné z: https://www.daf.uni-mainz.de/Texte/lb-wilhelm.pdf

48 COOK, V. J. 2001. Second Language Learning and Language Teaching. 1st ed. Edmonton: Arnold. P. 262.
ISBN 978-03-4076-192-2.

4 WILHELM, M. 2006. Die direkte Methode. Geschichte, Merkmale, Grundlagen und kritische Wiirdigung
[online]. [cit. 2019-02-04]. Dostupné z: https://www.daf.uni-mainz.de/Texte/lb-wilhelm.pdf
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cilt, které si stanovily. Béhem hodiny Zéci sedi v kruhu a ucitel stoji mimo n¢j. Kazda hodina
je nahravana na magnetofon, v dalsi lekci se o nahravce diskutuje.®

CLL vyuziva velké mnozstvi materialnich didaktickych prostfedki, ve kterém
se ucebnice téméer nepouzivaji. K zdkladnim aktivitam vyucovaciho procesu patii pieklad,
skupinova prace, nahravani, transkripce, rozbory, volnd konverzace mezi zaky navzajem a také
ucitelem.>! Metoda akcentuje psychologicky a socialni aspekt vyudovaciho procesu. Studenti
jsou systematicky vedeni v roviné psychologické, osobnostni k tomu, aby se zbavili ostychu
a ztratili zabrany pfi cizojazy¢né komunikaci, coZ na mnohé muze mit velmi ptiznivy dopad.
Na druhé strané vSak zminény akcent zpusobuje jisté zzeni pohledu na komplexnost
pedagogického procesu a do zna¢né miry vyvolava oklesténi lingvistického i didaktického

faktoru.%?

3.2.2.5 Ustni pFistup a/nebo situaéni jazykové uéeni>®

Metoda tohoto jazykového uceni vznikla ve 20. letech 20. stoleti. Tuto metodu zalozili
britsti lingvisté Harold Palmer a A.S. Hornby, upfednostiiovali jazykovou znalost. Cilem je
prosazovat jazykovou Cinnost zakl, kterd by mohla nastat v redlném prostfedi (cestovani,
nakupovani, orientace v map¢ aj.) K tomu jsou vyuzivany vizualni pomtcky, metodické plakaty
atd. Situa¢ni metody uci zaky fteSit konkrétni redlné situace ze zivota, a ackoli respektuji
pozadavky ucebnich osnov (Skolniho vzdélavaciho planu), casto prekracuji akademicky ramec
Skoly. Podstatou situani metody je hledani postupli vedoucich k vyfeSeni n&jaké konkrétni
situace, problémového piipadu, ktery je zakiim prezentovéan a piedlozen k feseni.>
Mezi kritiky této metody pattil Chomsky, ktery tvrdil, Ze je tato metoda nespravna,

protoze Zaci se vlastné neuci pravidla tvofeni vét, proto je pro né pak obtizné sestavovat

jedine¢né neoposlouchané véty.>

% CHODERA, R. akol. 2000. Vyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti II. 1. vyd. Ostrava: Ostravska univerzita.
ISBN 978-807-0421-574.

SLRIES, L. a E. KOLLAROVA (eds.). 2004. Svét cizich jazykii, Svet cudzich jazykov DNES, Inovacni trendy v
cizojazycné vyuce, Inovacné trendy v cudzojazycnej vyucbe. Bratislava: DIDAKTIS. s. 188.
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II. PRAKTICKE POZNATKY
4 VYZKUMNE SETRENI

4.1 Vyzkumny zamér

V piedchozich kapitolach mé prace jsem se zabyvala teoretickymi poznatky, které tizce
souvisi s vyukovym systémem obou porovnavanych zemi. Podala jsem piehled a stru¢nou
charakteristiku téch vyukovych metod ciziho jazyka, ktera jsou dle mého nazoru klicové a mohli
by se objevit v odpovédich dotaznikového Setieni.

Praktickd ¢ést prace vychazi z metodologie kvantitativniho modelu a je zamétfena na
vyzkumné Setteni, které prob&hlo pomoci nastroje nestandardizovaného dotazniku pro zaky
a ucitelé, ktery poslouzil K ziskani poznatku o vyzkumném problému, ktery vychazel
Z hypotetického tvrzeni a byl podpofen teoretickou koncepci v predchozich ¢astech prace.
Vyzkumny vzorek tvofili respondenti z CR a Némecka, dotaznik byl vzdy uréen Zakam
1 vyucujicim ciziho jazyka konkrétniho statu. Vybéry respondentl pro potieby vyzkumu byly
zvoleny zamérné, kde faktory jako délka praxe a jiné nominalni znaky nehraly vyznamny faktor
pro potieby dalsiho zpracovavani namétenych hodnot v dotaznikovém Setfeni.

Vsechny dotazniky byly anonymni, dotaznik pro zZaky obsahoval 11 uzavienych otazek,
3 polouzaviené otazky, 1 otevienou. Dotaznik pro ucitele byl o 2 otdzky rozsahlejsi a obsahoval
11 uzavienych otazek, 3 polouzaviené a 3 oteviené otazky. Otazky ¢. 1 a ¢. 2 se shodovaly, zde
jsem zjiStovala vék a pohlavi respondenta. Nasledujici otdzky se pak odliSovaly dle mého cile
vyzkumu a byly sméfovany tak, aby se potvrdily, ¢i vyvratily mnou stanovené hypotézy.

Vzory dotaznikli pro vSechny skupiny jsou v praci zatazeny jako ptilohy.
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4.2 Cile prace a hypotézy

V této Casti nasi prace jsme stanovili nasledujici cile:

Popsat ziskané udaje z dotaznikt, které byly urCeny zdkiim a ucitelim ciziho jazyka
V obou zemich.

Zjistit a porovnat nejcastéji uzivané metody obou zkoumanych zemi, porovnat moznosti
praktického vyuziti ciziho jazyka na Skole.

Falsifikovat, zda stanovené deskriptivni hypotézy odpovidaji aktudlnim podminkam
V sou¢asném Skolstvi.

Hypotézy:

H1: Ve vyuce ciziho jazyka v CR pifevazuje v hodiné gramaticko-prekladova metoda.
H2: Na ceské Skole nejcastéji prevlada ve vyuce cizich jazyki matetsky jazyk.

H3: Zaci némeckych $kol maji vice praktickych moznosti vyuzivat cizi jazyk (vyménné
pobyty, studijni pobyty apod.).

H4: Nedostatek financi vyznamné ovliviiuje vybér vyukovych metod v CR.

H5: Zaky ve vyuce nejvice bavi hry a soutéze, ale nejsou pro né nejptinosnéjsi metodou.

Vyzkumny vzorek tvofilo celkem 252 respondentli ze strany zaku, ztoho bylo

111 respondentil némeckého Skolstvi. Pocet participujicich ucitelt na projektu byl celkem 121,

ztoho 49 némeckych pedagogl. V celém zkoumaném vzorku ucditeld se objevilo pouze

23 muzi, z toho pouze 6 z CR, coZ pro potieby deskriptivniho vyzkumu nebylo statisticky

vyznamné a neovlivnilo naméfené hodnoty a prezentované vysledky vyzkumu.

Sbér dat byl evidovén elektronicky®® i pisemnou formou.

% SURVIO. Snadna tvorba dotazniki [online]. © 2012-2019 [cit. 2019-06-02]. Dostupné z:
https://www.survio.com/cs/
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Graf 3. Dosazené vzd&lani uéiteld CR i SRN

V mém dotazniku bylo zminéno vice moznosti dosazeného vzdélani, nicméné Zadny
z oslovenych jiné moznosti nevybral, proto nejsou zapsany v grafu. Jediny z respondentil ceské
Skoly uvedl, Ze je vlastnikem FCE certifikatu®’ a sou¢asné si dokonéuje vysokoskolské vzdélani
v oboru anglistika.

Jeden z némeckych respondentii uvedl, Ze je drzitelem certifikatu Cambridge DELTA%,

5 First Certifikate in English — mezindrodné uznavana zkouska z anglického jazyka, kterd vam umoZnuje Zit
a studovat v anglicky mluvicich zemi. Je uznavana v obchodni sféte, primyslu, administrativé i sluzbach.
% Nejvyssi mezindrodné uznavana kvalifikace vyucujicich anglického jazyka neuniverzitniho typu.
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Vékové sloZeni respondentii — Zaci

w14 let m151let = =

Graf 4. Vékové sloZeni respondentii — Zaci CR i SRN

Pocet divek byl 139, chlapci pak 113.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

5.1 Vysledky dotaznikového Setieni

Vysledkem mého dotaznikového Setfeni by mél byt udaj o tom, kterd vyukova metoda
je nejéastéji vyuzivana a kterou zaci shledavaji nejvice prospéSnou. Pro nase Setfeni byli
relevantni ty odpovédi, které byly oznaeny mirou uzivani 4 a 5, proto se v nasledujicim grafu

pracuje pouze s témito odpovéd’mi.

Cetnost vyufziti vybranych vyukovych metod v CR

ICT,
spontanni  aplikace,

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

OOD

gramatickd didaktické brainstormi  situaéni basné,

preklady cviceni poslechy hry ng uceni pisné vyslovnost komunikace interaktivni
tabule
W utitelé 37% 43% 29% 11% 24% 29% 2% 39% 40% 72%
W Zaci 30% 48% 21% 8% 12% 24% 4% 31% 43% 59%

Graf 5. Cetnost vyuziti vybranych vyukovych metod v CR

Vysledky grafu ukazuji, ze se Zaci 1 ucitelé nejCastéji zabyvaji praci na pocitaci
a interaktivnimi didaktickymi pomtickami, nasleduje dopliovani gramatickych cviceni. Naopak
mezi nejméné uzivané patii basné, pisn¢ a také didaktické hry. Tento vysledek ale neni

prekvapivy vzhledem k véku zkoumaného vzorku zaka, ktery je 14 a 15 let.
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Cetnost vyuzZiti vybranych vyukovych metod v SRN
60%
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cviceni hry ing uceni pisné interaktivn
i tabule
m uditelé 21% 23% 28% 11% 34% 54% 3% 34% 51% 41%
M Zaci 41% 39% 29% 8% 27% 37% 4% 26% 42% 48%

m uditelé m Zaci

Graf 6. Cetnost vyuZiti vybranych vyukovych metod v SRN

Dle grafu ukazuji Cetnost vyukovych metod v SRN, mlzeme vidét jasny rozdil mezi
vyukami v CR a v sousedni zemi. Nejéastéji se zde uziva spontinni komunikace, ktera
se v ¢eském edukacnim systému objevila az na 3. misté. Za zminku stoji také vyssi Cetnost
uzivani situaéniho uceni a brainstormingu, tyto dvé metody se u Ceskych respondentii opét
objevily az mezi poslednimi pfickami. Také gramaticka cviceni zde maji pomérné nizsi hodnoty
nez v edukaénim systému CR. Nejméné poéetnou skupinou jsou didaktické hry a pisné ¢i basng.
Op¢t Ize tento vysledek pripisovat véku respondentd, ktery byl v obou zemich stejny.

Cilem mého dotaznikového Setfeni bylo také zjisténi, které metody zaky nejvice bavi,
a které jsou pro né z hlediska vzdélavani nejpiinosnéjsi. Tyto otazky byly zpracovany formou
baterie otdzek, kterd byla sestavena dle oblibenosti, tj. 1 — nejméné oblibend, 5 — nejvice
oblibena.

V nasledujicich grafech muizeme porovnat procentualni odpovédi obou skupin
respondenti zaku. Dle vyzkumu je patrné, Ze oblibenost (neoblibenost) metod je v obou
edukacnich systémech velmi podobna. Jednak souvisi s podobnym vékem obou zkoumanych
skupin a také s ndrocnosti téchto metod. Nejoblibenéjsi u zakli obou skupin je vyuziti pocCitace
¢1 interaktivni tabule ve vyuce, prace na pocitaci vede dle ucitelti k lepSi zapamatovatelnosti

daného uciva, zaci vnimaji ucivo zrakem i sluchem. Vyhodami pro Zaky je také okamzitd
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interakce. U Skolnich programt se testovanym rovnou zobrazi vysledek jejich prace a programy
jsou navic graficky a zabavné zpracované. Navic neni potfeba zadnych materialnich pomticek.
Nejméné oblibené jsou pak tréninky vyslovnosti, pieklady z ciziho jazyka a gramaticka
cviceni. Prekvapilo mé, Ze se na tomto seznamu pieklady objevily, nebot’ spousta Skol
V soucasnosti vyuziva ve vyuce nejen ucebnice, ale i dalsi didaktické pomicky, mezi nimi
Ccizojazy¢né Casopisy, které obsahuji zajimava a aktualni témata a ze své zkusenosti vim, Ze tyto

Casopisy byly pro Zédky zabavné a oblibené.

Oblibenost metod u Zakia CR

vzajemna spontanni komunikace [ —
trénink vyslovnosti —_—
basné, pisné [ m
. v W ’ e
situani uCeni | e—
pocitac, interaktivni tabule —
brainstorming e —
didaktické hry a soutéze P —
poslech .
gramaticka cviceni ___
pieklady vét z ciziho do matetského jazyka .
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

HS5 W4 m3 m2 m1l

Graf 7. Oblibenost metod u 7aki CR
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Oblibenost metod u Zzaka SRN
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Graf 8. Oblibenost metod u Zakd SRN

To, Ze jsou nékteré metody u zakl oblibené, ale neznamena, Ze pro n¢€ zaujimaji nejvyssi
mista vV Zebficku prospésnosti téchto metod. Pravé metody, které v predchozim zkoumdani byly
na prvnim misté, viz didaktické hry a soutéZze nebo poslech jsou v tomto Setieni pro zaky
nejméné piinosnou metodou. Nejuzitecnéji respondenti hodnoti trénink vyslovnosti, ktery byl
vV minulém Setfeni oznacen jako jeden z nejméné oblibenych a stejné tak je na tom napt. preklad
z ciziho jazyka.

Mezi uzite¢né fadi respondenti také vzajemnou spontanni komunikaci, ktera byla fazena
1 mezi oblibene.

Pfi porovnani ¢eskych a némeckych respondentli nedochazi k vyraznym odchylkam
kromé jediné a tou je metoda brainstormingu. Cesti respondenti ji fadi spise mezi neuzite¢né
metody, ale respondenti Némecka ji hodnoti pomérné¢ kladné. 37 % zakt ji oznacilo stupném

piinosu 4 a 17 % zak ji oznacilo za nejvice prospésnou, tedy stupném 5.
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Uzite¢né metody z pohledu Zakia CR
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Graf 9. UZiteéné metody z pohledu Zika CR
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Graf 10. Uzite¢né metody z pohledu zaka SRN
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Vzhledem k tomu, Ze volba metod a technik nezavisi vZzdy jen na osob& pedagoga,
rozhodla jsem se v dotazniku také zaméfit na to, jaké jiné faktory mohou tuto volbu negativné

ovlivilovat. Jedna se zde o srovnani ndzorli Ceskych a némeckych vyucujicich.

Faktory omezujici volbu metod v SRN
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C ok sl 12,50%
pocet zaku ve tide 250

6,25%

25%
X 6,25%
nedostatek ¢asu 18.75%

25%

18,75% ,
nedostatek financi 18,75% 50%
12,50%
18,75%
50%

neochota vedeni Skoly 12.50%

18,75%

6,25%

technika 43,75%

12,50%
12,50%

31,25%

prostory 31,25%

12,50%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

ne 31,25% 6,25% 18,75% 18,75% 25% 56,25%
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H spise ano 31,25% 12,50% 12,50% 18,75% 18,75% 25%
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Graf 11. Faktory omezujici volbu metod v SRN
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Faktory omezujici volbu metod v CR
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Graf 12. Faktory omezujici volbu metod v CR

V Ceské republice vyznamné ovliviiuje volbu metody pocet zaki ve t¥idé. Témét 67 %
ucitelt je s poctem zakl nespokojeno, naopak na némecké strané je s timto po¢tem nespokojeno
pouze 6,25 %. Pii néavstévach ceskych Skol a pifi nahodilém rozhovoru s pedagozkou
nejmenované Skoly je tento problém celkem dlouhodoby a souvisi s finanéni strankou Skoly,
kdy pfti déleni tid vznikd vyssi financni narocnost pro Skolu a vzhledem k nedostatku ucitelti
cizich jazykt je toto délené tfid organizatn€ nemozné.

DalSim vyznamnym rozdilem je také nedostatek Casu, ktery trapi vice nez 55 % Ceskych

pedagogl, v Némecku je to vice nez ¢tvrtinu mensi pocet.
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Némeckou stranu nejvice ovliviluje volba prostor pro vyuku, s prostory je nespokojeno
nebo spiSe nespokojeno necelych 45 % respondentii ze strany ucitelll, 1 Ceskd strana vytyka
prostory a to ptiblizné 70 % dotazovanych pedagogi.

K témto faktorim nasledovala také oteviena otazka, ktera zjistovala, které dalsi faktory
jednotlivé pedagogy omezuji. V dotaznicich uréenych pro némeckou stranu bylo 3x uvedeno,
ze jejich vyuku ovliviluje jazykova nevybavenost zakli ze zahrani¢i. Podle tamnich pedagogt
tato nevybavenost a neznalost zadného ciziho jazyka vede k cetnému opakovani zadani
a nemoznosti vést hodinu dle svych ptiprav.

Mezi ¢eskymi respondenty se s timto problémem nesetkame, ale celkem 4x se objevil
problém inkluze® a 1x nizka vybavenost §koly didaktickymi pomticky, coz dle mého nazoru
uzce souvisi s financni strankou skoly, pfip. s ochotou ¢i neochotou vedeni Skoly tyto pomutcky
sjednat.

Dalsim faktorem ovliviijici kvalitu vyuky i volby metody je Cas, ktery pedagogové
stravi u piiprav na vyudovaci hodiny. Cas na piipravu spolu s dal§imi aktivitami® patii
do nep¥imé pedagogické ¢innosti (NPC). V mém dotaznikovém Setfeni mé zajimalo, kolik Gasu
denné ucitelé vénuji piipravé na vyuku ndasledujiciho dne. Tyto otdzky byly polozeny
pedagogtim z CR i SRN.

Témer 37 % Ceskych pedagogi se na vyuku nasledujiciho dne piipravuje 2 hodiny, 51 %
uciteld uvedlo ¢asovy udaj niz8§i nez 60 minut a 11 % dotazanych odpovédélo jinak.
5 % z celkového poctu se nepfipravuji vilbec a 6 % ucitelll travi nad pfipravami vice nez 2
hodiny.

Hodnoty SRN se odlisuji. 32 % uciteli travi ptfipravou 2 hodiny denné, 61 % potiebuje
na ptipravu méné nez 1 hodinu a 7 % uciteltl vykonava pedagogickou ¢innost bez piipravy.

Zadny z respondentii SRN neuvedl, Ze by se na vyuku pfipravoval vice jak 120 minut.

%9 Inkluze znamena vytvoreni diferencovanych podminek riiznym détem tak, Ze viechny — a¢ se svymi schopnostmi
mohou liSit — ziskaji prostfedi, které je optimaln€ rozviji a pfitom mohou pracovat ve spole¢né, vykonove
heterogenni socialni skupiné.

60 Pfiprava na piimou pedagogickou ¢&innost, napf. piiprava pomtcek, materidlu, apod., pfiprava vychovné
vzdélavacich akci (vylety, kulturni akce, Skoly v ptirodé...), i€ast na poradach svolanych vedoucim zaméstnancem
skoly, spolupriace se zakonnymi zastupci d&ti, spoluprace s pedagogy ZS (pifiprava na vstup
do 1. ro¢., reflexe na vstup déti, které jiz do 1. tfidy nastoupily), spoluprace s ostatnimi pedagogy Skoly
a nepedagogickymi pracovniky, spoluprace s ostatnimi MS a sdileni praxe, spoluprace s SPZ, pfipadé pediatrem,
dalsi studium.
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Graf 13. Casova naro¢nost piiprav na vyuku — CR a SRN

Dal8im bodem mého zkoumani je vyuZiti matetského jazyka ve vyuce. Ze své zkuSenosti
vim, Ze ucitelé ¢asto dbaji na pisemnou podobu ciziho jazyka, Casto se opakuji gramaticka
cviceni, prekladové texty, ale jen velmi malo ucitelii se zamétuje na konverzaci jako takovou.
Komunikativni pfistup je pfitom moznost, jak rozvinout komunikativni kompetence zaka.
Vylouc¢it matetsky jazyk z vyuky ciziho jazyka nuti Zaky komunikovat v cizim jazyce a zlepsi
se tak jejich jazykové dovednosti, proto jsem do svého Setieni zafadila také otazku, ktera
zjist'uje, kolik procent ¢asu hovoii ucitelé ve vyuce matefskym jazykem. Tato otdzka byla opét

polozena hromadné v§em respondentiim.

Procentualni vyuziti materského jazyka ve vyuce ciziho
jazyka - CR
80%
70%
60%
50%

40% H ucitelé
30% M Z4ci
20%

B

0-10% 10-30% 30-50% 50-80% 80-100%

Graf 14. Procentualni vyuZiti matefského jazyka ve vyuce ciziho jazyka — CR
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Procentualni vyuziti materského jazyka ve
vyuce ciziho jazyka - SRN
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Graf 15. Procentualni vyuZiti matei'ského jazyka ve vyuce ciziho jazyka — SRN

Pfi porovnani vySe znazornénych graft je viditelné, Ze frekvence matetského jazyka
ve vyuce je CR nejéastdji mezi 50-80 %. I piesto, Ze se stale vice na vefejnosti prosazuje nazor,
ze by matefsky jazyk v cizojazycné vyuce prevladat nemél, ma stale velké zastoupeni.
V Némecku je nejfrekventovangjsi uziti matetského jazyka mezi 30-50 %. Ani tento stav neni
dle mého nazoru idealni, ale v porovnani s CR se zda byt lepsi. Za povsimnuti stoji také fakt, ze
11 % ceskych uciteli a 4 % némeckych ucitelt pfiznava, Ze ve svych hodindch hovoti skoro
neustale matetskym jazykem. Velmi malo respondentt také uvedlo, ze jejich vyuka je témét jen
cizojazy¢na. Ve Skale 0-10 % uziti ciziho jazyka se v obou zemich pohybuje pouze malé
procento tazateli, v Némecku je tento udaj dokonce nizsi nez v CR.

Dalsi zafazenou otdzku v dotazniku, byla otazka moZnosti praktického vyuziti jazyk.

Tato otazka byla uréena zakim i uciteltim.
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Moznost praktického vyuZziti ciziho jazyka
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Graf 16. MozZnost praktického vyuziti ciziho jazyka

Vysledky mého Setfeni vykazuji velké rozdily pouze ve dvou moznostech odpovédi.
Jednim z nich je moznost vyuziti rodilého mluvéiho, kdy pouze 23 % ceskych zakt uvedlo,
7e maji na §kole moZnost konverzovat s rodilym mluvéim. I piesto, ze se NIDV®! snazi v ramci
projektii prosadit trend rodilych mluv¢ich, pocet je stale velmi nizky. V roce 2015 byl dokonce
uveden v platnost projekt ,,Cizi jazyky pro Zivot“, ktery byl financovan z Evropského socialniho
fondu a statniho rozpo&tu CR. V ramci tohoto projektu bylo do zakladnich $kol po celé republice
zapojeno 141 rodilych mluvéi pro anglicky, némecky i francouzsky jazyk.®2

Némecka strana je na tom o poznani Iépe, na zékladnich $kolach ma témér 63 % zaku
moznost konverzovat s rodilym mluvéim.

Nejmarkantngj$i rozdil je dale u otdzky tykajici se Erasmu+®, kdy téméf 79 %
némeckych zakd uvedlo, Ze maji moznost se zapojit do projektii Erasmus+. V Cechach ma tuto

moznost pouze 15 % zakl. Po diskuzi s vybranymi uciteli z danych kol jsem dosla k zavéru,

61 Narodni institut pro dalsi vzdélavani.

2 FABEROVA, A. 2015. Cizi jazyky pro Zivot. Rodili mluvéi do skol. NIDV [online]. Praha: NIDV. [cit. 2019-
06-02]. Dostupné z:

https://www.nidv.cz/images/npublications/publications/files/16%20Rodil%C3%AD%20
mluv%C4%8D%C3%AD%20d0%20%C5%Alkol.pdf

63 Jedna se o vzdélavaci program Evropské unie na obdobi 2014-2020, ktery podporuje spolupraci a mobilitu
ve vSech sférach vzdélavani, v odborné piipravé a v oblasti sportu, mladeze a neformalniho vzdélavani. Je
nastupcem Programu celozivotniho uceni, programu Mladez v akci a dalSich.
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ze tento fakt vyplyva ze skutecnosti, Ze ani jedna ze Skol, které jsem oslovila, nema konkrétniho
Erasmus koordinatora, ktery by se projekty zabyval. Pokud ucitel chce zapojit zaky do projektu
Erasmus+, musi si v§e sdm nastudovat a sam zadost podavat. Tento proces je Casto Casové
naro¢ny a neni za n¢j udélovana zadna financni odmeéna, proto ucitelé od této moznosti upousti.
Ostatni moznosti jsou viceméné vyrovnané, neexistuji zddné dalsi vyrazné rozdily, i kdyz vzdy
je procentudlni ¢islo SRN o par procent vyssi.

V dalsi ¢asti dotaznikd pro zaky jsem se zajimala o celkovou spokojenost zaki s kvalitou
vyuky, dotazovala jsem se také na organizaci vyuky, ¢asové dotaci na cizi jazyky aj.

V nasledujicim grafu proto mizeme porovnat spokojenost zakd s poctem hodin ciziho

jazyka. Otazka znéla: ,,Myslite si, Ze je pocet hodin ciziho jazyka za tyden dostacujici?*

Je pocet hodin ciziho jazyka tydné dostacujici?

70%
61%

60% 56%
50% 44%
40% 39%
(]

30%
20%
10%

0%

0 ne

an

mCR =SRN
Graf 17. Spokojenost s po¢tem hodin vyuky CR i SRN

Pfi nahledu do vysledka Setfeni zjistime, Ze obé skupiny dotazovanych jsou s hodinovou
dotaci na jazyky spokojeni. Jedna se vzdy o vice nez polovinu dotazovanych, v SRN je
spokojeno 61 % zaki v CR je to pouze o 5 % méné.

S kvalitou vyuky a s efektivitou prace zak souvisi také organizace vyuky. Diky
organiza¢nim formam vznikaji vztahy mezi zéky, vyucujicim a obsahem daného uciva, proto

mé zajimalo, které organiza¢ni formy jsou pro zéky nejefektivnéjsi a zda se objevi rozdil mezi
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zkoumanymi zemémi. Moznosti odpovédi byly c¢tyfi: individudlni vyuka, prace ve dvojicich,

skupinova prace a projektovy vyuka.

vvvvvv

Organizace vyuky CR Organizace vyuky SRN

= individualné = ve dvojicich ® individualné = ve dvojicich

= ve skupinach = projektové = ve skupinach = projektové
Graf 18. Organizace vyuky CR a v SRN

Podle dotaznikového Setieni se zakim v obou zemich pracuje nejlépe ve skupinach, kdy
zaci mohou 1épe spolupracovat a rozviji své komunikativni kompetence. Na druhém misté
se pro mé piekvapivé umistila individualni metoda, v CR individualni prace vyhovuje 28 %,
v Némecku je to 31 %. Na praci ve dvojicich a projektové vyuce se zemé neshodly. 11 % Cechii
voli projektovou vyuku, u Némct je oblibena z 21 %. Opacéné je tomu u prace ve dvojicich, tu
preferuje 22 % Cechit a pouze 11 % Némc.

Vyuku a kvalitu vyuky mtize také ovlivnit usporadani tfidy. Tedy i1 uspotadani lavic
V prostoru, které ma vliv na psychosocidlni klima tfidy a atmosféru. Otazka na uspotadani lavic
byla polouzaviena, kdy Zaci méli na vybér mezi klasickym umisténim po fadach, umisténim do
,u", sestavenim lavic do hnizd (napt. dvé lavice proti sob&) a moznost ,,jiné*, kde mohli uvést

jiné uspotadani, s kterym se pii vyuce cizich jazyku setkéavaji.
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Uspoiadani lavic CR Usporadani lavic SRN
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Graf 19. Uspoiadani lavic CR a v SRN

Pfi porovnani téchto obou grafli zjistime, ze v ¢eskych skolach dominuje vice uspofadani
lavic do ,,U“, tzn. lavice jsou uspotradany tak, ze vSichni zaci sedi tvaii smérem do stiedu.
Vyhodou tohoto zasedaciho poradku je snadny o¢ni kontakt a rychly prechod uéitele mezi zaky.
Az 63 % ceskych 7Zakl se setkavad stimto zasedacim porfadkem ve tfidé cizich jazykd,
v Némecku je to pouze 36 %. Zde ptevlada tradi¢ni zasedaci potadek po fadach, coz uvedlo 42
% respondentti. Tento zasedaci potadek je vhodny pro frontalni vyuky, kdy se zaci maji
koncentrovat jen na Cinnost pedagoga, takovéto usporadani lavic také znesnadiuje interakci
mezi zaky. V CR je tento zasedaci pofadek zastoupen pouze z 21 %.

Modelové umisténi (tzn. sestaveni lavic do hnizd) ve vyuce je nejméné casté, pouze 5 %
74kt CR a9 % zaki SRN se s timto rozestavénim setkavaji. 11 % &eskych respondentd uvedlo
jiné sestaveni lavic ve t¥idé, z toho 8 % zaku uvedlo, ze se systém lavic méni v zavislosti na
metodé, kterou dany ucitel praveé vyuziva a 3 % zakd neuvedla zadnou dal§i moznost. Podobné
je tomu ve vzdélavacim systému sousedni zemé, kdy 13 % zaki uvedlo moznost jiné. Z toho 7
% zaku uvedlo, ze sedi v kruhu a 6 % uvadi ¢astou zménu sestaveni lavic dle vyukové metody,
ktera je praveé pouzivana.

V nasem vyzkumu jsme se také dotazovali na bézny obsah vyucovacich hodin, tzn., zda
ve vyuce prevazuje vyklad, klasické procvicovani nebo jiné alternativni metody (uceni z textu,
diskuze na dané téma, brainstorming apod.). Otazka byla polozena zakiim obou zkoumanych

zemi.
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Cemu se ucitelé ve vyuce nejvice vénuji?

50% 46%

45% 42%

40% 38% 38%

35%

30%

25% 23%

20%

15% 12%

10% 7%

506 I 4% .

0% -
vyklad klasické procviCovani  alternativni metody jiné

mCR mSRN

Graf 20. Cemu se utitelé ve vyuce nejvice vénuji?

Z grafu je patrné, e nejcast&ji se v CR setkavaji zaci s klasickym procvic¢ovanim (46 %),
nasleduji alternativni metody s 38 %. Opacné poradi je ovSem v Némecku, kde prvni misto
zaujaly alternativni metody (42 %) a druhé misto patii klasickému procvi¢ovani (38 %). 12 %
74kt CR a 23 % zakt SRN uvedlo, Ze se uéitelé nejvice vénuji vykladu daného ugiva, moznost
jiné uvedlo pouze 4 % &eskych respondenti a 7 % némeckych respondentd. Zadny z téch, kteii
uvedli moznost jiné, nezapsali uz konkrétni odpovéd..

S kvalitou vyuky souvisi mimo jiné zpusob, jakym ucitelé vedou vyklad daného uciva.
V moZnostech odpovédi byly tyto moZnosti formy vyuky: frontdlni vyuka, kooperativni

a individualizovana vyuka.
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Formy vykladu
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Graf 21. Formy vykladu

I v dnesni dobé¢ je z grafu jasné, Ze stale ptevazuje frontalni vyuka, tedy ta forma, kdy je
dominantni osoba uéitele, ktery fidi a usmérnuje ¢innost zaku. Ucitel v tomto pripadé pracuje
hromadné¢ se vSemi zéky a stejnym obsahem ¢innosti. V obou zemich je tato forma dominantni,
v CR tuto formu oznacilo za nejb&znéjsi 73 % respondentt, v SRN je to 53 % respondentt.

Kooperativni metodu, kdy Zéku pracuji po skupindch dvou a vice osob, oznacilo pouze
25 % Cechd, ale az 44 % Némci. Kooperativni vyuka je zalozena na spolupraci zaka, ale také
na komunikaci s u¢itelem. Tato forma pomaha s upeviiovanim vztahti a s uvédoménim si dil¢i
zodpové&dnosti za projekt. Kooperativni metoda je dle mého pfinosem praveé v dnesni dobé, kdy
je kladen diiraz na inkluzi. Je totiz vhodna nejen pro déti se specifickymi vzdélavacimi
potiebami, ale i pro ostatni. Zaci maji moznost se navzajem podporovat a jsou tak ukaznéngjsi
a pracuji efektivngji, proto si myslim, Ze i v CR by méla byt zafazovana &astgji.

V obou zemich zaznamenala propad individualizované forma vykladu, kdy Zaci pracuji
samostatné, poznatky ziskavaji vlastnim usilim, napt. formou experimentu atd. Nejcastéji se tato
metoda objevuje v alternativnich $kolach.®*

Dopliujici otazkou dotazniku bylo také to, jak se zaci v cizim jazyce rozviji mimo Skolni
vyuku. Jednalo se o polouzavienou otdzku, kdy zaci méli na vybér z nékolika uzavienych

moznosti (domadci ukoly, filmy, knizky apod.) a také z moznosti ,,Jiné*, kterou vyuzil pouze

64 Nejcastéji Waldorfskd, Montessori, Daltonska.
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jeden ¢esky student, ktery uvedl, Ze se rozviji hranim deskové hry Time flies®®. V nasledujicim

grafu je mozné vidét piehled toho, které formy mimo $kolu zaci nejvice vyuzivaji.

Mimoskolni rozvoj ciziho jazyka

90% 81%
80% 73%
70%
60% 51%
0 A8%
50% o 47%A8% 46%
40% 3205>"7°
30% 0
: 17% 21%

20% 11% 9%
10% l

0%

0 ocitaGové Sledovan Poslouchani
P Youtube.com  serialti a Cteni knih
hry o hudby
filma
uCR 11% 32% 47% 73% 51% 17%
= SRN 9% 37% 48% 81% 46% 21%
mCR =mSRN

Graf 22. Mimoskolni rozvoj ciziho jazyka

Z porovnavaciho grafu vysSe je na prvni pohled ziejmé, Ze respondenti obou zemi
se pomérné shodli na vybranych odpovédich. Nejcastejsi zplisob, jak Zaci rozviji cizi jazyk je
sledovéani serialti a filmt. Pfi sledovani cizojazy¢nych filmi dochazi k formé nenasilného
obohacovani slovni zasoby a K zlepSeni vyslovnosti. Tato forma vede u 81 % némeckych
respondentli a u 73 % ceskych zakl. DalSim nejcastéji oznaCovanym zplsobem je poslech
hudby, v tomto piipadé tuto moznost uvedlo 51 % zaka CR a 46 % SRN. Opét pii této formé
dochazi k zafixovani slovni zasoby, vyslovnosti a také k osvojeni zékladnich frazi. Podobn¢ je
na tom také Youtube.com, kde Zaci maji moznost sledovat videa svych oblibenych vlogera®®.
Tuto moZnost vyuziva téméf stejny pocet Cechil i Némcii (47 % a 48 %).

Dals$im béznym zptisobem rozvijeni ciziho jazyka jsou poc¢itacové hry, v obou skupinach
dotazovanych tuto formu za vhodnou oznagilo vzdy vice nez 30 % respondentti. Cteni knih

vyuziva 17 % Ceskych Zakl a o 4 % vice némeckych.

65 Ceské Aktivity Original.
% Clovek, ktery pii svém vyjadfovéani pouZziva formu videoblogu.
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Kupodivu nejméné respondenti uvedlo, Ze se rozviji domacimi tikoly zadanymi skolou,
pouze 11 % zakt CR a 9 % zakd SRN.

Posledni otdzkou na Zéky byl dotaz na celkovou spokojenost s vyukou cizich jazykl
najejich Skole. Z grafu je jasné, Ze vétSina respondentll je s vyukou spokojena. SpiSe
nespokojeno je 9 % respondenttt CR a 2 % némeckych zaki. A nespojeno je poté 7 % Cechii

a opét jen 2 % Némc.

Spokojenost s vyukou cizich jazyki

60%
50%
40%
30%
20%
10%
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Spise ano Splse ne
mCR ®mSRN

Graf 23. Spokojenost s vyukou cizich jazyku

Nasledujici ¢ast vyzkumu je sméfovana pedagogickym pracovniklim, ktefi vyucuji cizi
jazyky. Zajimalo mé&, zda jsou souc¢asné metody vyuky ciziho jazyka dle jejich nazor efektivni

¢i nikoliv. Otazka byla uzaviena.
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Graf 24. Efektivnost metod CR a v SRN

Z grafu je patrné, ze obé skupiny pedagogli jsou s efektivnosti vyukovych metod
spokojeni nebo spiSe spokojeni. 47 % Ceskych uciteld uvedlo, Ze se citi spiSe spokojeno a 39 %
je spokojeno. Naopak je tomu v Némecku, zde je 61 % ucitel spokojeno a 27 % spiSe
spokojeno. V CR je spise nespokojeno nebo nespokojeno celkem 14 %, v Némecku je toto &islo
pouze 0 2 % nizsi.

V navaznosti na predchozi otdzce nasledoval dotaz na znalosti vyukovych metod uciteli.

Dotazovala jsem se, kolik vyukovych metod ucitelé znaji.

Znalosti metod pedagogii

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% . .
0% | —
14 5-10 11-15 vice nez 15

mCR ®mSRN

Graf 25. Znalosti metod pedagogu
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Vychazime-li z grafu, zjistime, ze pouze 2 % Ceskych a 3 % némeckych kantord znaji
jen 1 az 4 metody, nejvyssi pocet pedagogi ovlada 5 az 10 metod. V CR je to 81 % av SRN 78
% dotazovanych. Vice nez 15 metod znd 1 % Eeskych respondentii a 2 % némeckych.

Znalost metod by se v obou zemich mohla jesté vice prohloubit a to diky dal§imu rozvoji
pedagogickych pracovnikll. Ve vyzkumu jsem se proto dotazovala na to, zda by ucitelé uvitali
moznost dal§itho vzdé€lavani. Prehled je viditelny v nésledujicich dvou grafech. Vice nez
polovina &eskych respondenti uvedla, Ze by dalsi vzd&lavani uvitala, dalsich 32 % uéiteld CR
potvrdilo, Ze by dalsi rozvoj spiSe uvitalo. Podobn¢ je na tom 1 Némecko. Ptekvapujici tdaj
uvedli némedti pedagozi, témét 7 % respondenti nema zajem o zadny dalsi rozvoj. V Cechach

tuto odpoveéd’ zvolilo pouze 1 % ucitelt.

Rozvoj pedagogii CR Rozvoj pedagogii SRN
= Rozhodn¢ ano = Spise ano = Rozhodné ano = Spise ano
Spise ne Rozhodné ne Spise ne Rozhodné ne

Graf 26. Rozvoj pedagogii CR a v SRN

Zavérem byla vSem ucitelim polozena otazka na téma spokojenosti s vyukou ciziho
jazyka na ceskych/némeckych skolach. S tvrzenim, Ze vyuka na ¢eskych Skolach je na dobré
urovni, souhlasila pouze tietina ¢eskych ucitelli, spise souhlasilo 34 %. V Némecku je tento
pocet vyssi: 48 % souhlasilo, 32 % spise souhlasilo.

V CR s tvrzenim rozhodn& nesouhlasilo 10 %, respondenti v Némecku nesouhlasilo

6 %. Vice nalezneme v grafech nize.
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Spokojenost s vyukou ciziho jazyka

60%

50%

40%

30%

10%

H m.
ano souhlasim spiSe souhlasim spiSe nesouhlasim ne nesouhlasim

=CR =SRN

Graf 27. Spokojenost s vyukou ciziho jazyka

53



5.2 Vysledky hypotéz

H1: Ve vyuce ciziho jazyka v CR pievazuje v hodiné gramaticko-piekladova metoda.
Tato hypotéza se nepotvrdila. Na ¢eskych skolach prevlada v soucasnosti uzivani ICT,
aplikaci a préace s interaktivni tabuli. Gramaticko-piekladovd metoda zaujima druhé

misto.

H2: Na ceskeé Skole nejcastéji prevlada ve vyuce cizich jazyka matefsky jazyk.
Tato hypotéza se potvrdila, nejvice respondenti odpovédelo, ze jazyk ve vyuce vyuzivaji

z 50-80 %.

H3: Zaci némeckych $kol maji vice praktickych moznosti vyuZivat cizi jazyk (vyménné
pobyty, studijni pobyty apod.).

Tato hypotéza se také potvrdila. Némci maji vétsi moznosti vyuziti praktického jazyka,
at’ uz se jedna o moznost rodilého mluvéiho, vymeénného pobytu, Erasmu, poznavacich

zajezdi a jazykovych pobyti.

H4: Nedostatek financi vyznamné ovlivituje vybér vyukovych metod v CR.
I tato hypotéza se potvrdila. Témét 56 % Ceskych respondentil ze strany ucitelti uvedlo,

ze jejich volbu omezuji a spiSe omezuji finance.
HS5: Zaky ve vyuce nejvice bavi hry a soutéZe, ale nejsou pro né nejpiinosnejsi metodou.

Tato hypotéza se nepotvrdila, na prvnich pfickdch se umistila prace s pocitatem

a vzdjemnd spontanni komunikace.
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ZAVER

Ma bakalaiska prace je zaméfena na komparaci vyutovacich metod Ceské republiky
a Spolkové republiky Némecka. Hlavnim cilem mé prace bylo v teoretické Casti zpracovat
specifika obou vzdé€lavacich systému, provést komparaci organizaci vyuky ciziho jazyka
a klasifikaci zkoumanych zemi. V praci jsem porovnala také profesni naroky na praci ucitele
a charakterizovala klasické i alternativni metody, které jsou nejcastéji vyuzivany k vyuce cizich
jazyku.

V praktické roving jsem v bakalaiské praci realizovala vyzkumné $etfeni na uzemi CR
a SRN. Provedla jsem analyzu a srovnala vysledky vzorka. Kvantitativni vyzkum byl urcen
skupindm 74kt i uciteli obou zkoumanych zemi. Cilem tohoto Setfeni bylo provedeni
komparace sebranych vysledk.

Diky dotaznikiim bylo mozné porovnat Cetnost metod a forem vyuky, které jsou
nejéastéji vyuzivany ve vyuce cizich jazykii CR a SRN. Porovnala jsem také faktory, které
by mohly volby metod ovlivitovat. V CR mezi tyto faktory patii nej¢astéji podet zaki, prostory
a nedostatek ¢asu. Naopak je tomu v SRN, kdy ucitelé nepocit'uji problémy s poétem zakt ani
nedostatkem ¢asu na pfipravu.

V ramci Setfeni se mimo jiné porovnavaly také moznosti, které mohou Zaci vyuzit
k procvicovani praktického jazyka. Z vyzkumu naptiklad vyplynulo, Ze ¢eska strana nevyuziva
evropsky program Erasmus+ tolik jako Skoly v SRN. Tento program je pfitom pro Zaky
prospesny a vyhodou je také nizkd finanéni naro¢nost pro ucastniky projektu. Dalsi odliSnosti
je také vyuziti matefského jazyka ve vyuce. V tomto piipadé zahrani¢ni ucitelé 1 zaci hovofti
matetfskym jazykem ve vyuce mnohem méné nez ¢eska strana.

wvr

Vysledek Setfeni takeé prokazal, Ze 1 v soucasnosti je nejcastéjsi formou vykladu frontalni
frontalni vyuka zajist'uje nejrychlejsi pfenos informaci v relativné kratkém case. I ptes to se ale
domnivam, Ze tato forma vykladu by minimalné na zakladnich Skolach neméla pfevazovat tak
rapidné. Je tfeba naucit déti spolupracovat a komunikovat nejen s ucitelem, ale také mezi sebou.
Jde o snahu zaky aktivizovat, coz pii frontalni vyuce neni tak snadné. Tyto zmény nelze
realizovat okamzite, ale domnivam se, Ze pokud se rozsifi moznosti dalsSiho rozvoje pedagogii

a ti se vice seznami s problematikou, mohl by se tento stav zlepsit.
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SOUHRN

Bakalai'sk4 prace se zabyva komparaci vzdélavacich systému CR a SRN se zaméfenim
na vyuku cizich jazykl. Teoretickd ¢ast prace obsahuje piehled a charakteristiku vyucovacich
metod nejcastéji vyuzivanych k vyuce cizich jazykda, je zde porovnéna organizace vyuky ciziho
jazyka, skolni klasifikace obou zkoumanych systémti a také profesni naroky na praci ucitele.

V praktické ¢asti si autorka stanovila cile a hypotézy vyzkumy. Kvantitativni vyzkum
probihal na zakladnich $kolach v CR a SRN. Byly zji§tovany etnost a oblibenost vyuovacich
metod, faktory ovliviiujici volbu metod, vyuziti matetského jazyka, moznosti vyuziti ciziho
jazyka aj.

Deskriptivni  hypotézy byly podrobeny analyze na zakladé¢ vyzkumného Setfeni

a prezentované zavery byly podrobeny metodologickym zasadam.
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SUMMARY

The bachelor work deals with comparison of education systems of Czech Republic and
Germany with a focus on education of foreign languages. Theoretical part of this work includes
summary and description of education methods. These methods are typical for education of
foreign languages. This work includes comparison of education organization, school
classification and professional requirements.

The author determined the targets and the hypothesis of practical work. Quantitative
research was realized on grammar school in Czech Republic and Germany. The author found
out frequency and popularity of education methods, factors that could influence the choice of
methods, application of mother tongue, opportunity of practical application of foreign language
and others.

On the basis of research results was the hypothesis disproved or confirmed.
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PRILOHY

Piiloha 1 Komparace vyukovych metod v CR a Némecku (pro zaky)

Komparace vyukovych metod v CR a Némecku (uréeno pro Zaky)

Dobry den,

vénujte prosim nékolik minut svého ¢asu k vypInéni nasledujiciho dotazniku. Vase odpovédi jsou anonymni a slouzi pouze ke
zpracovani mé bakalarské prace.

1. Uvedte Vas vék

2. Pohlavi

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O Mz
O zena

3. Jak Casto se ve vyuce setkate s nasledujici metodou/technikou?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd v kazdém fadku. 1-nejméné 5-nejvice

—_
N
w
S
o

preklady vétz ciziho do matefského jazyka

dopliiovani gramatického cviceni

poslech nahravek, vyuZiti filmu

didaktické hry

brainstorming

situaéniuceni

basnicky, pisnicky

trénovani vyslovnosti

vzajemna spontanni komunikace

OlO|O|O|O|O|O[0O0|0O|0O
OlO|O|O|O|O|O[0O0|0O|0
OlO|O|O|O|O|O[0O0|0O|0O
OO O|O|O|OlO[0O0|0|0
O|lO|O0O|O|O|O|0O[0|0|0

ICT, aplikace,interaktivni tabule
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4. Které metody/techniky vas nejvice bavi?

Napovéda k otézce: Vyberte jednu odpovéd v kazdém radku. 1-nejméné 5-nejvice

1 2 3 4 5

preklady vétz ciziho domatefskéhojazyka (prace s asopisem,knihou...)

OO0 OO0

dopliiovani gramatického cvi¢eni

OO0 OO0

poslech nahravek,vyuziti filmu

SRR EEEES

didaktické hryasoutéze

QO QO

brainstorming

ERRES EOEE

préace s pocitatem a interaktivni tabuli

SRR GEGE®)

situaéniuceni

ONONCRORG)

basnicky, pisnicky

QO OO0

trénovani vyslovnosti

Qg ooo

vzajemna spontanni komunikace

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd' v kazdém radku. 1-nejméné 5-nejvice

OO0 OO0

viwv s

prekladyvétzcizihodomatefskéhojazyka(praces casopisem,knihou...)

dopliiovani gramatického cvi¢eni

poslech nahravek, vyuziti filmu

didaktické hryasoutéze

brainstorming

prace s po¢itacem a interaktivni tabuli

situaéniuceni
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basnicky, pisnicky SEEEGESES]

trénovéni vyslovnosti Q O O O O

vzéjemna spontanni komunikace O O O O O

6. Kolik procent ¢asu hovofite ve vyuCovaci hodiné (45minut) ciziho jazyka vasim matefskym jazykem?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O 0-10%
O 10-30%
O 30-50 %
O 50-80 %

O 80-100 %

7. Mate ve Skole moznost praktického vyuZiti ciziho jazyka?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd' v kazdém fadku

ano ne
Rodily miuvéi O O
Vyménny pobyt O O
Erasmus + O O
Poznavacizjezdy O O
Jazykovj pobyt O O

8. Myslite si, Ze je po&et hodin ciziho jazyka tydné dostaduijici?

Napovéda k otézce: Vyberte jednu odpovéd

O ano
O ne

9. Nejlépe se mi pracuje...?

Napovéda k otézce: Vyberte jednu odpovéd

O individuaing

O ve dvojicich
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O ve skupinach
O projektové

10. Nejvice Casu veénuji ucitelé...

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O vykladu

O klasickému procvi¢ovani latky

O alternativnim metodam (uceni z textu, diskuze na dané téma, brainstorming-vymysleni napadi na dané téma)

O i | |

11. S jakym zpUsobem vykladu se nejCastéji setkavate?

Napovédakotdzce: Vyberte jednuodpovéd

(O frontaini (utitel stoji pred tabuli)
Q kooperativni — skupinova, Z&k pracuje ve skupindch, zaloZeno na spolupréci pfi pInéni Ukol( atd.

O individualizovana vyuka — Z&k pracuje samostatné, nezavisle na cizim vedeni

12. Jakémate umisténi lavicveftfidé pfi hodinach ciziho jazyka(napf.anglictiny, némciny)?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O klasické umisténi po fadach
O umisténi do ,,u*

O do hnizd (napf. dvé lavice proti sobé)

O s |

13. Jste spokojeni s kvalitou vyuky jazyka na vasi Skole?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano
O spiSeano
O spiSene
O ne
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14. UGCi térodily mluvei?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano
O ne

15. NejCastéjise v cizim jazyce rozvijim po Skole timto zplsobem:

Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

Domécimi Ukoly

Hranim pocitacovych her

Sledovanim youtube kanalll (vlogy, videa,...)
Sledovanim seriéll a filma

Poslouchanim pisnicek

Ctenim knizek

Oooooond

lina.. |

Dékuji za Vas ¢as!
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Ptiloha 2 Die Komparation von Unterrichtsmethoden (Tschechien/Deutschland)

Die KomparationvonUnterrichtsmethoden(Tschechien/Deutschland)

Guten Tag,

ich freue mich, dass Sie sich ein wenig Zeit nehmen, um den folgenden Fragebogen auszufullen.

1. Wiealtbistdu?

2. Das Geschlecht

Napovéda k otézce: Vyberte jednu odpovéd

O mannlich
O weiblich

3. Wie oft sind sie im Kontakt mit diesen Methoden/Technik?

Napovéda k otézce: 1-selten 5-immer

oy
N
w
E=N
(8]

Ubersetzung von Fremdsprachein Muttersprache Q O Q O Q
grammatische Ubungen o OO O O
Horen und Filmen ansehen o O O O O
didakiische Spiele o O O O O
brainstorming o O o O O
Situationlernen O O O O O
Liederund Gedichte 2 8 0 8 ©
Artikulationstraining Q8 8 B Q9
Spontankommunikation Q 00 0 O
ICT, Applikationen,interaktives Whiteboard O O O O O
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4. Welche Methode/Technik machtihr Spafl3?

Népovéda k otazce: 1-selten 5-immer

1 2 3 4 5

Ubersetzung von Fremdsprache in Muttersprache (Buch, Magazine,..) ONORONONG®
grammatische Ubungen O O O O O
Héren und Filmen O O O O O
didaktische Spiele GO G
brainstorming 00000
ICT, Applikationen, interaktives Whiteboard O O O O O
Situationlernen O O O O O
Liederund Gedichte O O O O O
Artikulationstraining O O O O O
Spontankommunikation O O O O O
5. Welche Methode/Technik ist fUr Sie nutzbringend?

Népovéda k otazce: 1-selten 5-immer

1 2 3 4 5

Ubersetzung von Fremdsprachein Muttersprache O O O O O
grammatische Ubungen € @ 0 © ©
Horen und Filmen ansehen O O O O O
didaktische Spiele O O O O O
brainstorming O O O O O
ICT, Applikationen, interaktives Whiteboard O O O O O
Situationlernen O O O O O
Liederund Gedichte O O O O O
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Artikulationstraining O O O O O

Spontankommunikation O O O O O

6. Wie vielProzentsprechen Sie inder Unterrichtsstunde(45min.) Muttersprache?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O o0-10%
O 10-30%
O 30-50%
O 50-80%

O 80-100 %

7. Haben SieMoglichkeitvonderpraktischenNutzungvonderFremdspracheinder Schule?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd' v kazdém radku

ja nein
der Muttersprachler O O
der Bildungsaustausch O O
Erasmus + O O
Rundreisen O O
Sprachaufenthalt O O

8. Haben sie das GenUge von Fremdsprachestunden per Woche?
Napovéda k otézce: Vyberte jednu odpovéd

Oi

Onein

9. Ich arbeite am besten...

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O individuel
O im Paar

O in der Gruppe
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() bei der Projektarbeit

10. Die Lehrer beschaftigt sich am meisten mit...

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O der AusfUhrung

O der Ubung

O mit den alternativen Methoden (Textelernen, Diskussionen, brainstorming,...)

O Andere...I

11. Mitwelchen Lernformen treffen Sie sich am meisten?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O frontal (der Lehrer steht von dem Tafel)
O kooperative — der Schuler arbeitet in der Gruppe

O individualisiertes Lernen — Der Schuler arbeitet allein, ohne der Leitung

12. Wie stehen deine Schulbanke beim Fremdspracheunterricht?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O klassische-in der Reihe

O ,,U" Stellung

O die Nester (zwei odermehr Schulbankezusammen)

O Andere.ul

13. Sind sie mitdem Fremdspracheunterricht zufrieden?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

Oija

O eherja

O ehernein

O nein

14. Ist dein LehrerMuttersprachler?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

Ol
O nein
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15. Nach der Schule lerne ich Fremdsprache mit der Hilfe von...

Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

D Hausaufgaben

D Computerspiele

D Youtube Channel

|:| Filmen und Serien ansehen

D Lieder horen

I:l Buch lesen
D Andere...l

Danke fUr lhre Zeit.
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Piiloha 3 Komparace vyukovych metod v CR a Némecku (uréeno pro uditele)

Komparace vyukovychmetodv CRaNémecku (uréeno pro ucitele)

Dobry den,

vénujte prosim nékolik minut svého ¢asu vypinéni nasledujiciho dotazniku.

1. Uvedte Vas vék

2. Pohlavi

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O mz
O Zna

3. Uvedte Vase nejvyssi dosazené vzdélani

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O Be.
OMgr.
Olng,
Ophor.
QOpnb.
QO jazykova skola- certifikat
QO stredoskolskésmaturitou

O ins.

4. Mate néjaky certifikat potvrzujici Vasijazykovou Uroven?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

Oano
O ne

O V/ pripadé, Ze ano, uvedte:
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5. Jak Casto vyuzivate nasledujici techniky/metody?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd'v kazdém radku. 1-nejméné 5-nejvice

preklady vét zciziho do matefského jazyka
dopliiovani gramatického cviceni

poslech nahravek, vyuZiti filmu

didaktické hry

brainstorming

situacni uceni

basnicky, pisnicky

trénovani vyslovnosti

vzajemna spontanni komunikace

ICT, aplikace, interaktivni tabule

—_

O|lQ|lo|lQ|O|lO| | |00
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6. Omezuiji nékteré z nasledujicich faktort Vase vyukové metody?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd v kazdém radku

ano

prostory

technika

neochota vedeni Skoly

nedostatek financi

nedostatek ¢asu

Olo|Q|O|a| O

pocet Zak ve tiidé
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7. Uvedte jiné omezuijicifaktory

8. Je podle Vas Gasova dotace na jazyky udana MSMT dostadujici?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

Oano
O ne

9. Kolik procent Casu hovorite ve vyucovaci hodiné (45minut) ciziho jazyka vaSim matefskym jazykem?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O 0-10%

QO 10-30%

QO 30-50%

QO 50-80%

QO 80-100 %

10. Majizaci Vasi skoly moznost praktického vyuZiti ciziho jazyka?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd v kazdém radku

ano ne
Rodily miuvéi O @)
V§ménny pobyt O O
Erasmus + O O
Poznavaci zajezdy O O
Jazykovy pobyt O O
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11. Jaké organizacniformy vyuky vyuzivate nejCasteji?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd v kazdém rédku. 1-nejméné 5-nejvice

1

individudlni

frontalni

skupinova

O|O|O| O

projektova

12. Kolik Casu stravite pripravou na vyuku mimo Vasipracovnidobu?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoveéd

O méné nez 1 hod.
QO 2hodiny

O ina.

2

O OO O

L Q||

O|O|O| O

O|O0|O| O

13. VyuZivate ve vyuce nové alternativni metody? Pokud ano, uvedte jaké, prip. odkud tyto metody

Cerpate.

14. PovaZujete soucasné metody za efektivni?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano
O spiSeano
O spisene
O ne

15. Uvedte, kolik vyukovych metod pro vyuku cizich jazykt znate?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O 14
QO s5-10
O 11-15
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O vice nez15

16. Uvedte, zdasouhlasite sdanymtvrzenim. VyukacizihojazykajevCRnadobré Urovni.

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano souhlasim
O spiSe souhlasim
O spise nesouhlasim

O nesouhlasim

17. Uvitalibyste vétsipodporuv dalsim rozvoji/vzdélani pedagogickych pracovniki?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O rozhodné ano
O spiSe ano
O spise ne

O rozhodnéne

DékujizaVascas!
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Ptiloha 4 Die Komparation von Unterrichtsmethoden (Tschechien/Deutschland)

Die Komparationvon Unterrichtsmethoden (Tschechien/Deutschland)

Guten Tag,

ich freue mich, dass Sie sich ein wenig Zeit nehmen, um den folgenden Fragebogen auszufUllen.

1. Wiealtbistdu?

2. Das Geschlecht

O mannlich
O weiblich

3. Welches ist Inre hochste abgeschlossene Ausbildung?

O Bachelorgrad

O Mastergrado

Lizenziat

O Magistergrad
ODiplomgrad

O Sprachschule - Zertifikat
O Doktorgrad

O Anders... | |

4. Haben Sie eine Sprachbescheinung?
Qi
Onein

O Ob ja, dann welche+ |
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5. Wie oft benutzen Sie folgende Methoden?

Napovéda k otazce: 1-selten 5-immer

—_

n
w

S

[3,]

Ubersetzung von Fremdsprache in Muttersprache

grammatische Ubungen

Hdéren und Filmen

didaktische Spiele

brainstorming

Situationlernen

Lieder und Gedichte

Artikulationtraining

Spontankommunikation

ICT, Applikationen, interaktives Whiteboard

6. Welche Faktoren beeinflussen ihre Methode?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd'v kazdém rfédku

eher ja

O|O0lO0|O|O|O0|0O|O|0]|O
OlOlO0|O|O|O0O|0O|O|0]|0O
OO0l O0|O|O|O0O|0O|0O|0]|O
O|O0lO0|O|O|O0|0O|O|0]|0O
OOl O0|O|O|O0|0O|O|0]|O

eher nein

nein

der Raum

O

die Technik

die Ungefalligkeit von dem Direktor

der Mangel von den Finanzen

der Mangel von der Zeit

die Zahl der Studenten
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7. Andere Faktoren

8. Haben sie das GenUge von Fremdsprachestunden per Woche?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O

O nein

9. Wie viel Prozent sprechen Sie Muttersprache indem Fremdspracheunterricht?
O 0-10%

O 10-30%

O 30-50%

O 50-80%

O 80-100 %

10. Haben ihre Studenten Méglichkeitdie praktische Nutzung vonder Fremdsprache?

ja nein
der Muttersprachler O O
der Bildungsaustausch O O
Erasmus + Q O
Rundreisen O O
Sprachaufenthalt O O
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11. Welche Unterrichtsmethode benutzen Sie oft?

Napovéda k otazce: 1-selten 5-immer

1 2
individuell O O
frontal O O
Kollektivmethode O O
Projektmethode O O

12. Wie lange dauert ihre Vorbereitung fUr den Unterricht?

O weniger als 1 Stunde
O 2 Stunde
O Anders...

13. Nutzen Sie auch alternative Methode? Wo inspirieren Sie sich?

14. Halten Sie gegenwartige Methode effektiv?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O

O eherja

O ehernein
O nein

15. Wie viele Unterrichtsmethode kennen Sie?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O 14
QO 510
O 11-15

O mehr als 15
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16. Ich stimme zu: ,,Fremdsprachenunterricht hat gute Niveau in Deutschland. "
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O

O eherja

O ehernein

O nein

17. Haben Sie eine UnterstUtzung fUr die Bildungsaufbau?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O

O eherja
O ehernein
O nein

Danke fOr lhre Zeit!
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