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UvVOD

., Povéz mi a zapomenu, ukaz mi a ja si vzpomenu, ale nech mne se zucastnit a ja pochopim. “
Konfucius

Matematikou se lidé zabyvaji odedavna, zajimaji se o jeji zakonitosti, hledaji odpovédi, uvazuji,
pfemysli, pocitaji. Déti se s ni zaCinaji seznamovat jiz v predskolnim véku, a to naprosto
ptirozené prostiednictvim praktického zivota.

Uvodem objasnim, pro¢ jsem si toto téma vybrala.

NeZ jsem zalala pracovat v MS, méla jsem zkuSenost s détmi jen jako rodi¢. Mé déti
matematika na Skole nebavila, byla doslova ,strasakem,, Preferovali spiSe humanitni
a umélecké predméty. U déti mych zndmych tomu nebylo jinak.

Nyni, jako pedagog v matetské Skole usiluji o to, abych vzbudila u déti zabavnou a hravou
formou o tyto pfedmatematické piedstavy zajem, aby si k nim déti vytvofily kladny vztah a aby
zustal posilen i do dal$ich let, kde se budou s matematikou setkavat i nadale.

Cilem mé prace je vytvofit vzdélavaci program v souladu s ramcovym vzdélavacim programem
pro predSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV), provést realizaci a naslednou evaluaci a
v praktickych tlohach zjistit, jaké pfedmatematické numerické piedstavy maji déti v urcité
skupiné osvojené. Rika se, Ze uz v predskolnim véku se projevi, Ze chlapci vnimaji matematické
piedstavy 1épe nez dévcata, proto dil¢im cilem bude ovéfit z téchto praktickych uloh, zda jsou
v manipulac¢nich pocetnich piedstavach bystiejsi opravdu chlapci.

Ve své bakalaiské praci s ndzvem Manipulativni ¢innosti déti pfedSkolniho véku v numerickych
predstavach se v teoretické ¢asti struén€ zminim o piedSkolnim obdobi, 0 dlleZitosti hry
v zivoté piedSkolniho ditéte, vymezim a charakterizuji numerické piedstavy v souladu s RVP
PV.

V praktické ¢asti pak navrhnu zaméstnani v ramci integrovaného bloku, popisi jeho realizaci,
zhodnotim a prostfednictvim pozorovani pfi manipulacnich ¢innostech s détmi pomoci tabulek
vyhodnotim, jaké pocetni pfedstavy déti maji osvojené a zda jsou v poctu 0Svojenych

manipulacnich ¢innosti opravdu lepsi chlapci.



1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO VEKU

Pod pojmem piedskolni vek ditéte si 1ze zpravidla predstavit vék od 3 do 6-7 let ditéte. Obdobi,
kdy se dité¢ louci s ranym détstvim a pocina se ptipravovat na vstup do skoly. Predskolni vek
ma sva specifika, ktera je treba respektovat. Podminky pro zdravy vyvoj ditéte musi v prvni rade
vytvaret rodina. V pripade, zZe dité navstévuje materskou Skolu, potom se i ona spolupodili na
Jjeho rozvoji. Vychova a vzdelavani ditéte musi respektovat obecné i individualni potreby ditéte
a jeho zdajmy. Materska skola by méla poskytovat détem dostatek podnétii, byt prostorem, v
némz existuje urcitd stdalost a rad. Méla by vytvaret prostredi s dostatecnym mmnozstvim
kvalitnich citovych a socidlnich vztahii. Déti by mely mit dostatek prostoru pro hru, nebot hra
ditéte predskolniho véku vychdzi z jeho potieb a je zakladni nejprirozenéjsi cinnosti pro tento
vék. “(Smelova, 2004, s. 76)

,, Dité predskolniho véku zpracovava podnéty a zkuSenosti jinak nez Zak na zdkladni skole nebo
dospely, tvrdi Kaslova (2010, s. 5). Startuje u ného pojmotvorny proces, v jeho mysleni
pfevazuje prezentismus, topismus, egocentrismus a konkrétni mysleni. K procesu zobecnéni je
nutny proces hledani spoleénych znakii, hodnoceni, porovnavani a tfidéni dosavadnich
zkuSenosti za predpokladu dobré paméti, vybavovani si predstav, schopnosti porovnavani
zkuSenosti ziskané v rizném kontextu, Case, prostoru, situace vnimat nikoli celostné,
ale analyticko — synteticky. Dité¢ se nachazi v takovém stadiu, ze nemuze pIn¢ chapat
u grafickych znak jejich roli (zastupnost).

V predskolnim v€ku tedy mluvime pouze o pfedmatematickych pfedstavach — pfedmatematické

gramotnosti.

Kapitola pojednava, jak je predskolni vychova v zivoté ditéte dulezita. Ma mu usnadiovat jeho
dalsi Zivotni a vzdélavaci cestu. Jejim hlavnim tukolem je rozvijet celou osobnost ditéte. V
predskolnim veéku bychom méli sledovat a rozvijet dit¢ v oblastech motoriky, zrakového
a sluchového vnimani, paméti, vnimani prostoru, vnimani €asu, zakladnich matematickych

ptedstav, feci (mysleni), v oblasti sebeobsluhy, samostatnosti a hry.



2 CILE PREDMATEMATICKE VYCHOVY

Pi'ed vlastnim uéenim matematiky si dité utvaii predmatematické piedstavy. Casové spada tato
etapa do ptipravného obdobi, tedy predskolniho véku a pocatku 1. ro¢niku zékladni skoly. V
predskolni vychove nejde o systematickou vyuku matematiky, ale o vybaveni déti schopnosti
divat se na svét na zakladé poznanych vztaht, souvislosti a zkuSenosti a pfitom vyuzivat i
zakont mysleni (Divisek, 1987).
Kazdé dité predskolniho véku by mélo vstupovat do Skoly se zékladnimi matematickymi
pfedstavami a prvnimi zkuSenostmi s nékterymi zakladnimi matematickymi pojmy. Rozvijeni
téchto predstav je nedilnou soucasti vychovné prace v matefskych Skolach. Matematické
predstavy se u déti vytvaii a rozvijeji béhem hravych ¢innosti a na zékladé manipulaci
s predméty. Ditéti je tieba poskytovat dostatek podnétti pro tento rozvoj, protoze pokud se mu
toho z néjakého divodu nedostava, hrozi nebezpeci, ze bude mit ve $kole s matematikou
problémy.
Hlavni cile a obsah vzdélavani ditéte v matefské skole jsou formulovany RVP PV z roku 2004.
Jeho soucasti je také predmatematicka vychova jako systém a je nezbytné o ni uvazovat
Vv kontextu ostatnich slozek.
Kaslova (2010, s. 6) cile pfedmatematické vychovy rozdéluje do nasledujicich okruht:
- vytvafet pfedstavy (o tvarech, polohach, po¢tu) na zaklad¢ poslechu a dale je uchovavat,
umét si je na urcity podnét vybavovat, zpracovavat, upravovat
- ud&t vnimat jejich souvislost, ndslednost 1 prostor, ve kterém se d€je odehravaji véetné
prostorovych vztahli mezi objekty a jejich zménami
- komunikovat své piedstavy pohybem, slovem, graficky, pfipadné smisenou formou
- rozliSovat mezi dilezitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym, rozliSovat
mezi moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim), vyhodnocovat pravdu a
nepravdu (spravné/nespravng), chapat negaci individudlnich jednoduchych vyroka
- rozumét otdzkdm a umét odliSovat rizné otazky
- odpovidat na vybrané otdzky a snaZit se o co nejuplnéjsi informaci
- registrovat zavislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat spolecné
vlastnosti
- chapat cislo (pfirozené)ve vSech jeho rolich, chapat asponn omezené kontexty, v nichz

se ¢islo mize vyskytovat



respektovat zadané podminky Vv rozliSnych aktivitdich, navod — instrukci vcetné
pochopeni sloves se zaporkou a kvantifikatort

zvladat pfifazovani, porovnavani, hierarchizaci, tfidéni, metodu vybéru, vyluCovaci
metodu, ostré linedrni uspoiddani vSech typl vztahl,, usuzovani, uvazovani, urceni
poctu objektil riiznymi zplisoby, vytvoreni potfebného modelu, atd.

chépat vztah celku a jeho ¢asti, objevovat strukturu celku a funkce ¢asti

RVP PV (2006, [online], s. 21) uvadi v oblasti Dité a jeho psychika o¢ekavané vystupy a mezi

nimi je také uvedeno, co dité zpravidla dokaze na konci piedskolniho obdobi:

chéapat zakladni Ciselné a matematické pojmy, elementdrni matematické souvislosti
a podle potieby je prakticky vyuzivat (porovnavat, fadit a tfidit soubory pfedmétt podle
urcitého pravidla, orientovat se v elementarnim poctu zhruba do Sesti, chapat ¢iselnou
fadu v rozsahu prvni desitky, poznat vice, stejné, méné, prvni, posledni apod.)

chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostied, za, pod, nad, u, vedle,
mezi apod.) v prostoru i v roviné

¢aste¢né se orientovat v Case

resit kognitivni problémy, Glohy a situace, myslet kreativné a vymyslet napady
vyjadfovat svou fantazii v tvofivych ¢innostech

zamérné se soustiedit na ¢innost a udrzet pozornost

zamé&fovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dalezité (odhalovat podstatné znaky,
vlastnosti pfedmétll, nachazet spolecné znaky, podobu a rozdil, charakteristické rysy

predméti ¢i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi)

2.1 Oslabeni specifickych schopnosti a dovednosti

Do osvojovani pfedmatematickych dovednosti se muze promitat oslabeni motoriky,

grafomotoriky, zrakového a sluchového vnimani, vnimani ¢asu a prostoru, fe¢i. Bednarova,

Smardova (2011, s. 48) tvrdi, Ze:

»potize v oblasti motoriky mohou byt pricinou nedostatku zkuSenosti s manipulaci
S predméty, ovliviujicimi vytvareni matematickych pojmii,

potize v oblasti grafomotoriky mohou mit vliv na rysovani, zapisy pocetnich operact
(napriklad pisemného ndsobeni, délent),

potize v oblasti zrakového vnimani, zejména diferenciaci (rozliSovani), mohou

zpiisobovat zdamény matematickych symbolii - Ccislic, operacnich znakii, mohou
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se podilet na inverzich v poradi ¢islic v ¢isle apod., potize ve zrakové analyze a syntéze,
ovliviuji uvédomovani si casti a celku,

e potize v oblasti sluchového vnimani a veci mohou ovlivnit porozumeéni instrukci,
chapani matematickych pojmu, oslabeni vnimani rytmu se miize odrazet ve vnimani
ciselnych rad, nasobkii apod.,

e nedostatecna kratkodoba pamet (Casto se podili na zapamatovani sluchovych podnétii)
ovlivni pocitani zpaméti pri zakladnich operacich, pri pocitani s mezivysledky, sériové
operace,

e potize v oblasti prostorového vnimani na urovni predstav prostoru i pojmenovani
prostorovych vztahii mohou sniZovat vykony v geometrii a aritmetice,

e potize v oblasti vnimani casu, casové posloupnosti- ovlivni vnimani, co se stalo drive,

co pozdéji, Fazeni podle sledu udalosti, ndaslednost jednotlivych krokii “.

Kapitola popisuje cile pfedmatematické vychovy v souladu s RVP PV, hovoii 0 integraci tzn.,
Ze nejde o to systematicky vzdélavat déti v oborech, ale 0 integrované vzdélavani, jehoz
smyslem je podpora rozvoje a uceni déti. Pro UspéSnost déti v matematice je tato cesta
nejoptimalnéjs$i. Pfedmatematické predstavy a jejich vytvareni nejsou oddéleny od ostatnich
¢innosti déti, které bézné provadéji, ale jsou s nimi zce spojeny.

Dale jsou struéné vymezeny potize, které mohou vzniknout pii nedostate¢ném rozvoji
schopnosti a dovednosti ditéte jako zakladu k vytvafeni predéiselnych piedstav. Tyto
piedciselné piedstavy jsou pak predpokladem porozuméni matematickym pojmim, symbolim

a vztahum mezi nimi.



3HRA V ZIVOTE DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

., Matematické schopnosti a dovednosti deti se nejlépe rozvijeji pri hie. Hra patri mezi prirozené
a pro deéti nejoblibenéjsi cinnosti.,, (Stopenova, 2009, s. 14)

Hra zaujima v piedskolnim obdobi pfedni misto. Je ¢innosti, bez které se zadné dité neobejde.
Dit¢é si hraje i tehdy, je — li unavené nebo nemocné. Protoze je dité na hie citové intenzivné
zaangazovangé, hrou se lehce ,, uci,,. Hra podnécuje aktivitu ditéte, vyvolava u ného radost,
napéti, touhu po sebeuplatnéni, dit¢ ve hie zvladne i1 takové tukony, které by mimo
ni nedokazalo.

Napiiklad, jak uvadi autorky Ktizova, Mruskovic¢ova ve svych metodikach (1988, s. 72): Dame
ditéti 18 barevnych klubicek a zadame — ,, Dej k sobé¢ tfi riznobarevna klubicka tak, aby byla
pokazdé v jiném barevném uspotradani.© Dité ale naSe stru¢né pokyny nepochopi a situaci fesi
velmi t€zko. Zvolime — 1i metodu hry a zadani doplnime motivaci, vytesi ji t¢émét vSechny déti.
,» TT1 klubicka, ¢ervené, zelené a modré Sla do svéta. Byla neposednd, rizné se preskakovala
a stridala se, které z nich bude veptedu.

Hra tak umoznuje détem pifimo manipulovat s pfedméty, a tim je vnimat vSemi smysly
soucasne¢.

Manipulace s ptedméty umoziuje ucelengjsi vnimani jejich velikosti, hmotnosti, tvaru,
mnozstvi. Pro predskolni dité je nezbytné, aby praci s obrazky a pracovnimi listy pfedchazela

a doplnovala manipulace s konkrétnimi, kazdodennimi pfedméty.

3.1 Didakticka hra

V rozvijeni zédkladnich matematickych predstav ma didakticka hra své misto.

Autofi Pedagogického slovniku J. Pricha, E. Walterova, J. Mare§ definuji didaktickou hru
takto: ,, Didakticka hra je analogie spontanni ¢innosti déti, kterd sleduje (pro Zdaky ne vidy
zjevnym zpuisobem) didaktické cile. Miize se odehravat v ucebné, v télocvicné, na hristi, v obci,
V prirodée. Ma sva pravidla, vyzaduje prubézné vizeni, zavérecné vyhodnoceni. Je urcena
Jednotliveum i skupinam Zakui, pricemz role pedagogického vedouciho miva Siroké rozpéti od
hlavniho organizatora az po pozorovatele. Jeji prednosti je stimulacni naboj, nebot’ probouzi
zdjem, zvySuje angazovanost Zakii na provadenych cinnostech, podnécuje jejich tvorivost,

spontaneitu, spoluprdci i soutézivost, nuti je vyuzivat ruznych poznatkit a dovednosti, zapojovat
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Zivotni zkuSenosti. Nekteré didakticke hry se blizi modelovym situacim z redlného
Zivota“* (Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 48).

Hra by méla byt vzdy pfipravend a promyslend. Vychodiskem didaktické hry je urcity
pedagogicky zamer.

Nelesovska, Spacilova (2005) rozdéluji didaktickou hru a uvadéji tyto jeji ¢asti:

1. Ukol — ten by mél byt zajimavy, piiméfeny schopnostem déti a jako celek podiizen
didaktickému cili.

2. Cinnost by méla byt vybrana tak, aby dité mélo stile pocit, Ze si hraje nikoli, Ze plni
néjaky vzdélavaci cil.

3. Pravidla — ta musi byt pro déti jednoducha, srozumitelna a stru¢na s ohledem na vék
déti. Pravidla je tfeba jasné vysvétlit, aby byla pochopena vSemi détmi. Dit€ musi védeét,
co muze d¢lat a co nesmi.

4. Vysledek — vysledek a nasledné hodnocent je pro déti velmi dilezitou soucéasti hry. Déti
se obvykle hie vénuji na sto procent a chtéji dosdhnout nejlepsich vysledkt. Kladné
hodnoceni podporuje déti k pozitivnimu vztahu k ucivu.

., Didakticky styl v materské Skole by mél byt zalozen na vzdeélavaci nabidce, na individuadlni

volbé a aktivni ucasti ditéte. “(RVP PV, 2006, [online], s. 9)

Z této kapitoly je nutné si uvédomit, ze pfedmatematické predstavy jsou u déti rozvijeny, pokud
jsou dodrzeny zakonitosti psychického vyvoje predSkolniho ditéte a piedstavy jsou rozvijeny
formou hry. Didakticka hra je ¢innosti, ktera rozviji rozumové schopnosti déti riznymi ukoly,
napt. odhad, srovnavani, tfidéni, pfitazovani. Je dilezité naucit déti vidét, vSimat si véci, jeva
a ¢innosti kolem sebe, v pfirod¢, ve spole€nosti i na obrazcich. Také vychazky a riizné
kazdodenni c¢innosti jsou ur€itymi dalSimi moZnostmi. VeSkeré poznatky détem
zprostiedkovavame pomoci her, manipulacnich ¢innosti a didaktickych pomtcek s cilem
rozvinout détské chapani vztahli v redlném svéte. Metodika vyuky musi byt pestra a rozmanita,
déti by mély byt vhodné¢ motivovany. Pro rozvijeni poznani v oblasti pfedmatematickych
predstav u déti predskolniho veéku je dalezita manipulativni ¢innost. Manipulace ma podstatny

vliv na kvalitu poznatkil, dovednosti i schopnosti.
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4 NUMERICKE PREDSTAVY

Matematika ma v zivoté kazdého z nds velky vyznam. A pokud opomeneme, ze nas trapi
ve Skole hned od pocatku, vyuzivame matematiku kazdy den, kdekoli, kdykoli. Setkavame
se s ni v obchodech, v zaméstnani, atd. ma vS8ak nesmirny vyznam pravé v détském véku, kdy
rozviji logické a funk¢ni mysleni. Pomahd ndm se piesné¢ vyjadfovat, uc¢i nas logicky
zdiivodinovat tvrzeni a kritickému mysleni. Proto se i pfi vyucovani matematiky snazime
vychazet z praxe a détem uvadét nazorné pomicky (Karova, 1996).

Matematické schopnosti jsou multifaktorialné podminéné, vznikaji souhrou dil¢ich schopnosti
a dovednosti. Do psychickych funkei, které podmifiuji matematické schopnosti autorka
Zelinkova (Zelinkova, 2007) tadi: motoriku, zrakovou percepci, pravolevou a prostorovou
orientaci, sluchovou percepci, vnimani télesného schématu, fe¢, pamét’, mysleni a rozumové
schopnosti.

Vsechny tyto schopnosti a dovednosti jsou zékladem tzv. pred¢iselnych predstav, ze kterych se
pozvolna utvareji ¢iselné predstavy. Tento dlouhy proces zacina porovnavanim; pokracuje
ttidénim podle druhu; podle barvy; podle velikosti; podle tvaru; posléze dit¢ dokaze tiidit podle
dvou a vice kritérii; pozn4, co do skupiny nepatii.

Dtlezitou fazi je fazeni podle velikosti a mnoZstvi. Koncem tohoto procesu by mélo dité
chapat, ze Cislo neni zavislé na usporadani prvki, na jejich velikosti, tvaru, barvé. Pti rozvijeni
matematickych predstav je diilezité pracovat nejprve s predméty a teprve poté s obrazky
(Bednatova, Smardova, 2010, s. 5).

Autorka Stopenova tvrdi, Ze s vytvafenim skupin pfedmétd, tfidénim, fazenim, pfifazovanim a
uspotradanim se déti seznamuji pomoci manipulativnich ¢innosti s konkrétnimi predméty.
Postupné se prostiednictvim konkrétnich Cinnosti s pfedméty dostavaji také k pojmu
pfirozen¢ho Cisla a pocetnich operaci. Seznamuji se s ndzvy ¢isel a jejich kvantitativnim
vyznamem- odiikavaji fadu ¢isel a urcuji pocet predmétt. Dale pak s uspofadanim cisel podle
velikosti — znaji fadu &isel od nejmensiho po nejvétsi. Cisla 1, 2, 3 vnimaji bézné z kazdodenni
zkuSenosti a seznamuji se s nimi jako s konkrétnimi fakty. K ostatnim se dostavaji postupné
tak, Ze se spolu s ptislusSnym objasnénim piida jeden prvek ke skupin€ prvki o poctu, ktery byl

naposledy probiran, naptiklad tfi hrusky a jedna hruska jsou ¢tyfi hrusky.

., Pojem cisla, tj abstrakci poctu skupiny prvkii nelze vytvorit jinak nez zobeciiovanim velikého

poctu konkrétnich pripadit a situaci. Po probrani vhodného mnozstvi prikladii na skutecnych
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predmétech se prejde k pocitani predmétii na obrazcich, k rovinnym obrazkim a posléze

ke schématiim (teckam). “ (Stopenova, 2009, s. 13)

4.1 Prace s predméty

Détem jsou predkladany rizné predméty, které je obklopuji, nejprve izolované, pozdéji dvojice,
trojice predmétt a skupiny vice pfedmétli. Snazime se, aby uvedly jejich ndzvy nebo jména —
co je to, jak se to jmenuje. Zaroven zkoumaji jejich viditelné vlastnosti - jaké jsou, zda jsou
Zivé, nezivé, jakou maji barvu, tvar, z jakého jsou materidlu. Stopenova (2009, s. 13) uvadi, ze
., formovani vnimani prostorovych vlastnosti predmétii se projevuje prevazné jako integrace
zraku a hmat “.

Bednatova, Smardova (2011) povazuji za velice dileZité p¥i vytvareni matematickych predstav
manipulaci s pfedméty spojenou s verbalnimi podnéty. Dité ma jiz pasivné (mnohé aktivng)
osvojeny pojmy maly, velky; malo, hodné; vSechno; kratky, dlouhy; nizky, vysoky; Siroky,
uzky; prazdny, plny; lehky, tézky; mensi, vétsi; stejné; delsi, kratsi; nizsi, vyssi. Upeviuji se
také pojmy méné, vice; néktery, Zadny. Pojmy méné, vice, stejné pomahame vytvaiet pomoci
parového ptifazovani — vytvarenim dvojic. Mohou to byt talife a 1zice, bonbony a déti, panenky
a kocarky, auta a garaze, apod.

Porovnavani predmétti probiha z mnoha hledisek. Pfedméty jsou stejné, podobné, nejsou stejné,
jsou riizné. V ¢em se lisi, v ¢em jsou stejné (napt. v pohadce Dlouhy, Siroky a Bystrozraky —
porovnavame vysku, tloustku apod.). Nejprve porovnavame objekty, které dité vidi soucasné,
pozdéji s tim, co je uchovano v paméti (jak to bylo pted tim, je to tak, jak to bylo pivodné, jak
to ma byt, co se zménilo). Pro matematiku je to dalezita ¢innost — napf. pii psani Cislic
porovnava dité to, co napiSe, s predlohou, se vzorem na zacatku linky v seSité. Dale se
porovnavaji piedméty v rznych polohach — vedle sebe, pod sebou, jinak umisténé. MlizZeme
predméty diferenciovat — hledani shod a rozdili mezi predméty. Napi. Pii manipulaci

s kostkami se ptame déti:

- Ktera kostka nepatii mezi ostatni?

- Ktera kostka ma jinou barvu nez ostatni?

- Kterd kostka m4 jiny tvar neZ ostatni?

- Kterd kostka ma jinou velikost nez ostatni?

- Ktera kostka ma jinou polohu nez ostatni? (Blazkova, [online], 2010).
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4.2 Vytvareni skupin predméti

Véci, zvifata, osoby, které jsou pohromad¢, se povazuji za jeden celek. Ten lidé nazyvaji
skupinou, rodinou, hejnem, staidem - takové skupiny se v matematice oznacuji jako mnoziny,
bez ohledu na to, kolik véci do skupiny patii a jaké jsou. ,, MnoZinou je tedy takovy soubor
objektu, zZe o kazdem objektu miizeme rozhodnout, zda patii nebo nepatii do uvazZovaného
souboru objektii. “(Stopenova,2003, s. 25).

Cilem pedagoga neni seznamit déti s mnozinami, ale pomoci prace s mnozinami rozvijet u déti
matematické mysleni. Takze ucitel bude pracovat s pojmem skupina, napiiklad skupina kostek
v krabici (K#izova, MruSkovi¢ova, 1988, s. 21). Také Divisek (1987, s. 35) tvrdi, Ze “hlavnim
cilem prace s mnozinami v materské Skole neni dovednost vytvaret mnoZiny nebo rozhodovat o
tom, zda dany objekt do mnozZiny patii, popripadé provadet operace s mnozinami. Takova
c¢innost by byla zcela samoucelnad a formalni. Smyslem této prace je odliseni a trideni predmetii
podle urcitych viastnosti a zarazovani predmeétii do jiz vytvorenych skupin. Objeveni viastnosti,
V nichz se predmety shoduji, a viastnosti, v nichz se odlisuji, je relativné ndarocnda dusevni prdce.
Je treba si uvédomit, Ze uroven verbalniho vyjadrovani déti v predskolnim véku nemusi byt vzdy

vvvvvv

Dobre organizovand hra s kostkami, drivky, atd. mize proto velice ucinné rozvijet logické
mysleni deti “.

Vytvateni predstavy skupiny musi zacinat jiz u nejmladSich déti. Pro Cinnosti a manipulace
material, funkce. Ur€eni velikosti je vSak relativni, vzdy potfebujeme druhy piedmét
pro srovnani (Jirova et al., 1978). Pracujeme s piedméty, které jsou détem blizké a které je
obklopuji. K vytvateni skupin je tieba ptistupovat, az se déti s predméty seznami a ohmataji si
je. Aby si uvédomily ptislusnost ur¢eného prvku do skupiny, klademe predméty pro vétsi
nazornost na tacek, papir, krabicky, misku, apod. Je diilezité si uvédomit, Ze predméty patii do
skupiny, ne ke skupiné. Déti naptiklad vybiraji do misek z riznobarevnych koralkd (nebo
auticek, kosticek, apod.) jen ty které jsou pouze ¢ervené. Také naopak - na misce jsou vybrané
predméty jedné barvy (micky, kulicky, apod.) a déti urCuji barvu téchto pfedméti. Dale pak
kazdé dit€¢ mlze vybrat na misku pfedméty stejné barvy a urcuje ji. Pro rozliSovani ptedméti
podle velikosti je vhodné détem piipravit dvé véci lisici se v znacné rozlisitelnych velikostech
(velka a mala auticka, velké a malé micky, apod.). Vhodné muzeme vyuzit pohadek o obrech a

trpaslicich. Teprve pozd¢ji mizeme piistoupit k rozliSovani velikosti na pfedmétech, které jsou
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riznobarevné, ale také ve dvou velikostech -Soubor malych a  velkych kostek
(Jirova et al., 1978, s. 78).

Skupina muze byt dana vyctem vSech jejich prvki nebo je uréena charakteristickou vlastnosti.
S détmi piredSkolniho véku pracujeme vétSinou se skupinami uréenymi charakteristickou
vlastnosti vSech jejich prvki. Ta musi byt u vsSech jejich prvkl jednozna¢né vymezena, takze
nelze fici, aby déti vytvotily skupinu vSech nehodnych déti ve tfidé. Mizeme vSak chtit, aby déti
vytvorily skupinu vSech chlapecku ve tiide.

3 -4 leté déti mohou davat piedméty s jednou charakteristickou vlastnosti (druh, velikost, barva)
k sobé¢ a predméty ve skupiné vyjmenuji. 4 — 5 leté déti budou ukazovat piredméty
s pozadovanou vlastnosti a daji je k sob¢&. Vytvareji tak skupiny ptedméta s jednou a se dvéma
charakteristickymi vlastnostmi. Déti 5-6 leté vytvaieji skupiny pfedmétd uz samostatné
na zaklad¢ urcené vlastnosti. Sami odivodni, pro¢ dany pfedmét do skupiny nepatii nebo patii.
Hledaji charakteristickou vlastnost, podle niz byla skupina vytvotena.

Predméty pted déti jen tak nestavime, d€ti s nimi musi manipulovat, aby si pravé manipulaci
ovéiovaly své tvrzeni. Nauci se tak rozumét pojmim vSechny, jeden, alespon jeden, zadny,
néktery, kazdy. Tyto pojmy vymezuji mnozstvi — kvantum, fika se jim kvantifikatory (Ktizova,

Mruskovicova, 1988, s. 23).

4.3 Tridéni

Ttidéni skupiny pfedméti na jednotlivé casti je pro déti obtizné. Détem musime piesné
formulovat pozadavky na rozdéleni jako zdvazné pravidlo, pfi némz piesné¢ oznalime znak,
vlastnost, podle které déti rozdéli celek na c¢asti. Pouzivame piesné a détem srozumitelné
formulace. Zvolna si déti osvojuji oznacit vzniklou skupinu v porovnani s druhou — je to vice,
méng, stejné (rozdily vSak musi byt velmi patrné). Naptiklad: Déti rozdéli hromadu kostek
na cervené a Zluté — za ptredpokladu, ze v hromadé nejsou kostky jinych barev. Poté urcuji
kterych kostek je vice. Déti rozd€luji plySové hracky na velké a malé — jsou velikostné vyrazné
rozliSitelni. Déti urcuji kterych je méné (Jirova etal., 1978, s. 79).

Ttidéni umoznuje predskolnim détem lépe se orientovat ve velké mife podnétd. V prvnich
fazich je redukuje na mens$i pocet — tzv. tfidy, tato redukce je vSak neuvédomeéla. Détem
na zakladni skole pak umoziuje pokracovani v rozvijeni predstav, v pojmotvorném procesu
vede Kk vymezeni hranice platnosti pojmu. Dale je tfidéni dulezité pro strukturalizaci,

uvazovani, pro vyuziti vylucovaci metody. Déti by se mély naucit
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- pomoci tfidéni celkll na ¢asti rozliSovat vztahy uvniti téchto vytvorenych celktl
- oznacit znak tfidéni, tzn. vlastnost, podle které se predméty tiidi (napf. deti
se ve tiid¢ tfidi podle pohlavi, stavebnice podle druhti, kostky podle barvy, auticka
podle typt, ...)
- vybirat jen ty prvky, které maji dané vlastnosti
- tadit kazdy prvek vytvorené ptivodni skupiny do n¢které z podskupin tak, aby tyto
podskupiny nemély jednak spolecné prvky a jednak aby zadny prvek nezistal
nezafazen (Zapletal et al, 1984, s. 136).
Jak uptesnuje Divisek (1987, s. 60),, trideéni i Fazeni prvkit mize byt provedeno podle riiznych
vilastnosti, ale i podle jejich funkce nebo casového sledu v dané realné situaci . Kaslova (2010,
s 67) ukazuje na piikladu tfidéni vedouciho k pfirozenému ¢islu ve vyznamu kvantity, ze tiidéni
ovliviiuje utvaiet pojmotvorny proces: “Mdme pred sebou karticky s riiznym poctem obrazki.
Ukolem déti je priradit k sobé karticky, na nichz je stejny pocet obrdzkii. Dité k sobé priradi
karticky s obrazkem tii pastelek, dalsi s tremi zviratky, se tremi vecmi (hrneckem, talirkem a
[Zickou), se tremi puntiky, s jablickem, hruskou a pomerancem atd. Na jiné hromddce budou
lezet karticky se ctyrmi knofliky, ctyrmi auticky, s parem ponozek, cepici a Sdalou, se ctyrmi
kosiky, se dvema micky a dvema kyblicky atd. Jednu hromadku karticek oznacime jako ,, t7i,,,
druhou jako ,, ctyri,,, a to bez ohledu na to, jak jsou obrazky velké ¢i barevné, co na nich je, jak
Jjsou natocené. Podstatné je, Ze na vSech kartickach jedné hromdadky je zobrazen stejny pocet

prvkin.

4.4 Usporadani

Dé&ti v MS se setkavaji s usporadanim kazdy den. Na vychazku jdou v urditém poiadku,
pfi soutézich dobihaji do cile, o kazdém ditéti, které prichazi do matefské skoly, miizeme fici,
ze pftislo prvni, jiné za nim, nékteré posledni.
Autorky Kiizova, Mruskovicova(1988, s. 40) vyvozuji tuto definici uspoifadani - jestlize
0 kazdych dvou prvcich skupiny miizeme rozhodnout, ktery je pted kterym a také mizeme urcit
jeji prvni i posledni prvek, tak je skupina uspotradana.
Déti by si mély osvojovat uspotradavat prvky na zakladé pfedem zvoleného pravidla, kritéria
a tato pravidla dodrzovat a pozdé&ji si je samy vytvaret - napt. uspofddani panenek podle
velikosti nebo pohadkovych postav, jak vystupovaly podle déjové posloupnosti (Zapletal, et al,
1984, s. 136).
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Také Divisek (1987, s. 53) obdobn¢ podotyka: ,, Usporadani prvkit v mnoziné lze chapat jako
libovolné rozlozeni objektii, v nemz se uplatiuje néjaké geometrické, logické nebo esteticke
pravidlo. “ V dané mnoziné — skupiné se soucasn¢ ujasiiuji pojmy — prvni a posledni. Pedagog
musi détem spravné zduvodnit, Ze se musi pracovat se vSemi prvky dané skupiny a prvni
a posledni prvek je potfeba vymezit vzhledem k ostatnim prvkim ve skupiné. Uvedeme si
ptiklad, pohadku O veliké fepé: Pro¢ je dédecek prvni — protoze vSichni ostatni jsou za nim.
Chybou by bylo, kdybychom détem tvrdili — protoze pied nim nikdo neni (Blazkova, [online],
2010).

Détem nabizime rGzné varianty uspofadani. Uspotadavat soubory, fadit jednotlivé prvky
mohou podle velikosti, vysky, délky, odstinu barvy, vykonu (napf. nejrychlejsi bézec).
., Predskolni ditée by mélo zvladnout seradit alespon pet prvkit podle velikosti — vzestupnou

i sestupnou Fadu “(Bednafova, Smardova, 2011).

4.5 Seznameni s Cisly

Piirozena ¢isla k vyjadfeni poctu osob, zvifat a véci a jinych objektd pouzivaji déti
uz Vv predskolnim obdobi. Nikdo nevi pfesné, kam az historie objevu ptirozeného cisla spada.
Urcité ale mizeme fict, ze byla objevena teprve tehdy, kdyz ¢lovek dovedl z pozorovani urcitych
konkrétnich jevii odvozovat pojmy obecné, tzn. byl schopen abstrakce “ (Eberova, 2005, s. 13).
Plynulym pfechodem od manipulace s pfedméty a konkrétniho nazirani k zobecnénému
abstraktnimu pojmu ¢isla bude objeveni, Ze skupiny mohou byt ,, shodné ,, vzhledem ke kvantité
— po¢tu prvkl bez ohledu na vSechna hlediska kvality jako je barva, material, velikost, druh,
atd. Skupiny o stejném poctu prvki by déti mély vyhledavat bez prifazovani a teprve pak jim
ptifazovat stejna Cisla — slovem (Jirova etal., 1978, s. 207).

,Dovedou — li deti tridit, usporadavat, prirazovat a porovndvat dve skupiny prvkii podle
pocetnosti, nebude pozdéji pro né prilis obtizné odpoutat se od nepodstatnych vlastnosti
(velikost, barva, prostorové umisténi prvkii) a priradit skupiné objektit skupinu cislic (Slov,
znakii) “konstatuje Zapletal (1984, s. 136).

Také autorky Kiizova, Mruskovicova, (1988, s. 53) zaujimaji stanovisko k pocitani:
., Nez pristoupime s détmi k pocitani, musi zvladnout porovndvani skupin predmétii pomoci
tvoreni dvojic predmeti na zakladé prostého zobrazeni mezi skupinami. Jde o piifazovani

vzajemné jednoznacné, na jehoz vystupu mame samé dvojice. Napf. jak uvadi Kaslova (2010,
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S. 49),, kazdému sedadlu v divadle je na dany vecer prirazena jedind vstupenka. Nelze tedy vydat
K jednomu sedadlu vice vstupenek. Naopak ke kazdé vstupence ndlezi jediné sedadlo a neni
mozné, aby k jedné vstupence bylo prirazeno vice sedadel.

Divisek (1987, s. 75) upfesiiuje, Ze tvofeni dvojic jako &innost v MS neni vzdy vhodné
motivovana a déti maji tendenci vyuzivat radéji svych pocetnich znalosti. Porovnavaji je
pomoci jejich kardinalnich ¢isel — tedy zcela obracené. ,, Porovnadvani cisel pomoci porovnani
mnoZzin zduraziuje materialni stranku téchto vztahii, pak porovnani mnozin pomoci porovnani
cisel (kardindlnich) zdiiraznuje stranku verbalni. “ Vékova skupina 3 — 4 roky tvofi dvojice
(prosté zobrazeni), vékova skupina 4- 5 let rozhoduje o0 vztahu — vice-méné-stejné — na danych
mnozinach (pasivni uplatnéni), vékova skupina 5 — 6 let pomoci dvojic vytvari takové mnoziny,
které jsou v daném vztahu — vice-méné-stejné (aktivni uplatnéni).

Tolik, kolik — tyto pojmy pouzivame na zacatku seznamovani déti s ¢islem pfi porovnavani
poctu prvkla ve skupinach. ,,Dej na stolek tolik kostek, kolik mame na tabuli konickii tak,
aby kazdy konicek si mohl hrat s jednou kostkou “(Ktizova, Mruskovicova, 1988, s. 23). ,, Najdi
ve tride veci, kterych je tolik jako oken, dveri, déti..., kolik jich je? Dej na stul tolik tycinek,
kolik mas nohou, oci, prstit na jedné ruce apod. “(Jirova etal., 1978, s. 207).

Déti dale privadime pfi riznych ¢innostech k porovnavani ¢isel podle velikosti, napt. poskladat
na sttil méné kolecek, nez vidi na magnetické tabuli. K tazeni ¢isel do fady si mohou pomoci
kladenim Sipek od ohradky, v niZ je méné prvki, k ohradce s vétSim poctem prvki.

.S détmi porovnavame nejdriive mezi dvéma hromadkami, postupné pridavame dalsi. Cinnosti
budou mit stale charakter prippravy zalozené na manipulaci a na hre. “(Zapletal, et al, 1984,
s. 138).

Divisek (1987, s. 76) shrnuje: ,, Prredstavy o cislech se u déti vytvareji ve dvou rovindch. Jednak
poznavaji ¢islo jako abstrahovanou viastnost rozmanitych stejné pocetnych mnozin — tedy jako
c¢islo kardinalni. Seznamuji se v§ak také s cisly jako s prvky usporadané ciselné rady “ K uréeni
kardindlniho ¢isla pouzivame nacvicené konfigurace prvki, které umoznuji stanovit pocet
jedinym pohledem, napf. sténa hraci kostky. Dale pak porovnavani se skupinou, jejiz kardinalni
¢islo jiz zname a porovnavani s isekem naucené Ciselné fady. S ordindlnim ¢islem se pak déti
seznami, kdyz pracuji s uspofadanymi skupinami a musi urcit kolik maji prvka. K urceni
ordinalniho ¢isla pouzivame pocitani po jedné. S pojmem ordindlni ¢islo a kardinalni ¢islo se
déti nesetkaji (Eberova, 2005, s. 41).

Autorka Blazkova ([online], 2010) pfipomind, Ze , prvotné dité vnima kvantitu vzdjemné
Jjednoznacnym prirazovanim predmeétii a teprve az ho nékdo nauci pocitat, tak pocita predmeéety

po jedné. Tedy pojem cisla si dité vytvori samo svou viastni myslenkovou cinnosti a radu cisel
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1, 2, 3 atd. jej nékdo nauci*. Henek (1975, s. 76) tvrdi: ,, Dovede — [i dité pred vstupem do
Skoly mechanicky odrikavat ciselnou radu od jedné do sta nebo jesté dale, ma to pro jeho
dusevni vyvoj asi takovou hodnotu, jako kdyz se nauci néjakému rozpocitadlu nazpameét. Cvici
si tim jen mechanickou pamét. To vSak neznamend, Ze by se dité v predskolnim véku nemeélo
vithec zajimat o pocetni vztahy a 0 jednoduché pocetni uikony Také Zapletal (1984, s. 138)
zdiiraznuje, Ze nejde jen o pouhé odiikdni Ciselné fady, ale déti by mély pfii jejim postupném
osvojovani vidét za Cislem vzdycky skupinu pfedmét. Pamétni ovladnuti uspotfadané rady Cisel

je v8ak nezbytnym piedpokladem pro Gispé$nou praci v matematice (Divisek, 1987, s. 77).

Kapitola vymezuje numerické predstavy. Klade diraz na dulezitost pti rozvoji matematického
mysleni zamétovat pozornost ditéte na objekty, pfedmeéty a vztahy mezi nimi, které by mélo
dit€ poznavat svou vlastni ¢innosti. Pfitom je potieba dbat na to, aby prakticka stranka véci byla
na prvnim misté tj. objevovani poctu konkrétnich véci, vztahli mezi nimi, vzdy s pfimou ucasti
jeho ¢innosti. Vyuka predmatematickych ¢innosti v ptfedSkolnim veku se musi vzdy zamérovat
na pfimé pozorovani a manipulaci s pfedméty. Détem pomoci téchto numerickych piedstav
bude usnadnén prechod k vyucovani v prvni tfidé zdkladni skoly, kde se bude u nich postupné
rozvijet matematické mysleni. K pojmu ¢isla se kazdé dité dopracuje samostatné vlastni

¢innosti.
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5 VZDELAVACI PROGRAM

Predskolnim détem, u kterych realizuji tento tiidni vzdélavaci program (dale jen TVP), jsou
velmi blizka zvitata. Setkavaji se s nimi denné, a protoze jsme mateiskou $kolou vesnickou
a vSechny déti, které ji navstévuji, bydli v rodinnych domcich a témét kazdy ma doma néjakeé

zvite - budu téma smeérovat ke zvifatkam.

5.1 Planovani vzdélavaciho programu

Téma: ,,Pejsek a kocicka,,. Jeho prostiednictvim bych chtéla détem pfibliZit tyto Etyfnohé tvory
ze vSech moznych pohledt: s jejich vzhledem, zplisobem Zivota, jak jsou uzite€na v piirode i
pro ¢loveka, upozornit na bezpené chovani k nezndmym zvifatim a podpofit kladny vztah déti

k nim.

5.2 Charakteristika a cile vzdélavaciho programu:

ProtoZe se jedna o podtéma integrovaného bloku, v§echny cile a ¢innosti budou prolinat v§emi
oblastmi, které jsou popsany v RVP PV.
Ocekavané vystupy - co by mélo dité zvladnout na konci predskolniho obdobi - tohoto bloku
jsou: Dité ...

- dovede popsat charakteristické znaky kocky a psa.

- projevuje zajem o knihy a o dozvidani se novych véci.

- spravné vyslovuje, vyjadiuje se samostatné ve vhodné formulovanych vétach.

- ma osvojené zékladni ¢iselné a matematické predstavy.

- maé poveédomi, Ze ublizovat zvifatim je neptipustné.

- chové se obezietné k cizim psim a kockam.

Ve své praci se zaméfim jen na cile z hlediska rozvoje matematickych predstav.
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5.3 Realizace vzdélavaciho programu

Matefska skola, ve které pracuji a kde jsem TVP realizovala, se nachazi v Prostfedni Becvé a je
Skolou vesnickou. Ma dvé tridy - tfidu malych déti (veék 3 -5 let, celkem 22 déti) a tfidu velkych
déti (57 let, celkem 22 déti). Program je zafazen do integrovaného bloku Pfiroda se probouzi,
ktery vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu (dale jen SVP).

Casovy rozsah: 10 dni (2 pracovni tydny)

Vékova skupina déti: 3 — 5 let

Pocet ve tfidé malych déti: 22, z toho 10 dévcatek (4 pétileté, 3 Ctyrleté, 3 trileté) a 12 chlapch
(3 pétileti, 6 Ctyfletych, 3 tiileti)

Vzhledem k véku déti a posloupnosti piedmatematickych predstav budu realizovat jeden den
ve tiidé velkych déti.

Pocet ve tfidé velkych déti: 22, z toho 10 dévcatek (2 s odkladem Skolni dochazky) a 12 chlapct
(1 s odkladem skolni dochazky)

Organiza¢ni formy — Skupinova vyuka, hromadnd vyuka (pohybové hry, vychazky),
individudlni ¢innosti

Metody — praktické (manipulacni ¢innosti), pozorovani

Celym pribéhem integrovaného bloku budou déti motivovany knihou Povidani o pejskovi

a koci¢ce od Josefa Capka.

5.3.1 Prvni den

Cile:

e rozvijet zrakové vnimani pfi rozliSovani velikosti
e rozvijet schopnosti déti samostatné se rozhodnout a najit vlastni feSeni

e vést k pfedstavé mnozstvi, odhadu X porovnavani

Kocicka s pejskem slavi narozeniny.

Déti maji vytvaret dortiky z jednoho druhu stavebnice, kterd je tvofena dily ve dvou rozlisnych
velikostech.

Po dokonceni nachystaji pro pejska a kocicku vystavku dortiki a samy budou urovat vzdy
mezi dvéma, ktery je velky x maly, nizky x vysoky, siroky x uzky. Vzdy budou vybirat ze dvou

velikostné odlisnych dorta.
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Nastane situace, kdy si pejsek s ko¢i¢kou musi vybrat ze dvou dortikti. Oba dva ale chtéji velky,
a to nejde. Déti maji poradit, jak tuto situaci vyresit.

Pejskovi a kociCce ptijde poptfat myska. Donese jim bonboény (barevné vrsky z pet lahvi)
a vysype je na koberec. Rozdéli na dvé hromadky. Déti budou mit za kol urcit nejprve
odhadem, poté ovéfit porovnavanim, ve které hromadce je vice bonbonki. Ttileté déti budou
darek, mohou jim darovat néjaké plySové zvifatko dle vlastniho vybéru. Udélaji dvojice
(vezmou kamarada za ruku) a spole¢né pijdou vybrat dvé zvifatka, malé daji koc¢icce a velké
pejskovi. Manipula¢ni ¢innosti budou zakonceny pracovnim listem (pfiloha ¢. 1). Pejsek je
mlsny a ma moc rad kosticky. Déti budou mit za tikol spojit pejska s kosti a urcit, ¢eho je vice

a ¢eho méné.

5.3.2 Druhy den

Cile:

e piitazovat do dvojic, vytvaiet dvojice predméti, které ptislusi k riznym souborim
e urcovat ¢eho je vice, méng, stejné
¢ hledat dvojice a trojice ve skupiné déti na zaklad¢ jejich spole¢né vlastnosti

o tfidit podle barev a velikosti

Pejsek s kocickou si upekli susenky z vanilkovych a ¢okoladovych piskoti (nastfihana kolecka
Z barevnych papirtl). A déti pomohou slepovat piskoty krémem. Budou tvofit dvojice — jedno
kolecko hnédé¢ a jedno zluté barvy. Porovnadvanim budou urcovat, kterych kolecek je vice —
hnédych nebo zlutych. Aby dlouho nesedély, zahraji si déti pohybovou hru ,,Smichejte se,
rozdelte se*. Déti voln€ béhaji po prostoru a na pokyn ,,rozdé€lte se* se rozdeli do skupinek na
dvojice — kluk x holka — kluk x kluk — holka x holka, popf. i na trojice, na pokyn ,,smichejte se*
se skupinky rozbéhnou opét do prostoru herny. Kocicka i1 pejsek maji mnoho kamaradu a chté;i
jim udélat radost. Pijdou nakupovat lizatka. Na koberci jsou rozloZeny obrazky raznych zvirat
a déti vytvori dvojice. Jednomu zvifatku pfifadi jedno lizatko. Déti si maji z domu pfinést
plySovou kocicku. Se vSemi kociCkami si budeme hrat. Protoze kocicky maji moc rady
klubicka, tak jim né&jaké nachystame. Kazdé kocce piitadi jedno klubko dle vlastniho vybéru,

budou urcovat, jaké je barvy, jakou barvu ma jejich koc¢icka, mohou je podle barev rozttidit. Ty
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déti, které si vybraly vzdy stejnou barvu, ptjdou k sobé. Malé déti budou davat do kosicku
klubicko té barvy, kterd uz tam je. Klubicka si také déti vzajemné porovnaji, budou riznych

velikosti. Dvojice a trojice si déti zkusi jesté procvicit V pracovnich listech (pfilohy ¢. 2 a €. 3).

5.3.3 Treti den

Cile:

e vytvaret skupiny — tfidit pfedméty na zaklad¢ spolecné vlastnosti, hledat vzajemné
souvislosti mezi nimi
e urcovat pfedméty, které do Zadné skupiny nepatii a pro¢

e vytvaret skupiny pfedméti na zakladé nadfazeného pojmu s pfedem neur¢enym poctem

Déti si zahraji samy na pejska a kocicku. Ve tfidé na koberci je nepotadek — velka hromada
hracek, kterou tady ud¢lal skiitek ,,Neporadnicek®. Zeptam se déti, jak by si s hromadou pejsek
a kocicka z pohadky poradili? Zahrajeme si na n¢. Hol¢icky budou koc€icky a chlapecci pejsci.
Na hromadé jsou knizky, balonky z bazénku, kostky, nadobi, panenky a auticka,
pastelky,...NeZ je ddme na spravné misto, musime vSe roztfidit. AZ bude koberec prazdny,
vysypu na n¢ho dvé stavebnice, kazdou z jedné krabice, mezi které zamichadm jesté kaminky,
aby dokéazaly urcit co, do skupiny patfi a co ne.

Po splnéni této ¢innosti si sedneme na zem do kruhu, pficemz doprostied naskladdme rizné
predméty: napf. rizné druhy jidla (vhodné bude ovoce se zeleninou) a hracky. Pfedméty s détmi
pojmenuji a vSechny vyzvu, aby se pokusili z této hromadky vytvofit dvé skupiny. Cilem je,
aby déti na jednu hromadku vytfidili jidlo a na druhou hracky. Procvi¢ime si také ,tfidéni
vlastnim pohybem,,. Déti maji na ruckédch ptivazané Satky rlznych barev (vzdy je ale Satek
jednobarevny). Ja budu hrat na klavir a ,,koc¢ic¢ky s pejsky ,, budou chodit, béhat, pochodovat
do rytmu. Jakmile klavir pfestane hrat, pozadam, aby §li k sob¢ ti, ktefi maji stejnou barvu
Satku. Vyménime si vzdjemné Satky a zkusime je$t¢ jednou. Déti si také vyzkousi
vypracovanim pracovniho listu (pfiloha ¢. 4) vytvofit skupinu na zaklad¢ spolecné vlastnosti

z danych obrazki.
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5.3.4 Ctvrty den

Cile:

e rozvijet schopnosti déti usporadat predméty podle piedem urc¢eného kritéria
e 0svojit pojmy prvni X posledni

e hledat rizné mozZnosti a varianty

S détmi pojedeme na vylet za pejskem a kocickou do pohadky. Udélame si dva vlacky (protoze
je déti hodn¢). Rozdélime se (roztfidime se) na hol¢icky a chlapce. Pti cesté vlackem ndm bude
hrat pisen ,,Jede, jede masinka®. Upozornila jsem déti, jesté nez jsme vyjeli, Ze se maji pozorné
podivat a zapamatovat si, kdo je lokomotiva — prvni, kdo je posledni vagonek a za jakym
kamaradem kazdy stoji. Vyjizdi tedy dva vlacky — vlacek hol¢icek a vlacek chlapecki. Po chvili
ptijde bourka a déti (vagonky) se musi rozpojit a utikat se schovat. Bourka utichla, sluni¢ko
vylezlo a my opét vyrazime. Déti se vrati na puvodni misto (kdo stal pred ditétem i za ditétem
pied rozpojenim, tam stoji i nyni). Kdo je lokomotiva? Kdo je posledni vagon? Dojeli jsme do
pohadky. Kocicka s pejskem tady nejsou, zdrZeli se v obchodé a my jim zatim udélame radost
obrazkem. Pastelkou nakreslime obrazek. Déti budou kreslit na papir u stolecki a ja na tabuli.
Seznamim je s fikankou s postupnym kreslenim o koc€icce, kterou si spole¢né nakreslime. A
protoze tady zvitatka jesté nejsou, s pastelkami a kiidami si zahrajeme. Pastelky uspofadame
které je prvni a kterd posledni. Détem ur¢im smeér zleva doprava. Détem budu zadéavat tkoly,
jak by to udé€laly, aby napt. misto Zluté byla prvni ¢ervend pastelka nebo posledni byla modra.
Poté se déti presunou na koberec a zazpivame si pisnicku s pohybem Hlava, ramena, kolena.
Déti se postavi naproti pani ulitelce a opakuji slova a s nimi spojené pohyby ukazujici
na jednotlivé casti téla — hlava, ramena, kolena, palce, oc€i, usi, pusa, nos. Zacinaji velmi
pomalu. Postupné se rychlost zintenzivituje az k dosaZeni rychlosti, kdy uz déti nebudou

schopny vyslovovat slova a sou¢asné ukazovat
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5.3.5 Paty den

Cile:

e usporadat danou skupinu prvki na zakladé déjové a Casové posloupnosti
e pouzivat fadové Cislovky pii uspoiadani predméti
e posilovat schopnosti volit mezi spravnym a nespravnym feSenim

e rozvijet zrakové vnimani, jemnou motoriku, pozornost a pamét’

Kocic¢ka je velka paradnice, a proto ji déti navléknou koralky. A to tak, ze se jejich usporadani
(podle barev a tvari) bude pravidelné opakovat. Na vybér maji ze tii tvart ve ¢tyfech barvach.
Mohou také navlékat koralky od nejmensiho po nejvétsi. Nejmladsi tfileté déti budou koralky
navlékat dle svého vybéru, urci, ktery je prvni, ktery je posledni. Hotové koralky spole¢né
zhodnotime, zda jsou opravdu navlecené podle pfedem stanoveného pravidla. U magnetické
tabule dale déti budou manipulovat s obrazky. Této manipulaci bude piedchazet poslech
a dramatizace pohddky O kotatku, které zapomnélo mmoukat. DéEti uspotfadaji obrazky
z pohadky podle déjoveé posloupnosti, tak, jak postupné kot'atko potkavalo zvitatka — konika,
kravu, kozlika, ovecku a jako posledniho kocoura. Uré¢ime si prvniho, posledniho, kdo je mezi

urcitymi zvifatky a vedle jmenovaného zviratka.

5.3.6 Sesty den

Cile:

e seznamit déti s Cinnostmi, které by mély predchazet seznamovani s ¢iselnou fadou

e rozvijet schopnost pocitat po jedné v rozsahu do péti

Détem nabidnu k prohliZzeni obrazky s domacimi zvifaty. V rdmci komunitniho kruhu détem
davam kognitivni otazky — Jak se zvitatka jmenuji, je na obrazku pejsek, ¢im se zivi kocka, kde
bydli, kdo m4 doma néjaké zviratko, atd.? Na koberci necham leZet obrazky pejska a kocicky
a ptam se déti: Kolik ma pes tlapek, kolik usi, kolik ma kocicka ocasku a pejsek, atd.? Budeme
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kontrolovat pocitanim po jedné a soucasné ukazovat na obrazcich. Zeptam se déti, co maji
kocicky na tlapkéach — prsty nebo drapky? Urcité odpovi drapky a my prsty. Ukazeme si vS§echny
nase prstiky. Znovu si je ukdzeme a pojmenujeme.

K osvojeni ndm poslouzi prstové fikanky:

Patercata

Z dlané roste prstii pet,

seznamte se s nimi hned!

Jedna, dve tri, ctyri, pet. (ukdazeme a pocitame)
Rad se zdobi prstenicek,

nejvetsi je prostrednicek,

ukazovacek se vidy vztyci,

kdyz na tebe nékdo krici.

Holcicka i chlapecek
maji silny palecek.

Malicek je malinkaty,
i kdyz je to malik taty.

Nase kocka

Nase kocka strakatd (ukdzZeme palec)

meéla ctyri kotata.

Jeden Mourek, (ukazovacek)
druhé bilé, (prostrednicek)
treti Zluté roztomilé  (prstenicek)

a to ctvrté strakate,

po mamince okaté.  (malicek, mnoukneme)

r~r

Tak uz vime, jak vypadaji zvitatka, jak se jmenuji nase prstiky, ale jak vypaddme my, lidé?
Spole¢né ukazujeme a pocitdme — jedna hlava, dvé o€i, dvé usi, jeden nos, jedna pusinka, jedno

btisko, dve ruce, kolik prstii na rukou, dvé nohy. Mame stejné nohou jako pejsek tlapek? Kolik
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jich ma? Srovname tedy pejska a ¢lovéka. Pro ndzornost se déti mohou mrknout na obrazek
psa, na kamarada, vétsi déti si samy piedstavuji. Vyberu si jedno dité, které mi pomuize posbirat
obrazky. Déti, abych si vybrala spravedlivé, rozpocitam: ,, Jeden kocour, dva kocouri a ten treti
oci mhouri a ten ctvrty hleda skrys — kdo se boji, bude mys.“ Zavérem déti dostanou pracovni
list (ptiloha ¢. 5), na kterém je obrazek s koCickou. Neni to ale ledajaky obrazek. Pan malif na

ném namaloval pét chyb. Déti je maji najit, spocitat a obrazek vybarvit.

5.3.7 Sedmy den

Cile:

e vytvaret skupiny predmétti o daném poctu prvki

e dopliovat prvky do daného poctu

Kocicka s pejskem $li nakoupit jidlo do obchodu. Na magnetické tabuli maji déti pfichystané
magnetky pfedstavujici rizné druhy jidla — rohlicky, vanocky, jablicka, zmrzlinky, kolacky,
jitrnicky, atd. Nejprve si pojmenujeme vSechno, co je na tabuli. Ja budu pracovat s détmi
nejprve u magnetické tabule, potom i samotné déti u stolecktl, kde budou mit pfipravené misky
s drobnymi pfedméty (jidlo z kuchynky na hrani). Vytvoiim skupinu ¢tyf pfedmétl, napft. ctyt
kolackt. Déti je spocitaji, pak budou vytvaiet nékolik skupin pfedmétu o stejném poctu prvki.
Poté vytvotim na tabuli jinou skupinu predméti, tii pfedméti, napiiklad jednu zmrzlinku, jednu
jitrnici, jedno jabliCko a budu po détech chtit, aby vytvofili skupinu, kterda ma

a) vice — mén¢é predméti

b) o jeden pfedmét vice — méné
Déti pak spocitaji pfedméty ve svych miskdch nebo budou vytvaret ekvivalentni skupiny
na magnetické tabuli. Po manipulaci s pfedméty bude nasledovat pohybova hra Na molekuly.
Hra spoc¢ivd v urcovani poctu déti, které se maji na povel spojit v molekulu. Ja budu hrat
na klavir n¢jakou pisnicku. Déti se po dobu této pisné budou pohybovat po prostoru,
at’ uz tancem, nebo jen poskoky. V momenté, kdy hudba pfestane hrat, déti na ¢iselny povel
vytvoii skupinu o daném poctu déti. Poté opét za¢nu hrat a operace se opakuje s jinym ¢iselnym
udajem. Zeptam se déti, kdo mé rad kolace a komu je maminka doma pece? Na zaver
pomuzeme tedy mamince dopéct kolacky s hrozinkami. Déti v pracovnim listu (pfiloha €. 6)

dokresli hrozinky tak, aby jich v kazdém kolaci byl stejny pocet.
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5.3.8 Osmy den

Cile:

e upevnit pojem vSechno
e umét si pod ¢islem predstavit urCity pocet predmétt
e dopliovat prvky do daného poctu

e orientovat se v rozsahu ¢isel do Sesti

Kocicka s pejskem jdou na navstévu ke své kamarddce mySce. Ta ma dnes narozeniny.
Ma 4 roky. Ukazeme a spocitame na prstech. Na tabuli détem nakreslim dva domecky.
Do jednoho koréle, slunicko, a dvé kyticky. Do druhého mracek, sluni¢ko a klubicko. Ur¢ité
V jednom myska bydli. Zaddm détem, aby si vybrali jeden domecek a nakreslili vS§echno, co
v ném vidi. Pejsek a kocicka donesli mySce krabici plnou déarkd. S détmi se presuneme
na koberec a z krabice budeme vybirat darky a davat je ptfed plySovou mysku. Déti budou
urc¢ovat, kolik myska dostala jednotlivych druhii darkii. V krabici budou pfedméty o riizném
poctu napt. 6 kostek, 5 auticek, 4 balonky, 3 hrnicky, 2 panenky a 1 kniZka apod. Jednotliva
slova si vytleskame a zkusime ur¢it, kolikrat jsme tleskli, kolik ma slovo slabik. Napft. ba —16 —
nek, tleskneme tiikrat, 3 slabiky. Bude nasledovat pohybova chvilka, po které si zazpivame
,, Koc¢ka leze dirou “, a protoze se v pisnicce zpiva o desti, pijdeme si zahrat s deStniky. Dé&ti
maji k dispozici obrazky mrackt ,ze kterych kape dést, dale maji karticky s destniky,
na kterych jsou puntiky. Zadam détem ulohu: ,,Z mracku, které mas pied sebou na obrazku
se rozprselo. Abychom ptilis nezmokli, zakryjeme je deStniky. Jednim deStnikem piikryjes
vzdy jeden mrak. Pocet padajicich kapek z mracku musi byt stejny s poctem puntikl
na destniku, ktery pouzije$ na zakryti. Vyber destnik s jednim puntikem a poloz jej na stdl.
Najdi destnik, na kterém je o jeden puntik vice, méné, stejné, atp.“ Zeptam se déti,
jestlipak si pamatuji, kolik roku slavila myska, kamaradka pejska a ko¢icky? A kdo z vas ma
také tolik rokt, ukazte mi na prstikach. Dam vam na obrazku (ptiloha ¢. 7) kazdému velikansky

dort a vy si na ného dokreslite tolik svicek, kolik je vam let.
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5.3.9 Devaty den

Cile:

e umét si Vv piedstave spojit ¢islo s jeho symbolem — ¢islici

vvvvv

e rozvijet pfedstavivost

Tyto cile budu plnit ve tfid¢ velkych déti ve véku 5 — 7 let z toho 3 déti maji odklad $kolni
dochazky.

Zeptam se déti, kdo z nich uz hral ,, Clovége, nezlob se! “A jestlipak si nékdy hral s takovou
velkou hraci kostkou? Tak si to vyzkouSime. Budete mit za kol hodit kostku na koberec,
spocitat teCky a pfinést stejny pocet predmétd, libovolnych, které tady ve tfidé najdete.
Po pfedmétech si s détmi zkusime pohyb. Kolik tecek, tolikrat napt. udélate kroki, skocite jako
Zaba, na jedné noze, tlesknete, zadupete. Mlizeme vyzkousSet i1 variantu, kdy déti budou Stékat,
mnoukat, pipat, zase tolikrat, kolik bude tecek na kostce. Déti rozdélim do dvou stejné
pocetnych druzstev. Druzstva by méla stat v zastupu vedle sebe. Kazdé dité dostane své ¢islo,
které si musi zapamatovat (jako pomucku pro snadnéjsi zapamatovani karticku s danym ¢islem
pfipevnime k odévu). Ja vyvolam né&jaké Cislo, napt. dv€, vybiha z kazdého zastupu dité, které
ma toto ¢islo pfidéleno. Vybé&hne z druzstva vpravo, bézi okolo celého druzstva a zaradi se opét
na své misto. Cisla budu vyvolavat na preskacku, aby nikdo nevédél, kdy na ného piijde fada.
Druzstvo, které je prvni kompletni, ziska bod (pacicku). Zvitézi druzstvo, které bude mit
nejvetsi pocet pacicek. S détmi si jeSté zasoutézime, ted’ uz ale kazdy sam za sebe. Mdm pro né
pfichystané karty s urCitym poctem pejsku (razitek). Kazdé dit¢ dostane jednu kartu. Na
uréeném prostoru budou k dispozici karty s &islicemi. Ukolem ditéte bude najit pfislugnou kartu
s Cislici ke karté s pejsky. Po spInéni se déti uspotadaji od jednicky po Sestku. Udé€laji zastup.
Kazd¢ dité¢ mi fekne, které v potadi stoji a za snazivost pii soutézeni je odménim bonbonem.

Pro sikovné déti budu mit ptfichystany pracovni list (pfiloha €. 8), ve kterém déti budou kreslit
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o jeden prvek méné a o jeden prvek vice. Déti si jesté zitra s pani ucitelkou mohou vybarvit

obrazek psa indiana podle ¢isel (pfiloha €. 9).

5.3.10 Desaty den

Cile:
e aplikovat n¢které zakladni matematické pojmy na vyleté v piirodé

S détmi mame naplanovany vylet do nedaleké obory s danky. Samoziejmé pejsek s koc¢ickou

pujdou s nami. PlySova zviratka sbalime do batizku a mizeme vyrazit.

5.4 Evaluace vzdélavaciho programu

Program jsem s détmi realizovala v druhé poloviné Skolniho roku.
Prvni den:

Pti stavbé dortikl si déti prekvapive vybiraly tu ¢ast stavebnice S mensimi dilky.

Pojmy maly X velky maji osvojeny 1 ty nejmladsi déti, vSechny dokazaly poznat, ktery dort je
maly a ktery velky. VétSin€ starSich déti se 1 dafilo uzit spravné pojmy — maly X mensi
X nejmensi a velky X vétsi X nejvetsi.

Nizky X vysoky a Siroky X Gzky uz poznaly jen déti nékteré. DéEti byly kreativni pi1 vymysleni
ruznych variant, jak to udélat, aby se pejsek s koc¢i¢kou nehadali. Rozhodly, Ze se maji zvifatka
rozpocitat nebo oba dorty rozdélit, tak bude mit kazdy kousek z velkého i z malého dortu nebo
ze si maji o ten velky zasoutézit. MoZznost soutézeni se détem libila, tak se rozdélily na dvé
druzstva ,, Koci¢i ,, a ,, Psi ,,. DéEti dostavaly kognitivni otazky o zivoté kocicek a pejski. Za
kazdou spravnou odpovéd’ ziskalo druzstvo baldonek z kulickového bazénku. Kdyz soutézeni
skoncilo, déti uréovaly vzajemnym porovnavanim, kdo ma vice balénki. Vzdy jeden balonek
jednoho druzstva a vedle jeden balonek druhého druZstva. Spojovani pejski s kostickami se
mladSim détem moc nedafilo, spojovaly 1 toho pejska, ktery byl navic nebo dvé kosticky

S jednim pejskem. Tyto déti pak urcovani ¢eho je vice a mén¢ zvladaly s dopomoci.
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Druhy den:

Ptifazovani vanilkovych piSkoti k cokoladovym se détem vétSinou dafilo, nékteré tkol
nepochopily a davaly k sobé jen vanilkové. Napt. ctyflety chlapec, ktery mél problém
s vytvafenim dvojic, nedokazal poznat, kterych kolecek je vice nebo naopak méng.
Pii pohybové hie ,,Smichejte se, rozdélte se“ byly dominantni starsi déti, které si hned pohotové
nasly kamarada a s nim ud¢laly dvojici, s vytvafenim trojic to jiz bylo t€zsi, musela jsem
zasahovat a pomadhat ja. Vytvareni dvojic si déti upeviiuji 1 pii oslavach svych svatkl
a narozenin, kdy rozdéavaji mlsky. Kazdému ditéti daji (pfifadi) jeden. Ty mu za to splni pfani.
Ptifazovani lizatek k obrazkiim uz se détem dafilo vice. Pti didaktické hie s klubicky si déti
krom¢ ptifazovani upeviovaly také barvi¢ky, pojmy maly x velky, tfidily klubicka podle barev
a taky sebe, podle toho, jak barevné je jejich klubko. Samy vymyslely, Ze se mohou roztiidit
podle toho, kdo ma kratké a kdo dlouhé triko. Mé&ly velkou radost, Ze si hrdly s vlastnimi
hrackami, takze se vice soustiedily na ¢innosti, které délaly. Dvojice a trojice na pracovnich
listech vytvoftily déti vétsinou dobie. M¢Ely na vybér jeden ¢i druhy pracovni list. Nékteré vSak
neposlouchaly zadani a nevéd€ly si rady. U vytvareni dvojic mély tendenci spojit vSechny

hracky s polici. Nejmladsi déti pottebovaly pomoc.

Tteti den:

Déti tfideéni, rozdélovani na hromadky zvladly vyborné. Ted’ uz Slo uklizeni rychle. Knihy
do police, balonky zpét do kulickového bazénku, auticka do regalu, panenky do kocarku, kostky
do krabice, nddobicko do kuchynky, pastelky do koSicku. Nezlstala ani jedna hracka na
koberci.,, Ko¢i¢ky a pejsky ,, jsem pochvalila. S détmi jsme si jesté jednou ukazali, jak je tfidéni
dilezité a ja zkusila vysypat na zem dva druhy stavebnice ze dvou krabic a mezi né nasypala
kaminky. Déti je musely roztiidit, zahraly si na Popelky. Spravn¢ daly kostky z jedné stavebnice
do jedné krabice a kostky druhé stavebnice do zbylé krabice. Padla otdzka, kam s témi
kaminky? Zeptala jsem se, pro¢ je neddme do jedné nebo do druhé krabice. Odpovédély, ze to
neni stavebnice a ze tam nepatii. Kdyz jsme sed¢li v kruhu a déti mély rozdélit hromadku
s jidlem a hrackami na dv¢, aniz bych jim to poradila, spravné reagovaly nejstarsi déti, ne ale
vsechny a daly na jednu hromadku jidlo a na druhou hracky. Ukazovala jsem détem napf.
panenka, auti¢ko, stavebnice, ko¢arek, manasek, traktor a chtéla jsem po nich oznaceni, jak se
to vSechno fekne jednim slovem. Dlouho vahali, ale nakonec ti starSi odpoveédéli, ze hracky.

Zkouseli jsme i jiné skupiny — nadobi, ovoce, kvétiny, zvitata, obleCeni, atd. Bylo to pro déti
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tézké. Pti pohybové aktivité s klavirem nejprve nékteré déti nepochopily, co maji délat, musela
jsem jim pomoci, pak se hezky dokazaly podle barvicek rozttidit, problém mély jen dvé
z danych obrazkt skupinu na zakladé spole¢né vlastnosti, Si nejprve predméty pojmenovaly a
urcily spole¢nou vlastnost. Déti pétileté tuto skupinu dokézaly vytvofit, ¢tyfleti nikoliv. Ttileté

déti vzhledem k véku tento pracovni list nevypracovavaly.
Ctvrty den:

Jizdu vlacky — rozpojeni a nasledné zapojeni vagonka zvladly déti piekvapivé dobie. HolCicky
byly sefazeny v pfesném uspoiadani, jako kdyz vyjizdély, ale chlapci se nemohli dohodnout,
kdo za kym stal. Boutka pfisla dvakrat, tudiz 1 déti se musely uspotadat jesté jednou, hol¢icky
byly opét Sikovné. U dévcat i chlapcl vZdy zistala zachovéana lokomotiva jako prvni i pak také
posledni vagonek. Pojmy prvni X posledni ma vétSina déti osvojené. Pii usporadani pastelek
byly déti rozdéleny do skupinek podle véku. Nejmladsim — tfiletym ve skupince jsem pomahala
a nazorng predvadéla. Ne&které déti se nezapojily. Skupinka ctyfletych a skupinka pétiletych
pracovala samostatn¢. Nechala jsem détem prostor, aby se samy domlouvaly a chtéla jsem
zjistit, zda pochopily pouze mé slovni zadani. Ctyfleti trochu véhali, ale po nazorné ukazce
pochopili a pastelky uspotadali spravné, méli vSak problém s kooperaci. Déti se neumi pri
spole¢nych tlohach a ¢innostech vzajemné domlouvat. Pro pétileté déti byl tento kol velmi
jednoduchy, ale hned na zacatku udé€laly chybu, protoze zadaly pastelky uspofadavat ne od
nejkrat$i po nejdelsi, ale naopak. Tuto chybu vSak ptisuzuji jejich zbrklému chovani. Musela
jsem détem ukazat smér pomoci znacky na stole, jakym budou uspotadavat. Od znacky jednu
pastelku vedle druhé. S kiidami to bylo leh¢i, protoze byly jen ve tfech tloustkach. Pisnicka

S pohybem déti bavila, doslova se u ni vyfadily.

Paty den:

Navlékat koralky od nejmensiho po nejvétsi déti bavilo. Malé déti si teprve u navlékani
zptestiuji koordinaci ruka — oko, nckteré navlékaly koralky, n€které si délaly hada. Jedna
holc¢icka mé pobavila, ta si tahla za sebou Snirku s navlecenymi koralky jako pejska. Navlékani
koralkti, podle pfedem stanoveného pravidla délalo détem potize. Hlavné chlapcim. Nékteri
navlékani odmitli, tak jsem jim nabidla zasouvani barevnych koli¢kt do prazdnych dér. Ukol

byl stejny. Sikovngjsi byly hol¢icky. Avsak i tém jsem musela i nékolikrat vysvétlit a ukézat,
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co vlastn€ po nich chci. Sttidaly dvé barvicky, pokud si vybraly koralek jiného tvaru, délaly
chyby. Vse jsme si pak ukézali na hotovych korélcich. U déti uz v tomto véku je dilezité umét
piijmout vlastni chybu. Na magnetické tabuli jsme spolecn¢ usporadali obrazky podle déjové
posloupnosti, za kterymi zvitatky $lo postupné kot'atko. Upevnili jsme si pojmy prvni — kot’atko
a posledni — kocour. Déti obrazky uspotadaly spravné. Pii odpovédich na otazky (Kdo stoji
mezi kot’atkem a kozlikem, mezi kot'atkem a kravickou, mezi kravickou a kocourem, vedle

kocoura, atd.) byly bystré a na ¢innost se soustiedily. Upevnily si pojmy mezi, vedle.

Sesty den:

Rikanky s pohybem maji déti v oblib& a osvojuji si je velmi rychle, také tyto dvé prstové.
pocitat po jedné a zaroven ukazovat na dané Casti, pfedméty. Tento den jsme byli s détmi
na vychazce u konirny. Déti tak mély prilezitost si zblizka prohlédnout koniky. Ptala jsem
se déti na pocet jednotlivych ¢asti téla, tak jako u pejska, pocet koni v ohrad¢, mély také
moznost srovnani maly X velky, protoze se v obofe pasla kobylka s hiibatkem. Na vse
odpoveédé€ly spravné. Zpracovani pracovniho listu bylo pro déti lehké, ihned uhodly nesmysly

na obrazku a spocitaly. S nejmensimi jsem pocitala ja, ale az jsme chyby spole¢né nasli.

Sedmy den:

Manipulace s magnetky a jidlem se détem libila. Byly pozorné a aktivni. Vice si ji vSak uzily
starSi déti, nejmladsi si jen hraly. Déti pracovaly jak u tabule, tak u stoleckti ve skupinkach.
Skupiny o daném poctu star$i déti vytvaiely bez problémi, mensi potize vSak mély s pojmy
0 jeden pfedmét vice a o jeden predmét méné. Samoziejmé deti nejvice miluji pohyb,
a proto velice pozitivné vnimaly hru ,,Na molekuly*. V této hie se daji velice dobie rozvijet jak
pohybové dovednosti, tak i matematické a logické uvazovani. Rizika této hry jsou minimalni,
snad jen v krajnim piipad¢ hrozi srazka déti pii nepozornosti. Nékteré Ctyfleté déti délaly chyby
pii pocitani prvka ve skupiné, zapominaly pocitat sebe. U stolecku pak Ctyfleti a pétileti
pomohli mamince dokreslit do kola¢t hrozinky tak, aby v kazdém byl stejny pocet (4). Ctytleté
déti pocitali do Ctyt spravné, ale nekteti zapominali, Ze uz v kolaci urcita hrozinka je a méli
tendenci kreslit ty ,, své ,, Ctyfi, které napocitali na prstech. Jeden chlapec dopliioval podle jiz

hotového kolace, ukazoval na hrozinku a kreslil. Pétileté déti kol zvladly.
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Osmy den:

Pti kresleni vSeho, co vidi v domecku, se nékteré déti zajimaly spise o to, ze to neumi nakreslit.
Déti, kterym kresleni neslo, mi slovné popsaly, co vSechno v domecku vidi. Nékdy na néjakou
véc zapomnély, spole¢né jsme si na konec obrazky vSech prohlédli a timto zkontrolovali, komu
Z domecku néjaky piredmét chybi. Détem jsem zdlraznila, Ze kdyz se fekne vSechno, tak
opravdu na nic nesmime zapomenout, to by pak v§echno nebylo. Ur¢ovani poc¢tu darkt v krabici
déti zvladly. Trileté déti v rozsahu do dvou, tii. Pfi oslavach narozenin déti rady ukazuji na
prstech, kolik jim je let. Mivaji naucenu 1 konfiguraci prstd (napi. pét —cela ruka, Sest — cela
ruka a jeden palec). Zkousime si to s détmi ukazovat i pomoci jinych prsti napt. pét — tii prsty
na jedné ruce a dva prsty na ruce druhé a spolecn¢ spocitame, jestli je to opravdu pét. Timto si
déti vytvareji predstavu o riznych modelech Cisla. S deStniky manipulovaly jen pétileté déti.
Kdyz jsem po détech chtéla, aby mi vyhledaly destnik, na kterém je o jeden puntik vice ¢i méné,
zprvu vahaly, ale po pfedchozi manipulaci na magnetické tabuli uz védély, co to znamena, byly
si tak jist&jsi ve svych tikonech. Sikovngjsi byla déveatka. Dokreslovani svicek na dortu bylo
pro déti zabavné, snazily se dodrzet piesny tvar svi¢ky, pocet mi ukazovaly na prstech,

spole¢n¢ jsme kontrolovali. Svicky dokreslovali a vybarvovali s mou pomoci i nejmensi.

Devaty den:

Tento den jsem provadéla ¢innosti ve téidé velkych déti, kde jsou déti ve ve€ku 5 — 7 let ( z toho
5 déti s odkladem Skolni dochéazky). Pti hie s velkou hraci kostkou jsme zaZili spoustu legrace.
Déti tecky nemusely pocitat, jen se na kostku podivaly a hned véd¢€ly spravny pocet. Tyto starsi
déti hravaji pomémné ¢asto hru ,,Clovége, nezlob se!“ Pohybovou hru si zahralo 16 déti, takze
dvé rovnomérné vyvazena druZstva, tj. Ctyfi holCicky a ¢tyfi chlapci v jednom druZstvu.
Zapamatovat si ¢isla pro n€ nebyl problém. Chlapci byli rychlejsi. Na hru se vSichni soustiedili,
ale zpocatku jim chvili trvalo nez nasli spravné Cislo a zaroven méli vybihat. Pfi plnéni ukola
s kartickami byli dva chlapci s odkladem Skolni dochazky nesoustfedéni a roztrziti. Ostatni
pracovali soustfedéné, Ciselnou fadu do deseti maji osvojenou, s poznavanim a pfifazovanim
&islic také nemaji potize. Radové &islovky pouzivaji do péti, pti vy$§im ¢&isle déle uvazuiji, ale
umi si je odvodit od daného ¢isla. Déti by uz v tomto v€ku mély pochopit, Ze Ciselnou fadu je
mozné vyjadfit Cislicemi a ta symbolika je neménna. Pracovni list détem nedélal problém,

Sikovnéjsi pridavaly a ubiraly i o dva prvky.

Desaty den:
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Samotnému vyletu pfedchazelo chystani — tfidéni dobrot pro danky, které déti ptinesly ze svych
domovt. Mrkvicky do jedné tasky, zeli do druh¢ a stary chleba a rohliky do tieti tasky. Déti
vytvorily dvojice a chlizi v uspofadaném zastupu jsme vyrazili. Prvni jde vzdy dvojice, kterou
si vybira Méd’a (batizek, déti ho nesou za odménu). Posledni dvojice déla tzv. zadni hlidku,
ma velmi dulezitou ulohu, kontroluje vSechny déti, zda jdou bezpecné. Nez jsme dorazili do
obory, héadali jsme, kolik danki tam asi bude. Na misté jsme si je vSechny pfepocitali. Byli jen
til, takze pocet velka vétSina déti zvladla. Déti si mohly vzit jen jednu dobrotu do ruky a ¢ekat,
az zviratka ptijdou blize. Postupn¢ jsme danky nakrmili. Zeptala jsem se déti, zda jsme vSechno
uz zviratkim rozdali. Déti zkontrolovaly tasky a zjistily, Ze ne, Ze jeSté néco zbylo. Zvitatka
jsme také pozorovali. Déti mély moznost vyrazného srovnani malého a velkého danka, protoze
dan¢i maminka méla miminko. Upevnily si také pocet v rozsahu do ¢tyf — pocet dariki, nohou,
¢umadku, usi, atd. PO pfijemném pozorovani déti mély prichystané pohosténi od pana majitele.
Kazdé dité si melo sednout (pfifadit) k jednomu talitku, ktery byl nachystany na pizzu. Tu déti
zboziuji. Rekly mi, kolik kousk cht&ji, mensi ukézaly na prstech. Po spole¢ném hodovani
jsme se roztiidili na hol¢icky a kluky a postupné, nejprve holky, poté chlapci, §li na WC. Cestou
zpatky do MS si déti procvi¢ovaly fadové &islovky, poéitali jsme auta, které projely a nedaly
nam prednost na piechodu pro chodce (prvni, druhé, tieti, ¢tvrté). Prohlizeli jsme si zahradky
kolem rodinnych domti, pocitali a urcovali barvy kyticek. V jedné zahréddce byly Cervené
tulipany a jen jedna kyticka jina — zluty narcis. Déti mély uhodnout, ktera kytka je odlisna
a pro¢ mezi ostatni nepatii. Spravné ekly, Ze ta Zlutd. Porovnavaly také vZdy dva stromy, ktery
je vysoky a nizky, ktery Siroky a tizky. Cesta do MS vede kolem konirny, u které se procvigily
v urcovani poc¢tu konikt, vSech a potom jen hnédych (Ctyfi) a jen bilych (dva). Béhem cesty
jsme s détmi vymysleli fikanku: ,, Jedna, dveé, ti, ¢tyri pét, cos to daiku, cos to snéd. Mrkvicku,
zelicko, plné je uz tvé brisko.” Z vyletu déti dorazily opét v uspofddaném zastupu, kdy prvni

dvojice jako na zacatku nesla medvidka a posledni dvojice tvofila zadni hlidku.

Shrnuti

Déti si kromé pocetnich predstav rozvijely také zrakovou a sluchovou percepci, koordinaci ruka
— oko, tvofivost pfi hledani riznych feSeni, piedstavivost, abstraktni mysleni, pozornost a

pamét’, schopnost postupovat podle instrukci, pii aktivitach rozvijely komunikativni
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dovednosti, kooperaci, projevovaly samostatnost v rozhodovani a vétsina dokaze pfijmout svou
chybu, sviij neuspéch.

Pokud jsem détem nabizela pracovni listy, byla jsem si védoma, ze nejprve piedchéazi hra,
manipulacni a pohybova ¢innost. DEti nepracovaly v ¢asovém tlaku, s listy jsem je dostatecné
sezndmila a jasné formulovala zaddni. Ttiletym détem, pokud pracovni listy vypracovavaly,
jsem poméhala. Manipulaéni &innosti byly ale pro né pochopitelngjsi a snadngjsi. Ctytleté déti,
obzvlaste chlapci méli problém s vypracovanim pracovniho listu €. 4, kdy méli vytvoftit skupinu
na zaklad¢ spole¢né vlastnosti. Piekvapil mé Ctytlety chlapec s problémovym chovanim, ktery
se u pracovnich listl dokdzal vice soustfedit nez u manipulac¢nich ¢innosti ve skupiné. Tuto
skutec¢nost prikladam tomu, Ze upiednostiuje individualni ¢innosti s ucitelkou. Ve skupiné déti
je roztrzity, nesoustiedény a Kk détem se chova agresivné. Pétiletym détem vypracovani
pracovnich listi nedé¢lalo potize. Také déti ze tiidy starSich déti (6 — 7 let) si poradily
S pracovnim listem ¢. 8, ve kterém nékteré pridavaly a ubiraly i dva prvky. Celkové byly
¢innosti pro déti zajimaveé, k mému piekvapeni se dokazaly pfi nich soustiedit, byly vhodné
motivované. Vhodnou motivaci k danym ¢innostem se pak déti do nich nenuti a jsou pro né
pritazlivé.

Za velmi nutné povazuji v tomto véku s détmi provadét manipulacni ¢innosti Casto, stfidat je,
nezapominat ani na vychéazky, kde si déti mohou krasné€ osvojovat predmatematické predstavy,
at’ uz v lesiku pfi hie s pfirodninami nebo pfi pozorovani zvifat, kvétin na zahradkach,
projizd&jicich aut na silnici, atd., zaleZi na kreativité a napaditosti samotné ucitelky. To se také
odrazilo i ve zpracovani pracovnich listli, kde bylo vidét, ze star§i déti vice manipuluji
s pfedméty a ukoly pak hravéji zvladaji nez déti mladsi.

Stanovené cile déti zvladly na rozdilné trovni vzhledem ke svym vékovym moznostem. Ttileté
déti se teprve s né€kterymi matematickymi piedstavami seznamily, pro ctyfleté déti bylo
prvkl ve skupiné nezapominat pocitat sebe. Pétileté déti si uz tyto predmatematické predstavy

jen upeviiovaly, zprvu mély mensi potize s pojmy o jeden predmét vice a o jeden predmét méné.

36



6 POZOROVANI

»Pozorovani spociva v zamérném a planovitém vnimani jevu, které sleduje urcity cil®
(Tomanova, 2006, s. 32). V mém piipad¢ - pozorovani, zda déti zvladnou nebo nezvladnou

danou manipula¢ni ¢innost.

Pozorovani manipula¢nich ¢innosti jsem provadéla s détmi opét ve vySe zmifiované mateiské
Skole v Prostfedni Be¢veé, a to zacatkem Skolniho roku.

Vékova skupina déti: 3 — 5 let

Pocet ve tfidé malych déti: 22, z toho 10 dévcatek (4 pétileté, 3 Ctyrleté, 3 trileté) a 12 chlapch
(3 pétileti, 6 ctyfletych, 3 tiileti)

Organizacni formy — individudlni ¢innosti

Metody — praktické (manipulacni ¢innosti)

6.1 Pozorovani déti pri manipula¢nich ¢innostech
Pii vybéru manipula¢nich &innosti jsem vychazela z diagnostiky (Bednatova, Smardova, 2011).

Vybrala jsem tyto vyvojové skaly matematickych predstav:

e maly x velky

e vSechno

e vytvafeni dvojic

e méné x vice

e tfidéni podle barvy

e tfidéni podle druhu

e sefadit tfi prvky podle velikosti
e setadit podle kritérii: maly x stfedni x velky
e prvni x posledni

e mnozstvi do Ctyt

e o0 jeden vice, mén¢

e (iselnatadal -5

Ukol &. 1 (maly x velky): Dité méa pied sebou dvé kostky v rozdilné odlisné velikosti. Ptam se,
ktera kostka je velkd a kterd mala. Zménim potradi a ukazu na jednu kostku a ptam se: Jaka je

to kostka?
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Ukol & 2 (vSechno): Dité ma z krabice pIné hratek vyndat vechny hracky a poloZit je
na koberec.

Ukol &. 3 (vytvafeni dvojic): Maminka chysta sva¢inu na vylet. Dava k sobé vzdy jeden fizek
a jeden chleba. Ukazi, jak to d¢la. Kazdé dité dostane misku se stejnym poctem piedméta dvou

odlisnych barev stejného tvaru. Prvky, které tvofi dvojici, bude klast na sebe.

Ukol ¢. 4 (méné x vice): S ditétem hraji pexeso. Po skonéeni porovname nejprve odhadem, kdo
ma vice ziskanych dvojic (ma vyssi hroméadku). Poté pfitazenim vzdy jedné dvojice z mé

hromadky k dvojici z hromadky ditéte. Dité uréi, kdo ma vice, kdo méné — kdo vyhral.

Ukol ¢. 5 (tfidéni podle barvy): Na stole¢ku je hromadka bonboni (pet vriky dvou barev). Dité

ma rozdélit bonbony na Eervené a zluté. Cervené da do jedné misky, zluté do druhé.

Ukol ¢&. 6: (t¥idéni podle druhu):V kosiku jsou véci, které maminka nakoupila (lizatka

a pastelky). Ukolem ditéte je rozttidit ndkup do dvou kosiki.

Ukol &. 7 (sefadit tfi prvky podle velikosti): Dit¢ ma sefadit tii kostky podle velikosti,

od nejvétsi po nejmensi. Kostky jsou velikostné znatelné odlisné.

Ukol &. 8 (sefadit podle kritérii: maly x stiedni x velky): Dit&¢ ma pied sebou tii plySové
medvidky: velkého tatu medvéda, maminku medvédici a malého Médu (této Cinnosti
piedchazelo divadelni pfedstaveni O Masence a tiech medvédech). Ja budu po ditéti chtit,
aby mi ukazalo: Ktery medvéd je maly? Ktery je prostiedni? Ktery je velky? Zménim potadi

a ukdzu na jednoho medvéda a ptam se: Jaky je ten medveéd?

Ukol &. 9 (prvni x posledni): Na magnetické tabuli jsou obrazky z pohadky O fepé. Piedchézela

cetba a dramatizace. Dité urci, kdo tahal fepu jako prvni a kdo pfiSel jako posledni.

Ukol ¢&. 10 (mnozstvi do &étyF): Na stolecku jsou &tyfi kostky. Pozadam dit&, aby mi vybralo

z krabice tolik kostek, kolik vidi na stole a dalo je do kosiku. Spole¢né je piepocitame.

Ukol ¢. 11 (o jeden vice, méné):Na stoleéek dam do fady dvé kostky a vyzvu dité, aby také
vytvoftilo fadu kostek a do své fady dalo o jednu kostku vice. Poté ddm do fady tfi kostky a opét

vyzvu dité, aby vytvoftilo fadu kostek a do své fady dalo o jednu kostku mén¢.

Ukol &. 12 (&iselna fada 1 — 5): Zeptam se ditéte, kolik ma prstl. Dité ukazuje na prstech

a pritom pocita do péti.
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6.2 Vyhodnoceni manipulac¢nich ¢innosti

Cinnosti jsem s détmi provadéla béhem delsiho ¢asového useku zacatkem skolniho roku.

Vysledky pozorovani (pocet déti, které zvladly a které danou ¢innost nezvladly) jsem

zaznamenala v tabulkach ¢. 1 a ¢. 2, procentualné pak pomoci grafu.
Ukol &. 1 (maly x velky): Viechny déti dokazaly rozlisit a pojmenovat, tzn. porozumét pojmim.

Ukol &. 2 (véechno): Spravné pojmu rozumélo 90 % dévéat a 83 % chlapci, nerozumély nékteré

trileté deti.

Ukol &. 3 (vytvéateni dvojic): Z dévéat nezvladly vytvafeni dvojic jedna tiileta a jedna Gtyfleta,
z chlapct pak vsichni tfileti a dva étyfleti. Pti ¢innosti jsem kontrolovala, zda vytvorené dvojice
nejsou slozeny ze stejnych predméti. Dulezité je, aby dité kostky parovalo, tzn. pfifazuje

dvojice.

Ukol ¢&. 4 (méné x vice): Viechny déti umi hrat pexeso. Dva tfileti chlapci a jedna tifleta

hol¢icka neporovnavali.
Ukol ¢&. 5 (t¥idéni podle barvy): Zvladly viechny déti.
Ukol ¢&. 6: (tiidéni podle druhu): Zvladla viechna dévéata, z chlapcti jeden tfilety ne.

Ukol &. 7 (sefadit t¥i prvky podle velikosti):Mé osvojeno 70 % dévéat a 58 % chlapci. Potize
méli vSechny tiileté déti a dva Ctyfleti chlapci. Déti bud’ viibec nevédély nebo mély tendence

fadit od nejmensi kostky.

Ukol ¢&. 8 (sefadit podle kritérii: maly x stiedni x velky): Viechny pétileté déti ukol provedly,

v celkovém poméru zvladlo 50 % chlapct a 60 % dévcat.
Ukol €. 9 (prvni x posledni): Osvojené pojmy mélo 70 % dévéat a 67 % chlapci.

Ukol &. 10 (mnozstvi do &tyF):Nékteré Gtyfleté a viechny pétileté déti zadani pochopily a tkol
spinily.

Ukol ¢. 11 (o jeden vice, méng):Tento tikol byl pro déti obtizny, hodi se pro starsi vékovou
skupinu déti. Ovéfovala jsem chépani pojmu. Zvladlo jen 8 % chlapci a 20 % dévcat,

samoziejmé pétiletych.
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Ukol ¢. 12 (&iselna fada 1 — 5): Ciselnou fadu od jedné do péti, pocitani po jedné, ma upevnéno
80 % dévcat a 83 % chlapci. Trileté déti, které tento tkol nezvladly, maji upevnénou fadu jen

do tfi. Coz se vzhledem k jejich véku piedpoklada.

Tab. ¢.1: Pozorovani déti pii manipula¢nich ¢innostech — dévcata.

NUMERICKE | ZVLADA NEZVLADA
PREDSTAVY | (pocet déti) (pocet déti)
maly x velky 10 0
vSechno 9 1
vytvareni 8 2
dvojic

méné x vice 9 1
tfidéni  podle 10 0
barvy

tiidéni  podle 10 0
druhu

sefadit tfi prvky 7 3

podle velikosti

sefadit  podle 6 4
kritérii: maly x

stiedni x velky

prvni X 7 3
posledni

mnozstvi  do 6 4
Ctyt

o jeden vice, 2 8
méné

Ciselna fada 8 2
1-5
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Procentualni vyjadreni tab. ¢. 1.

Dévcata

100%
80%
60%
40%
20%

0%

W zvlada

M nezvlada

NUMERICKE PREDSTAVY

Tab. ¢.2: Pozorovani déti pii manipula¢nich ¢innostech — chlapci.

NUMERICKE | ZVLADA NEZVLADA
PREDSTAVY | (pocet déti) (pocet déti)
maly x velky 12 0
vSechno 10 2
vytvareni 7 5
dvojic

méné x vice 10 2
tfidéni  podle 12 0
barvy

ttidéni  podle 11 1
druhu

sefadit tfi prvky 7 5
podle velikosti

sefadit  podle 6 6
kritérii: maly x

stfedni x velky

prvni x posledni 8 4
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mnozstvi  do 7 5
Ctyf

o jeden vice, 1 11
meéngé

Ciselnd fada 10 2
1-5

Procentualni vyjadfeni tab. ¢.2.
CHLAPCI

100%
80%
60%
40%
20%

0%

m zvlada

M nezvlada

NUMERICKE PREDSTAVY

42



Procentualni srovnani chlapct a dévcat ve zvladnutych ulohach.

CHLAPCI A DEVCATA

B chlapci

MW dévcata

NUMERICKE PREDSTAVY

Z grafu vyplyva, Ze chlapci jsou ve zvladani manipulaénich ¢innosti — maly X velky, tfidéni
podle barvy (100 %) - na tom stejné jako dévéata. Pocitani po jedné v rozsahu 1 — 5 zvladli 1épe

nez dévcata o 3 %. V poctu osvojenych manipulacnich ¢innosti jsou ale Sikovnéjsi dévcata.
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ZAVER

Bakalafska prace se zabyvd vymezenim numerickych pfedstav a vyzdvihuje manipulaci
s predméty a hru v jejich osvojovani.

Cilem bakalatské prace bylo vytvofit vzdélavaci program v souladu s RVP PV a v praktickych
ulohach zjistit, jaké pfedmatematické numerické predstavy maji déti osvojené. Dil¢im cilem
pak vyvodit, zda jsou v poctu osvojenych manipula¢nich ¢innosti lepsi chlapci. Cile povazuji
za splnéné.

Vzdélavaci program jsem realizovala v MS v Prostiedni Be¢vé ve vékové skuping déti 3 — 7
let. Z toho urcité cile plnily déti ve tiidé malych déti ve véku 3 — 5 let a déti ve tiidé velkych
déti ve v€ku 5 — 7 let. V programu jsem se snazila déti vhodné motivovat, aby cilena fizena
¢innost byla pro né hrou a zdbavou a neméli pocit, Ze se néco ,,u¢i“ nebo Ze je do néceho nutim.
K mému piekvapeni se jim ¢innosti libily, byly soustfedéné a klidné.

Pro pozorovani jsem si vybrala 12 vyvojovych skal matematickych predstav.

Pozorovanim déti pfi manipulaénich ¢innostech jsem zjistila, ze déti ve skuping, ve které jsem
pozorovani provadéla, maji osvojeny pojmy maly x velky a umi tfidit podle barvy. Dévcata pak
jesté zvladaji tiidéni podle druhu.

V tvodu jsem se zminila tvrzeni, ze chlapci jsou na matematiku Sikovnéj$i nez dévcata.
Pozorovanim v této skupiné deti jsem doSla k zavéru, ze byla v poctu osvojenych
predmatematickych predstav dovednéjsi dévcata, ne chlapci.

Kazd¢ dit€ je individualni osobnosti a vnima dle svych schopnosti a moznosti. Pro dalsi praci
jako pedagog v mateiské Skole chci zdlraznit Casté zafazovani piedmatematickych
numerickych ¢innosti, dodrzovat jejich posloupnost, kterou se déti dostavaji az k pojmu
prirozeného cisla a dat prednost manipulaci pfed pracovnimi listy. Tyto ¢innosti jsou velmi
dulezité pro budouci ,,uceni se matematice* na zakladni skole.

Predmatematické predstavy prolinaji téméf v§emi aktivitami ditéte a vdZou se k béZnému zivotu
I na ostatni ¢innosti. Nedaji se snadno zapamatovat a déti je vnimaji a uéi se jim prostiednictvim
¢innosti a tvofivosti. Je tieba, aby dité postupovalo podle svych schopnosti a vlastnim tempem.
Jestlize se uci samo, objevi nejvice a to si zapamatuje. Malokdy si zapamatuje to, co mu
ucitelka — rodi¢ tekli, tedy poznatek zprostiedkovany. Ucitelka — rodi¢ by mu méli byt
trpélivymi pomocniky v piipadé, ze dité pomoc potiebuje a neméli by fidit jeho ¢innost
neumérnymi radami a nabidkami. Ne vzdy vidi dité to, co vidi dospély, ale v mnoha ptipadech

muze vidét 1 vice.
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