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1. Uvod a cile prace

Téma diplomové prace propojuje teorii s praxi a je zameieno na realnou vyuku zemépisu na
zakladni Skole. Moderni pedagogika nabizi Sirokou Skédlu vyucovacich metod a forem, které
ovSem Vv redlné vyuce nemaji vzdy takovy efekt, jaky bychom ocekavali. Existuje cela fada
faktort, které maji na uspéch, ¢i naopak neuspech urcité vyukové strategie vzhledem k cilim
vyuky vliv. Didakticka kazuistika je ndstrojem, ktery umoziuje (nejen) zacinajicimu
pedagogovi tyto faktory zhodnotit, a v pfipadé netspéchu urcit priciny a navrhnout funkéni
alteraci. Tento proces vede k ziskavani cennych zkuSenosti a k profesnimu rozvoji ucitele.
Podnétem ke tvorbé didaktickych kazuistik byl akéni vyzkum zaméfeny na zvyseni kvality
vzdélavani zakil, rozvoje klicovych kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti, kterého se
autorka ucastnila, a kde se seznamila s didaktickymi kazuistikami a jejich redlnym piinosem
pro ucitele, a nasledn€ i pro samotné zaky.

Ptirodni slozky Zemé byly zvoleny ze dvou divodd. Prvnim znich je autorCina
aprobace zemépisu s ptirodopisem. Pravé z toho ditvodu je autorce téma ptirodnich slozek
velmi blizké. Druhym didvodem pro vybér pfirodnich slozek Zemé je fakt, ze vétSina Skol
zatazuje ve svych Skolnich vzdélavacich programech tento tematicky celek do Sestého ro¢niku,
kdy je klicové zaky pro zemé&pis nadchnout. Proto je tieba vyuku pfirodnich slozek Zemé, které
aby vyuky byla pro zaky zajimava a bavila je.

Hlavnim cilem prace je vytvoteni didaktickych kazuistik pro vybrané ptirodni slozky
Zemé, kdy autorka dle zvolené metodiky vybere klicové didaktické udalosti, které nasledné
popiSe a analyzuje. Pokud se bude jednat o kli¢ovou didaktickou udalost, ve které se projevi
vzhledem ke stanovenym ciliim vyuky netispéch, navrhne autorka alteraci, kterou ovéfi pfi
vyuce v paralelni tfidé. Cilem této alterace je zvySeni kvality vyuky. Pokud se u dané klicové
didaktické situace naopak projevi vzhledem ke stanovenym cilim vyuky uspéch, vyuzije
autorka stejny zptsob vyuky i v paralelni tfid€. Vypracovanim didaktickych kazuistik zaroven
autorka ovéfi, jaké jsou determinanty Skolni vyuky, coZ bude mit pfinos pro autor¢inu dalsi
pedagogickou praxi.

Dil¢im cilem prace je provedeni rozboru ucebnic zemépisu pro Sesty rocnik zakladni
skoly, a to se zam&fenim na téma piirodnich slozek Zemé. Protoze v souéasné dobé nema Ceska
republika instituciondrni vyzkum ucebnic, je tfeba nespoléhat se pii vybéru uc¢ebnic pouze na
reklamni nabidky jednotlivych nakladatelstvi, ale ucebnice zhodnotit, a ziskat tak relevantni

data pro vybér takové ucebnice, ktera bude nejlépe vyhovovat potiebam zakt 1 vyucujiciho.
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2. ReSerse literatury

Hlavnim cilem prace bylo vytvoieni didaktickych kazuistik na vlastni vyuku pfirodnich slozek
Zemé. Nejzavaznéjsim zdrojem se tedy pro autorku stal Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (MSMT, 2017) a dale $kolni vzd&lavaci program zéakladni $koly
Za Nadrazim v Ceském Krumlové, kde vyuka probihala. Dale bylo tieba nastudovat také dalsi
literaturu tykajici se kurikula. Autofi zabyvajici se kurikulem upozoriiuji, ze pojeti kurikula neni
jednotné a kurikulum tak ma celou fadu definic. Walterova (1994) piindsi ¢tenafi postupny
vyvoj pojeti kurikula v zahrani¢nim 1 ¢eském prostfedi, a sama vymezuje kurikulum jako
soubor problému, které se vztahuji k feSeni otdzek: pro¢, koho, v cem, jak, kdy, za jakych
podminek a s jakymi ocekdvanymi efekty vzdélavat. Predstavitelé starSi generace didaktik,
Pricha (1997) a Skalkova (2007) vnimaji kurikulum jako vzdé€lavaci projekt, ktery ma predem
stanovené cile a vystupy. Manak (2008) kurikulum definuje jako obsah vzdélani a proces jeho
osvojovani zékem.

Pii pfipravé na vlastni vyuku bylo nutné nastudovat literaturu, kterd se zabyva
vyukovymi metodami. Témi se zabyva cela fada Ceskych i zahrani¢nich autorti. Zakladni
literaturou, ze které autorka Cerpala, byly publikace od Pettyho (2008), Ginnise (2017),
Kotena (2006) a Kotrby (2011). Petty (2008) pfinasi uceleny popis jednotlivych vyu€ovacich
metod, které umoznuji aktivni uceni zaki, a zdroven poskytuje ctenaii praktické rady pro jejich
zaclenéni do vyuky. Ginnis (2017) ve své publikaci predstavuje vyukové a ucebni aktivity, které
op¢t pracuji s aktivnim zapojenim Zéka ve vyuce a zohledniuji celé spektrum Zakovskych styla
uceni. Zaroven autor také uvadi nastroje kontroly, diky kterym miZe vyucujici dojit ke zlepSeni
a zkvalitnéni vyuky. Koten (2006) pojednava o motivaci zaka a ptinasi konkrétni metody, formy
prace a hry pro jednotlivé vzdelavaci oblasti. Kotrba (2011) ptfedstavuje paletu aktivizacnich
metod a seznamuje ¢tenare s jejich pfinosem pro zaky.

Naméty pro zazitkovou vyuku Ccerpala autorka zpublikace France, Zounkové
a Andyho (2007). Dalsi naméty pak ptinasi publikace od Tomkové, Kasové a Dvotakové (2009)
nebo Sulcové a Piskové (2008). Didaktikou geografie jako takovou se potom zabyva publikace
Supky, Hofmann a Ruxe (1993), ze které autorka téz erpala. Autorka prostudovala také
publikaci od Pavkové (2002), kterd se zabyva pedagogikou volného ¢asu, ale nabizi ¢tenari

zajimavé podnéty, které je mozné vyuzit i v bézné skolni vyuce.



Pted vlastni vyukou bylo tieba vytvofit si didaktickou analyzu uc¢iva. Didakticka analyza uciva
je podle Podrouzka (1998) a Skalkové (2007) ¢innost, diky které si ulitel vytvofi pojmovou
strukturu uciva, zhodnoti moznosti meziptedmétovych vazeb a promysli si, které vyukové
metody vzhledem ke stanovenym cilim vyuky pouzije. Pii tvorbé didaktické analyzy autorka
vychézela pravé z metodiky Podrouzka (1998) a Skalkové (2007).

Hlavnim cilem diplomové prace byl samotny akéni vyzkum a vytvoreni didaktickych
kazuistik. Tématem akéniho vyzkumu se zabyva ve svém clanku Nezvalova (2003). Dle této
autorky je akéni vyzkum takovym vyzkumem, ktery provadeji samotni ucitelé ve své Skolni
praxi za ucelem zvySeni kvality vyuky. Klicovymi publikacemi pro tvorbu didaktickych
kazuistik se staly publikace od autorského kolektivu Slavika, Staré, Uli¢né a Najvara (2017)
a kolektivu Slavika, Janika, Najvara a Knechta (2017). Autofi zdiiraziuji pfinos didaktickych
kazuistik pro rozvoj pedagoga a zlepSeni vlastni pedagogické praxe. Tento ndzor zastavaji také
autofi Jedlicka, Kot’a a Slavik (2018). Najvar, Knecht, Janik a Slavik se vyzkumem a tvorbou
didaktickych kazuistik intenzivné zabyvaji, a stoji mimo jiné za projektem Didactica Viva,
jehoz cilem je zpfistupnéni a oziveni didaktiky.

Dil¢im cilem diplomové prace bylo hodnoceni u€ebnic zemépisu pro 6. rocnik zédkladni
$koly. Jak upozoriiuje Janouskova (2008), od roku 1989 v Ceské republice jiz nefunguje statni
aparat, ktery by se zabyval vyzkumem ucebnic, a tak tento vyzkum probihd spiSe na zahrani¢ni
a mezindrodni Urovni. Z mezinarodnich organizaci je mozné jmenovat zejména organizaci
IARTEM (International Association for Research on Textbooks and Educational Media). Tato
organizace se zabyva vyzkumem ucebnic a jinych studijnich a edukac¢nich materiala s cilem
prinaSet nova zjiSténi v oblasti eduka¢nich médii, ale zaroven reflektovat pedagogickou praxi.
V roce 2019 byla zvolena viceprezidentkou této mezindrodni organizace docentka Zuzana
Sikorova z Pedagogické fakulty Ostravské univerzity, ktera se vyzkumem ucebnic a kurikulem
zabyva. (IARTEM, 2019) Dalsimi autory, kteii se v Ceské republice hodnocenim udebnic
zabyvaji jsou Pricha (1996, 1998), Hrabi (2007), Janouskova (2008) a Weinhofer (2011).
Autorka ptfevzala metodiku hodnoceni uc¢ebnic za pomoci kvantitativni a kvalitativni analyzy
prave od Priichy (1996, 1998).

Metoda SWOT analyzy, kterou autorka také pouZzila pro hodnoceni uc¢ebnic zemépisu,
je technikou vytvofenou Albertem Humphreyem, a vyuziva se zejména pro stanoveni strategie
rozvoje firem. Vyuzitim SWOT analyzy ve vzdélavani se zabyva naptiklad Swortzel (1995),
ktery predklada né€kolik moznosti vyuziti SWOT analyzy ve vzdélavani, a od kterého autorka
metodiku  prevzala. Konkrétné SWOT analyzou wucebnic se zabyvd napiiklad
Wisniewska (2011). Koncepci a tvorbou ucebnic se v ¢eském prostiedi zabyval Lepil (2010)

nebo Valenta (1997), jehoz poznatky se staly pro autorku pii hodnoceni ucebnic kli¢ovymi.
9



K analyze a hodnoceni vybrala autorka u¢ebnice pro 6. rocnik zakladni skoly, které maji
platnou dolozku MSMT. Konkrétné se jednalo o uc¢ebnice od nakladatelstvi CGS, Fraus, Nova
Skola, SPN, Prodos a Taktik. Jednotlivé uc¢ebnice budou ¢tenati blize predstaveny v samostatné

kapitole, ktera se bude zabyvat jejich hodnocenim.
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3. Metodicka vychodiska

Nasledujici kapitola popisuje metodickd vychodiska, ktera autorka zvolila jako podklad pro
vypracovani praktické ¢asti diplomové prace. V prvni ¢asti se autorka vénuje metodice vybéru
a hodnoceni ucebnic zemépisu pro 6. ro¢nik zakladni Skoly, které obsahuji tematicky celek
prirodni slozky Zemé. Ve druhé €asti je feSena metodika tvorby didaktickych analyz uciva, které
jsou klicové pro planovani vlastni vyuky. V posledni ¢asti se autorka zabyvd metodikou

zpracovani didaktickych kazuistik.

1.1. Hodnoceni uc¢ebnic zemépisu

Pied rokem 1989 tidil v Ceskoslovensku tvorbu uéebnic stat a pro kazdy vyucovaci predmét
a kazdy ro¢nik byla vzdy vydévana jedna ucebnice. V soucasné dobé produkuji ucebnice
mnoha nakladatelstvi, a proto je na trhu velké mnozstvi ucebnic, ze kterych si ucitelé mohou
vybirat. Jak ale upozorfiuji mnozi autofi, mezi nimi napiiklad Sikorovd (2004),
v Ceské republice chybi soustavny institucionarni vyzkum udebnic, ktery by zajistoval
dostatek relevantnich informaci dostupnych pro ucitele, na zékladé kterych by bylo mozné
objektivné zhodnotit, ktera ucebnice nejlépe vyhovuje potiebam zaki, ale i samotnych
vyucujicich. Sikorové (2004) dale upozoriiuje, Ze pravé z tohoto diivodu se ucitelé pii vybéru
ucebnic rozhoduji zejména podle reklamnich materialt a nabidek jednotlivych nakladatelstvi.
Takovyto pfistup ale podle nazoru autorky neni spravny ani profesionalni. Ucebnice zastava ve
vyuce funkce poznédvaci, systematizacni, fixacni, kontrolni, zpé&tnovazebni, motivacni,
koordina¢ni, vychovnou a orientacni (Pricha, 1998). Z toho dlivodu je tfeba, aby vyucujici
ucebnice vybirali na zakladé hlubsi analyzy. Mezi aspekty, které je tteba u u€ebnic analyzovat,
patii jejich obsah, srozumitelnost, struktura, ale také atraktivita pro zaky.

Zékladnim aspektem ucebnice je jeji obsah, ktery by mél korespondovat s cili
vzdélavani. Lepil (2010) dé€li obsah ucebnice na slozky vykladové, nevykladové a obrazové.
Vykladové slozky reprezentuji vécny obsah uciva. Nevykladové slozky tidi u€eni a vyucovani.
Nenesou tedy uéebni informace, ale pomahaji zakovi pii samotné praci s uéebnici. Radime mezi
n¢ orientacni aparat, ktery je reprezentovan napiiklad nadpisy, clenénim ucebnice na jednotlivé
kapitoly, marginaliemi, vyhmaty, zivymi zahlavimi, rejstiikem apod., a procesudlni aparat,
ktery je reprezentovan napiiklad dopliujicimi otdzkami, problémovymi tlohami ¢i navody.
Obrazovy material by mél mit zejména funkci sdélovaci, mél by navazovat na vykladové slozky
ucebnice a usnadilovat pochopeni informaci vyjadfenych textem. Jak uvadi Mikk (2007),
je tieba, aby byl obsah ucebnice vécné spravny a co nejvice propojeny s redlnym zivotem.
Zaroven ale ucebnice musi podat systematicky a uceleny zédklad vyuc¢ovaciho pfedmétu ¢i oboru.
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Dalsimi dilezitymi parametry jsou srozumitelnost a strukturovanost ucebnice. Dle
Mikka (2007) nesrozumitelné, ptili§ slozité a Spatné strukturované ucebnice zaky pretézuji
a mohou vést az k jejich nezajmu o dany vyucovaci predmét. Zde ovSem zalezi na tom, v jaké
mife jsou ucebnice ve vyuce vyuzivany.

Poslednim parametrem, ktery zde autorka zmini, je atraktivita ucebnice pro zéky.
Ta ovS§em uzce souvisi s vySe zminénymi parametry, a to zejména s jeji srozumitelnosti.
Mikk (2007) ve své studii uvadi, ze pouze srozumitelné ucebnice mohou byt pro zaky
ucebnicemi atraktivnimi. Pouhd srozumitelnost ucebnice ale k jeji atraktivit¢ nestaci.
Atraktivitu ovlivitluje mnoho faktorti, mezi které patii naptiklad grafické zpracovani ucebnice,
motivacni otazky a ukoly, aktudlnost informaci, které jsou v ucebnici uvedeny, ¢i podoba jazyka
ucebnice.

Na zaklad¢ vySe uvedenych informaci se rozhodla autorka pro hodnoceni ucebnic za
pomoci n¢kolika ptistupii. Jako prvni bude provedena kvantitativni obsahova analyza, v ramci
které bude autorka zjistovat procentualni zastoupeni jednotlivych tematickych celki, pii cemz
bude hodnoceno zastoupeni tematického celku prirodni slozky Zemé. Néasledn€ bude provedena
kvalitativni obsahova analyza, kterd se bude hloubéji zabyvat strukturou a obsahem ucebnice.
Nakonec bude u kazdé ucebnice provedena SWOT analyza.

Zjistovani procentudlniho zastoupeni tematického celku prirodni slozky Zemée, bude

vypocitano dle nésledujiciho vzorce:

pocet stran tematického celku/celkovy pocet stran ucebnice (%)

V ramci kvalitativni obsahové analyzy se autorka zaméti zejména na obsahovou stranku
ucebnice, ale také na jeji strukturu, srozumitelnost a atraktivitu pro Zaky.

Nakonec autorka provede SWOT analyzu, za pomoci které vymezi silné stranky, slabé
stranky, pfilezitosti a hrozby jednotlivych ufebnic. SWOT analyza je velmi subjektivni
analyzou, kterd je ale idedlnim néstrojem pro hodnoceni u¢ebnic samotnymi vyucujicimi.

Kritériem pro vybér ucebnic, které byly podrobeny hodnoceni, byla platna schvalovaci
dolozka MSMT. Autorka vychazela z oficidlniho seznamu ucebnic a udebnich texti se
schvalovaci doloZzkou pro zdkladni vzdélavani ve Skolnim roce 2019/2020, ktery vydalo
Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT, 2019). Schvalovaci dolozka je
udélovana tém ucéebnicim, u kterych MSMT na zakladé posouzeni shleda, Ze jsou v souladu

s cili vzdélavani.
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Na tomto misté je ovSem nutné zminit, Ze podle § 27 Skolského zékona je mozné ve vyuce
pouzivat i ucebnice, které schvalovaci dolozku MSMT nemaji, pokud nejsou v rozporu s cili
vzdélavani.

Vybranymi tituly jsou nasledujici:

Nakladatelstvi CGS

e Piirodni prostfedi Zem¢

Nakladatelstvi Fraus

e Zemgépis 6

Nakladatelstvi Nova Skola

e Zemepis 6 — Planeta Zem¢
e Zemepis 6, 2. dil — Pfirodni obraz Zem¢

Nakladatelstvi Prodos

e Zemépis 1

Nakladatelstvi SPN

e Zemepis 6 — Planeta Zem¢

Nakladatelstvi Taktik

e Hravy zemépis 6
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1.2. Didakticka analyza uciva

Didakticka kazuistika bude vypracovana za pomoci metody klicovych didaktickych udalosti
(Critical Didactic Incidents), dale jen CDI. Slavik a kol. (2017) uvadi, ze dulezitym
predpokladem pro provedeni metodiky CDI je znalost struktury obsahu vyuky. Z tohoto divodu
bude u kazdého tematického celku pted vlastni vyukou provedena didakticka analyza uciva.
Na tomto mist¢ je ale nutné zdiraznit, ze didakticka analyza u¢iva by mé¢la byt béznou soucasti
pedagogické praxe, kterou by mél provadét v ramci své pripravy na vyucovani kazdy uditel.
Dle Podrouzka (1998) je didakticka analyza uc¢iva myslenkova ¢innost ucitele, ktera mu
umoziiuje pochopit obsah, rozsah a strukturu ucebni latky. Dale vyucujici prostiednictvim
didaktické analyzy uciva nalezne vychovnou a vzdélavaci hodnotu uciva a stanovi konkrétni
vyukové cile v souladu sobecnymi cili vychovy a vzdélavani. Skalkova (2007) vnima
didaktickou analyzu uciva jako ¢innost, kterd uciteli umozni proniknout hloubé&ji do ucebni
latky. Manak (1995) uvadi, Ze provedeni didaktické analyzy u€iva znamen4 uvédomit si skladbu
uciva, tedy najit jednotlivé komponenty uciva, jako jsou pojmy, metody, zdkony, navyky,
dovednosti ¢i logické operace. Spravné provedena didakticka analyza obsahuje rozbor obsahu
uciva, rozbor ¢innosti zakl a rozbor meziptedmétovych vztaht. Didakticka analyza vyzaduje
pedagogickou znalost oboru, znalost kurikularnich dokumentt a cilt vzdélavani, znalost zaki
a klimatu tfidy, ale také obecné-didaktické znalosti. Pravé tento soubor znalosti odliSuje
pedagogy od specialistll v jednotlivych oborech. Tvorba didaktické analyzy uciva je v zasad¢
kombinaci tfi klicovych analyz — pojmové analyzy, operacni analyzy a analyzy

meziptedmétovych vztahii (Mazacova, 2014).

Pojmova analyza

Pojmovou analyzou rozumime vytvofeni logické pojmové struktury v u€¢ivu. Abychom mohli
vytvofit kvalitni pojmovou analyzu, je tfeba urcit, co je u¢ivem zakladnim, to znamend ucivem,
které¢ by méli ve vyuce zvladnout vSichni Zaci, a které ucivo je jiz rozsitujici. Pravé vybér
zakladniho uciva je pro ucitele velmi narocny a €asto s timto vybérem mivaji problém. Soucasti
pojmové analyzy je také analyza vztahova, ktera predstavuje urceni vztahi, souvislosti a vazeb

mezi pojmy (Mazacova, 2014).
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Operacni analyza

Operacni analyza predstavuje rozbor ¢innosti a operaci, které budou ve vyuce realizovany,
a za pomoci kterych si zaci budou osvojovat nejen obsah uciva, ale také dovednosti a navyky

za soucasného formovani zakovskych postoji (Mikeskova, 2012).

Analyza mezipfedmétovych vztahu

Analyza meziptedmétovych vztahi znamend, Ze vyucujici promysli u¢ivo z hlediska obsahové
a ¢asové navaznosti mezi jednotlivymi vyucovacimi predmeéty (horizontalni mezipredmétoveé
vztahy), ale také mezi jednotlivymi rocniky (vertikalni mezipfedmétové vztahy). Vyuziti
meziptedmétovych vztahli ve vyuce je velmi dilezité z hlediska komplexniho porozuméni
ucivu, jelikoz zaci mivaji tendenci vnimat poznatky z jednotlivych vyucovacich pfedméta
izolované¢ a neuvédomuji si vzdjemné souvislosti. Ucitel tedy hleda v daném tématu
meziptedmétové vztahy a vede zaky k jejich objevovani a uvédomovani si riznych pohledi na
jednu skutecnost (Mikeskova, 2012). Aby ovSem ucitel mohl s mezipfedmétovymi vztahy

efektivné pracovat, je zapotiebi aby znal obsah SVP v ostatnich vyugovacich pfedmétech.
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1.3. Didakticka kazuistika

Kazuistika, neboli ptipadova studie, je popis konkrétniho ptipadu, kdy sbirame, usporadavame
a analyzujeme vsechna fakta, kterd se vztahuji k ur¢itému ptipadu, ktery je objektem vyzkumu
(Hadj Moussova, 2005). Kazuistika ndm umoziluje sledovat situacni vztahy a jejich promény,
které nastavaji pti vyuce. Diky kazuistice tedy miizeme sledovat jak souvislosti uvniti vyuky,
tak 1 vn¢jsi vlivy, které na vyuku ptsobi (Slavik, Stara, Uli¢na, Najvar et al., 2017). Didakticka
kazuistika ndm umoziuje vidét souvislosti, které na prvni pohled zjevné nejsou, a tak cely
ptipad 1épe pochopit (Hadj Moussova, 2005).

Vyuziti kazuistik ma dlouhou tradici v klinickych disciplinach, jejichz teoretickd rovina
ztraci bez praxe smysl, a u kterych je tfeba, aby byla teorie oporou pro praxi (Slavik, Stara,
Uli¢nd, Najvar et al., 2017). Jedlicka, Kot’a a Slavik (2018) uvadéji, Zze vyuziti didaktickych
kazuistik ma svou nezastupitelnou roli pii objasfiovani podstaty konkrétnich ptipadi
vyucovacich hodin, protoze dopomahaji k lepSimu pochopeni procest, které se béhem vyuky
odehraly. Didaktické kazuistiky mohou ale také slouzit jako vzorova ukazka feseni konkrétnich
situaci ve vyuce. Didaktické kazuistiky maji tedy znacny pfinos nejen pro Ctenare, kteti by tyto
kazuistiky cetli, ale zejména pro samotné vyucujici, jakozto aktéry vyuky, na kterou je
didakticka kazuistika zpracovana.

Jedlicka, Kota a Slavik (2018) uvadéji, ze didaktické kazuistiky maji velky potencial pti
ptipravé studentdl ugitelstvi a pii doskolovani zaéinajicich ugiteli. Sed'ova (2016) dodava,
Ze existuje jakasi ,,propast” mezi akademickym svétem a svétem redlné praxe, a prave proto je
pro zacinajiciho pedagoga velmi prospéSné zpétné ohlédnuti za vyukou a analyza konkrétni
vyucCovaci hodiny. Tento nazor zastava 1 Janik a kol. (2011), ktery uvadi, Ze ptenos
akademickych poznatkii do praxe a jejich vyuZiti ve vyuce na zdkladni Skole neni zdaleka tak
snadné, jak se mize zdat. Proto miiZze za¢inajici pedagog pocitovat na zacatku své pedagogické
praxe jisté roz¢arovani, pokud dojde k necekané pedagogické situaci nebo pokud urcité postupy
nefunguji. A pravé v téchto pripadech je dulezité, aby probehla urcita reflexe, kterd umozni
porozumeéni tomu, co se ve vyuce odehralo, a ze které zarovent mohou vyplynout feSeni, diky

kterym bude mozné vyuku zlepsit.
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1.4. Metodika kli¢ovych didaktickych udalosti

Metodika klicovych didaktickych udalosti, neboli metodika CDI (Critical Didactic Incidents)
je jednim z kvalitativnich metodologickych nastrojt, s jehoz pomoci lze analyzovat a hodnotit
Skolni vyuku. Dle Slavika a kol. (2017) ma metodika CDI oproti jinym metodikdm vyhodu
zejména vtom, Ze hodnotitelem neni nezGcastnénd osoba plnici ve vyuce pouze roli
pozorovatele, ale hodnotitelem se stava sam vyucujici, jakozto jeden z aktéri vyuky.

Jak je patrné jiz z nazvu, metodika CDI se zamétuje na klicové didaktické udalosti ve vyuce,
které jsou nasledné¢ popsany a analyzovany. Jedné se zejména o takové situace, ve kterych se
projevuje vyrazny uspéch, nebo naopak selhani. Aby mohla byt metodika kli¢ovych
didaktickych udalosti kvalitn¢ provedena, je podle Slavika a kol. (2017) tfeba zam¢fit se na tfi
zakladni body:

1) Vybér vyukové situace, kterou budeme pozorovat, a definovani jejich cil
2) Kompletni popis pozorované klicové udalosti

3) Hodnoceni uspésnosti nebo neuspé$nosti pozorované situace vzhledem k piedem

definovanym cilim

Ptinosnost metodiky CDI, a to zejména pro zacinajici ucitele, je takovy, zZe umoziuje
pedagogovi proniknout hluboko do struktury dané udalosti, kterou vnima jako klicovou, a tuto
popsat. Takovyto kriticky ndhled na vlastni praxi pifinaSi pedagogovi lepSi porozumeéni
profesnim ¢innostem (Slavik a kol., 2017). Aby bylo umoZznéno odhlédnout od subjektivni
perspektivy vniméni situace, rozhodla se autorka navic pro vyuziti kolegialni hospitace na

kazdé oducené hodiné.
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4. Didaktika geografie

Didaktika geografie je jednou z mnoha oborovych didaktik. Na rozdil od obecné didaktiky se
didaktiky oborové vyznacuji svym zaméfenim na dimenzi, kterd je specifickd pro dany obor,
respektive vyuovaci predmét. Ukolem oborovych didaktik je stanovovat cile vyucovani
auceni, analyzovat a zohlednovat nové védni poznatky, ale také provadét didaktickou
transformaci uciva. Dulezity je ale také vybér zédkladniho a rozSifujiciho uciva, strukturace
uciva a vybér vyuCovacich metod a forem, za pomoci kterych ucéivo zadkim co nejlépe
zprostfedkovat. Jak zdurazituje Stuchlikova (2015), to vSe s ohledem na psychické, socialni
a dalsi predpoklady na strané¢ zakt i uciteli. Zakladni otazkou oborové didaktiky tedy je:
pro¢ — co — jak — koho — kdy — kde vyucovat.

Podle Hajka (1999) je didaktika geografie je samostatnou védeckou disciplinou, ktera se
nachdzi na pomezi geografickych, pedagogickych, psychologickych a dalSich véd.
Jeji diileZitost je zcela nezpochybnitelna a spociva v jejim nezastupitelném vyznamu pro kvalitu
vzdélavani. Ptiprava budoucich uciteli na pedagogickych fakultdich nesmi spocivat pouze
v odborné znalosti jejich aprobacnich predmétl, ale také v ptipravé z hlediska oborovych
didaktik. Ac¢koliv v soucasné dobé€ jiz mnozi akademici upozoriiuji na vyznam oborovych
didaktik, stale se jest¢ muzeme setkat s praxi, kdy jsou oborové didaktiky upozadovany
oborové didaktiky jsou jediné akademické discipliny, které se zabyvaji vyu¢ovanim a u¢enim
jako takovym, které je zalozeno na obsahu vzdélavani. Jediné diky oborovym didaktikdm je
mozné do hloubky porozumét tomu, které podminky jsou pro kvalitu vzdélavani stézejni a jak
tedy ucitel mize kvalitu vzdélavani ovlivnit. Vyznam oborovych didaktik lze nejlépe shrnout

slovy Héjka (1999), ktery uvadi ze didaktika je srdcem pedagogiky.

Vyvoj didaktiky geografie (zemépisu)

Existuji rizna vymezeni historického vyvoje didaktiky geografie. Pro ucely této diplomové
prace bude pouzito vymezeni dle Misafové a Hercika (2013), ktefi vymezuji Sest zakladnich
etap vyvoje didaktiky geografie.

Prvni etapou je obdobi od roku 1809 do roku 1869. Ackoliv rizné ucebnice, ve kterych
byla mimo jiné zafazena 1 zemépisna tématika, vznikaly jiZ od dob Jana Amose Komenského,
prvni etapu historického vyvoje didaktiky geografie datujeme az do roku 1809, tedy do doby,

kdy vznikl zemépis jako samostatny vyucovaci piedmét.
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Reznitkova (2015) uvadi, ze zemépis zpocatku slouzil hlavné k tomu, aby dodal mistopisny
rdmec pro lokalizaci historickych udélosti. Byl tedy predmétem dopliujicim k déjepisu.
Deset let po zavedeni zemépisu jako samostatného vyucovaciho predmétu nasledovalo vydani
prvni Ceské ucebnice. Jejim autorem byl J. B. Dlabac¢ a ucebnice nesla nazev Krdtke vypsani
ceského kralovstvi pouze pro ceskou Skolni mladez. Nasledné také zaCaly vznikat rtizné ptirucky
a metodiky a také prvni Cesky zemépisny atlas (Misatova, Hercik, 2013). Jak jiz bylo zminéno,
ulohou zemépisu v tomto obdobi bylo hlavné poskytnout mistopisny ramec historickym
udalostem, a proto ve vyuce pievazoval hlavné mistopis.

Druhé obdobi historického vyvoje didaktiky geografie zacind rokem 1869, kdy
v Rakousku-Uhersku doslo ke $kolské reformé a byl vydan tzv. Zakladni fiSsky Skolsky zékon,
ktery platil prakticky az do roku 1918 (Misafova, Hercik, 2013). Dusledkem tohoto zédkona
nabyl zemépis jako vyucovaci pfedmét na vyznamu. Zemépis byl zaveden do vsech tiid
obecnych a méstanskych skol, a dale také na realné Skoly, lycea, gymnazia a zejména na
ucitelské ustavy, které slouzily k vychové budoucich uciteli obecnych a méstanskych skol.
Masivnim zavedenim zemépisu do Skol vyvstala nutnost vzniku ucebnic a metodickych
ptiru¢ek. Podle Reznitkové (2015) byly pravé tyto metodické piirucky jakymsi zakladem
didaktiky geografie jakoZto samostatného oboru. Jako piiklad miZzeme uvést dilo
Methodika zemépisu, které v roce 1894 napsal Jan Lepai. Ackoliv v této dobé vznikaji
nejriznéjsi metodiky, stale jesté prevazuje popisné pojeti zeméepisu, kdy se zaci mechanicky uci
mistopisné piehledy bez vnitinich spojitosti. Objevuje se jiz ale kritika tohoto pojeti zemépisu
a mnozi autofi upozoriuji na nizkou vzdélavaci hodnotu takovéhoto pojeti vyuky zemépisu.
V roce 1985 vznika prvni védecky Gasopis — Shornik Ceské spolecnosti zemévédné. Tento
asopis zalozil vyznamny geograf své doby, Jindfich Metelka. Casopis pod riznymi nazvy
vychézi dodnes (od r. 2008 ndzev Geografie) a je stale zdkladni publikacni platformou ¢eskych
geografli, potazmo didaktiki geografie. Za zminku stoji také tiisvazkové dilo
Rozpravy zemépisné, které napsal mezi 1éty 1907 az 1911 Josef Harapata, a ve kterém se
objevuji nékteré zahrani¢ni geografické trendy. Misafova a Hercik (2013) uvadéji, Ze v roce
1898 vznikly nové osnovy zemépisu, které kladly diiraz na porozuméni zemépisnym jeviim
a vzajemnym vztahtim. Dale také zdlraziiovaly duleZitost orientace v mapach a planech a prace
s nimi. Druhé obdobi konc¢i rokem 1918, tedy rozpadem Rakouska-Uherska.

Tteti etapa didaktiky geografie je vymezena od doby vzniku samostatného
ceskoslovenského statu do roku 1939, tedy pocatku druhé svétové valky. V roce 1913 opét
vznikly nové osnovy. V této dobé zapocaly snahy o zavadéni projektového vyucovani, a pozdéji

také Daltonského planu, ktery se do Ceskoslovenska dostal diky Véaclavu Pithodovi.
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Daltonsky plan spocival zejména v netradicni organizaci vzdélavani, kdy ucitel se zakem
uzavira dohodu o rozloZeni prace na uréité obdobi. Zak potom pracuje tempem, které mu
vyhovuje a také se uci spolupraci se spoluzéky. Jak shodné uvadi Misatova a Hercik (2013)
i Reznitkova (2015), za nejvyznamnéjsi osobnost této etapy povazujeme Kamilu Spalovou.
Spalova je autorkou Metodiky zemépisu na skolach obecnych a méstanskych, ktera vysla hned
ve tfech vydanich. Jednou z nosnych myslenek tohoto dila byla nutnost pfekonani formalismu
a encyklopedismu ve vyuce zemépisu. Cizmérova (2000) zmifiuje daldi vyznamné osobnosti
tohoto obdobi, kterymi jsou P. Dejmek a A. Till. Reznitkova (2015) dodava, Zze Dejmek byl
zejména propagatorem Daltonského planu a projektového vyucovani, zatimco Till se zasazoval
0 to, aby zéci prostiednictvim zemépisu poznali sviij domov.

Ctvrté obdobi, tedy obdobi druhé svétové vélky (1939 — 1945) miizeme nazvat jakousi
dobou temna vyuky zemépisu. Misafovd a Hercik (2013) uvadéji, ze v tomto obdobi byl
vyucovan pouze zeméepis Némeckeé fise. Navic chybéli také ucitelé i literatura.

Paté obdobi zacind v povalecném obdobi a kon¢i rokem 1989. Po druhé svétové valce
probihala vyuka zemépisu ve stejném duchu jako pred valkou. Zlomovym okamzikem se stal
ptevrat v roce 1948, kdy byl zaveden koncept jednotného Skolstvi. Do vyuky pronikly vSechny
slozky geografie, jako jsou pfirodni pomery, obyvatelstvo, doprava, zeméd€lstvi ¢i pramysl.
V tomto obdobi je kladen diiraz na propojenost jednotlivych slozek a porozuméni vzajemnym
vztahtim mezi slozkou pfirodni a socioekonomickou. Velky diraz byl kladen zejména na vyuku
o Sovétském svazu. Na tomto misté je ovSem nutné zdlraznit, Ze vyuka zemé&pisu podléhala
tehdejSimu ideovému smysleni. Dale vyuku zemépisu, ale i ostatnich pfedmétt ovlivnily
reformy, kter¢ se tykaly upravy délky zdkladni povinné Skolni dochazky
(Misafova, Hercik, 2013). Pravé v tomto obdobi se ale zacind etablovat didaktika geografie
jako samostatnd védni disciplina. V roce 1956 byla potddana Vysokou Skolou pedagogickou
v Praze konference, kde byly mimo jiné ujasnény zékladni teoreticko-metodologické otazky
této discipliny (Rezni¢kova, 2015). Za nejvyznamngj§i autory celého obdobi povazujeme
J. Doubravu, S. Marana, A. Wahlu ¢1 O. Tichého (Misafova, Hercik, 2013).

Posledni obdobi zapocalo rokem 1990 a stéle trva. Po revoluci nastala potieba upravy osnov,
ale také zpiisobil vyuky. Hlavni zména ovSem nastala v roce 2004 se zavedenim kurikularni
reformy. Nyni ale mizeme s jistotou fici, ze v soucasné dob¢ jiz ma didaktika geografie jako

samostatny védni obor své nezastupitelné misto.
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5. Ukotveni tématu prace v RVP ZV

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdelavani (dale RVP ZV) je statnim kurikularnim
dokumentem zavaznym pro zakladni vzdélavani. RVP ZV tvoii jakysi rdmec pro vznik Skolnich
vzdélavacich programti (SVP), které si zakladni $koly dle svych vlastnich potieb na zakladé
RVP ZV samy vytvareji, a které jsou Skolni trovni kurikuldrnich dokumentt. Nasledujici

kapitola se zabyva zakotveni tématu ptirodnich slozek Zemé v RVP ZV.

1.5. PFirodni sloZky Zemé v RVP ZV

Vzdélavaci obor Zemépis je v RVP ZV dale ¢lenén na sedm tematickych celkt. Témi jsou:

Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie
e Pfirodni obraz Zem¢

e Regiony svéta

e Spolecenské a hospodarské prostiedi

e Zivotni prostiedi

e Ceska republika

e Terénni geografickd vyuka, praxe a aplikace

Pro kazdy z téchto tematickych celkl stanovuje RVP ZV ocekavané vystupy, minimalni
doporucenou uroven pro Upravy o€ekavanych vystupli v rdmci podplrnych opatieni a také
ucivo. Oc¢ekavané vystupy jsou souhrnem znalosti a dovednosti, které si Zaci z vyuky odnesou.
Na rozdil od uciva jsou ofekavané vystupy zavazné. UCivo je prostiedkem k jejich dosaZeni
a v podob¢, ve které jej uvadi RVP ZV, je Skolam pouze doporuceno k dal§imu rozpracovani.
Zavaznym se uéivo stava teprve na urovni SVP. Minimalni doporudena urovei pro tpravy
ocekavanych vystupl v ramci podpiirnych opatieni je nastaveni o¢ekdvanych vystupii, obvykle
na niz8i uroven, pro zaky, ktefi maji stanoven individualni vzdé€lavaci plan. Tyto vystupy
pfedstavuji minimalni stanovenou uroven, které je nutné dosdhnout. Je ovSem nutné zdlraznit,

Ze tuto Uroven lze za vyuziti podplirnych opatieni také prekrocit.
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Diplomova prace se zabyva vyukou piirodnich slozek Zemé. Vztazeno k RVP ZV, téma
diplomové prace mizeme zatadit do tfech tematickych celkl. Prvnim z nich je tematicky celek
Piirodni obraz Zemé. Druhym tematickym celkem je celek Zivotni prostiedi. Poslednim
z tematickych celk je potom Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace.

Prvni z tematickych celkt, tedy Prirodni obraz Zemé je zaméten na Zemi jako vesmirné
téleso a dale na krajinnou sféru. Vztazeno k o¢ekavanym vystuplim, zék zhodnoti postaveni
Zemé ve vesmiru, prokaze tvar planety Zemé a zhodnoti diisledky na Zzivot lidi a organismi.
Dale rozliSuje a porovnava slozky a prvky pfirodni sféry a jejich vzajemnou souvislost a také
rozeznava a klasifikuje tvary zemského povrchu. Zak porovnava piisobeni vnitinich a vnéjsich

geomorfologickych initeld a jejich vliv na piirodu a lidskou spole¢nost (MSMT, 2017).

Obr. ¢. 1: ocekavané vystupy tematického celku Pfirodni obraz Zemé

PRIRODNI OBRAZ ZEME

Odcekivané vystupy

zak

Z-9-2-01 chodnoti postaveni Zemé ve vesmiru a srovndavad podstatné viastnosti Zemé
s ostatnimi télesy slunecni soustavy

Z-9-2-02 prokdze na konkrétnich prikladech tvar planety Zemé, thodnoti dusledky
pohybiic Zemé na tivot lidi a organismi

Z-9-2-03 rozlisuje a porovndva slozky a prvky prirodni sféry, jejich vzajemnou
souvislost a podminénost, rozeznava, pojmenuje a klasifikuje tary
zemského povrchu

Z2-9-2-04 porovnd pasobeni vuitinich a vnéjsich procesu v prirodni sfére a jejich viiv
na priredu a na lidskou spolecnost

Minimalni doporucena aroveii pro apravy ocekavanych v¥stupu v ramci podpurnych opatieni:

zak

Z2-9-2-02p  objasni disledky pohybii Zemé

Z-9-2-04p  wvede pFiklady plisobeni vnitfnich a vnéjiich procesii v pFirodni sféfe a jejich
viivu na pfirodu a na lidskou spolecnost

Z-9-2-04p  uvede pFiklady piisobeni pFirodnich viivii na utvaFeni zemského povrchu

Zdroj: MSMT, 2017

Druhy tematicky celek, Zivotni prostiedi, je zaméfen zejména na krajinu a vztah ptirody
a spolecnosti. Co se tyce ocekavanych vystuptli, zdk porovnava riizné krajiny, rozlisuje jejich
specifické znaky a funkce. Déle zak uvadi konkrétni ptiklady ptirodnich a kulturnich krajinnych
slozek a je schopen vysvétlit rozmisténi hlavnich biomu. V neposledni fad¢ zak uvadi zavazné

diisledky a rizika pfirodnich i spole¢enskych vlivii na Zivotni prostiedi (MSMT, 2017).
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Obr. &. 2: oéekavané vystupy tematického celku Zivotni prostfedi

ZIVOTNI PROSTREDI

Ocekivané vystupy

ik

Z-9-5-01 porevndvd ruzné krajiny jako soucdast pevninské éasti krajinné sfery,
rezlisuje na konkrémich prikladech specificke tnaky a funkce krajin

£-9-5-02 wvadi konkretni priklady prirednich a kulturnich krajinnych slozek a prvki,
prostorové rezmisténi hlavnich ekosystémii (biomiy)

Z-9-5-03 uvadi na vybranych prikladech zavainé diusledky a rizika pFirodnich
a spolecenskych viivit na Zivotni prostredi

Minimalni doporucena irovei pro apravy ofekavanych vystupa v ramci podpurnych opatieni:

ik

Z2-9-5-0lp  wmi paimenovat ruzné krajiny jakoe soucast pevninske casti kraiinné sféry,
roziifi na konkrétnich pFikladech specifické znaky a funkce krajin

Z£-9-5-02p  wvede pFiklady pFirodnich a kulturnich lrajinnych sloZek

£-9-5-03 wvadi na vybranych pFikladech zavaine disledky a rizika pFirodnich
a spolecenskych viivil na Zivotni prostfedi

Zdroj: MSMT, 2017

Posledni tematicky celek, ktery se dotykd tématu diplomové prace, je celek Terénni
geograficka vyuka, praxe a aplikace. Tento tematicky celek je zaméfen na terénni pozorovani
mistni krajiny, ale také na ochranu ¢lovéka pfi ohrozeni zdravi a Zivota, které je zptisobeno
zivelnymi pohromami. Vztazeno na ocekdvané vystupy, zdk ovldda zaklady praktické
topografie a orientace v terénu, aplikuje v terénu praktické postupy pii pozorovani, zobrazovani
a hodnoceni krajiny, ale také uplatiiuje zdsady bezpeéného pohybu a pobytu v krajing. Zak také
v modelovych situacich uplatiiuje zasady bezpecného chovani a jedndni pfi mimotadnych
udalostech. Svym charakterem leZi terénni vyuka na pomezi u€iva ptirodnich slozek Zemée
a topografie. Je tedy vhodné terénni geografickou vyuku zaradit na konec $kolniho roku Sestého
roéniku ZS, kdy se Zaci seznamili jak se zéklady kartografie a topografie, tak s pfirodnimi

sloZkami Zem¢. Toto zafazeni ovSem zavisi na SVP konkrétni zakladni Skoly.

Obr. ¢. 3: ocekavané vystupy tematického celku Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace

TERENNI GEOGRAFICKA VYUKA, PRAXE A APLIKACE

Oc¢ekavané vistupy

zak

Z=9-7-01 oviada zaklady prakticke topografie a orientace v terénu

Z-9-7-02 aplikuje v terénu praktické postupy p#i pezorovani, zobrazovani a hodnoceni
krajiny

Z-9-7-03 uplatiiuje v praxi zasady bezpeéného pohybu a pobytu v krajiné, uplatiiuje
v modelovych situacich zdsady bezpeéného chovani a jedndni pii
mimoiddnych udalostech

Zdroj: MSMT, 2017
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Za povSimnuti stoji fakt, Ze tematicky celek ,,pfirodni slozky Zemé* je celkem spoleCnym
pro dva vzdé¢lavaci obory, tedy zemépis a prirodopis. Pokud si prostudujeme vzdélavaci obsah
vzdélavaciho oboru Ptirodopis, zjistime, ze téma piirodnich slozek Zemé se zde objevuje

v tematickém celku Neziva ptiroda.

Obr. €. 4: oCekavané vystupy tematického celku Neziva ptiroda (vzdélavaci obor Piirodopis)

NEZIVA PRIRODA

Oéekavané vystupy

zik

P-9-6-01 ebjasni viiv jednotlivych sfer Zemé na vznik a trvani Zivota

P-9-6-02 rozpoznd podle charakteristickych viastnosti vybrané nerosty a horniny
s poutitim uréovacich pomiucek

P-9-6-03 rezilisuje dusledky vnitrnich a vnéjsich geologickych déji, véetné
geologického obéhu hornin i obéhu vody

P-9-6-04 porovaa vyzram pudetvornych éinitelis pro vinik pudy, rozlifuje hlavni
pldni typy a pudni druhy v nasi piirodé

P-9-6-05 rozlisuje jednotliva geologicka obdobi podle charakteristickych naki

P-9-6-06 uvede vyznam viivu podnebi a poéasi na rezvoj riuznych ekosystemu
@ charakterizuje mimoradné udalosti zpusobené vikyvy pocasi a dalsimi
Prirodnimi jevy, jejich doprovedné jevy a moiné dopady i ochranu pred nimi

Minimalni doporucena arovei pro apravy ocekavanych vystupu v ramci podpurnych opatreni:

sak

P-9-6-0lp  popise jednotlivé vrstvy Lemé

P-9-6-02p  pozna podle charakteristiciych viastnosti vvbrané nerosty a horniny

P-9-6-03p  roziisi dusledky vnitFnich a vnéjsich geologickych déju

P-9-6-04p  rozezna néktere druhy piid a objasni jefich vanik

P-9-6-06p  na prikladech uvede vyznam viivu podnebi a pecasi na rozvaj a udrient Zivota
na Zemi

Zdroj: MSMT, 2017

Ocekavané vystupy jsou zde rozepsany podrobnéji nez u vzdélavaciho oboru Zemépis. Zak
objasni vliv jednotlivych sfér Zemé na vznik a trvani Zivota, dale rozpozna podle
charakteristickych vlastnosti vybrané nerosty a horniny a rozliSuje dusledky vnitinich
a vnéjsich geologickych dé&ji, véetnd geologického ob&hu hornin i obéhu vody. Zak také
porovnava vyznam pidotvornych €initeld pro vznik ptidy a rozliSuje hlavni plidni typy a plidni
druhy. RozliSuje jednotliva geologicka obdobi podle charakteristickych znakl a uvede vyznam
vlivu podnebi a pocCasi na rozvoj riznych ekosystémul. Dale Zak charakterizuje mimoiadné
udalosti zplisobené vykyvy pocasi a dalSimi ptirodnimi jevy, jejich doprovodné jevy a mozné
dopady 1 ochranu pfed nimi. Z t€chto ocekavanych vystupl je tedy patrnd vysoka mira
provazanosti zemépisu s piirodopisem.
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Na tomto misté je tedy tieba je§té jednou piipomenout funkci SVP, ktery predstavuje $kolni
uroven kurikularnich dokumentt, a podle kterého probiha vyuka na jednotlivych zakladnich
$kolach. Jak jiz bylo zminéno, SVP si v souladu s RVP vytvaii kazd4 §kola sama dle svych
potieb. Pi tvorbé SVP $kola zohlediiuje podminky a moznosti $koly, vzdélavaci zamér skoly,
ale také potfeby a moznosti zakt 1 ucitelii. Jeho zpracovani umoziuje ucitelim tvoiivy styl
prace a vyuzivani riznych zptsobti vyuky. Vzdélavaci obsah uvedeny v RVP je v SVP déle
rozpracovavan a mize byt uspofddan do jednotlivych vyuclovacich pfedméti ¢i modult.
A pravé vtom autorka spatfuje moznost odbourani zbyte¢nych duplicit v obsahu uciva.
Pii tvorbé SVP je nutnd vzijemna spoluprace viech uditeltt dané $koly. Je Zadouci, aby pfi
tvorbé SVP uditelé propojovali vhodnd témata a snaZili se o ddsledné uplatiiovani
mezipfedmétovych vztaht tak, aby vyuka byla pro zaky co nejefektivnéjsi. Pii tvorbé SVP je
tteba si uvédomit tii zékladni véci: z ¢eho vychédzime, kam sméfujeme a o co se snazime.

Zaroveti je tieba zdiiraznit, Ze SVP je dokument, ktery by m&l byt pruzny a otevieny zm&nam.
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1.6. Prurezova témata

Prifezova témata jsou diilezitou a povinnou soucasti zakladniho vzdélavani. Prifezova témata
predstavuji aktualni problémy dneSniho svéta a pomahaji rozvijet osobnost zakt, a to zejména

v oblasti jejich postojii a hodnot (MSMT, 2017).

Konkrétné se jedna o témata:

- Osobnostni a socialni vychova

- Vychova demokratického ob¢ana

- Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
- Multikulturni vychova

- Environmentélni vychova

Medialni vychova

Kazdé skola je povinna do vyu€ovani zatadit vSechna priifezova témata, ale ne vSechna
museji byt zafazena v kazdém ro¢niku. Rozsah a formu realizace si kazda Skola stanovi ve svém
SVP. Prifezova témata je moZno vyudovat v ramci samostatného vyulovaciho predmétu
¢1 semindie, anebo jej zatradit jako integrativni soucast obsahu vice vyucovacich pfedméti.
Pokud nejsou prifezova témata vyu€ovana samostatné, ale jsou zafazena v ramci nékterého
vyucovaciho pfedmétu, je nutné propojit témata s obsahem daného vyucovaciho pfedmétu,
abychom zajistili efektivnost vyuky (MSMT, 2017).

Po dukladném prostudovani charakteristik prifezovych témat, které stanovuje RVP ZV,
lze ftici, ze pii vyuce pfirodnich slozek Zemé zafazujeme zejména prifezové téma
Environmentalni vychova. Toto prifezové téma ma za cil vedeni Zdka k pochopeni vztahu
&lovéka a Zivotniho prostfedi, a to v celé jeho komplexnosti. Zak je seznamen s dopady lidské
¢innosti na Zivotni prostfedi, seznamuje se s nutnosti udrZitelného rozvoje a je veden k aktivni
ucasti na ochran¢ Zivotniho prostiedi. Priifezové téma Environmentélni vychova si klade za cil
nejen zaky vybavit teoretickymi znalostmi, ale zejména Zakim ukazat, jak mohou k ochrané
zivotniho prostfedi sami pfispét. Prifezové téma je rozclenéno do Ctyt dil¢ich tematickych
okruhii, kterymi jsou FEkosystéemy, Zakladni podminky Zivota, Lidské aktivity a problém
Zivotniho prostiedi a Vztah ¢lovéka k prostiedi (MSMT, 2017).
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1.7. Kli¢ové kompetence

., Klicove kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot
duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti* (RVP ZV, 2017). Cilem
zakladniho vzdélavani, jak jej stanovuje RVP ZV, je utvéieni a rozvoj kli¢ovych kompetenci
a poskytnuti spolehlivého zdkladu vSeobecného vzdélani, které je orientovano na situace blizké
zivotu, ale také na praktické jednani. Diky klicovym kompetencim bude zak ptipraven na dalsi
vzdélavani ¢i uplatnéni ve spolecnosti, a proto musi byt jejich utvaieni a posilovani nedilnou
soucasti vyuky. Kli¢ové kompetence piedstavuji nejen urcité dovednosti, ale také postoje,
jejichZ formovani u 7akd je velmi dilezité. Jak uvadi MSMT (2017), je dileZité, aby rozvoj
klicovych kompetenci nebyl odkladan na dobu, kdy budou mit Zaci vSechny potiebné znalosti,
a to zejména proto, ze nejucinnéji zaci ziskaji védomosti vlastni ucelenou a smysluplnou
aktivitou, nikoliv nacvi€ovanim ¢i memorovanim. Klicové kompetence tedy museji byt
rozvijeny po celou dobu Skolni dochdzky a ve vSech vyucovacich predmétech, a to zejména
proto, ze se jedna o jakési ,,univerzalni zpisobilosti®, které je tfeba nacvicovat a posilovat
kontinudlné. Pfi planovani soucasné vyuky v souladu s RVP ZV je tedy nutné piemyslet nejen
v intencich predavanych znalosti, ale je tfeba hledat vyvazeny pomér mezi mnozstvim

ptedavanych znalosti, nacvikem dovednosti a formovanim postoju.

RVP ZV uvadi nésledujici klicové kompetence:
- Kompetence k uceni
- Kompetence k feseni problémut
- Kompetence komunikativni
- Kompetence socialni a personalni
- Kompetence ob¢anska

- Kompetence pracovni
Kompetence k uceni
Kompetence k uceni zahrnuje to, Ze si pro sebe zak dokaze vybrat vhodny a efektivni zplisob
a strategii pro uceni, a své uceni si dokdze sam ftidit a organizovat. Pfi tom dokéze piekonavat

ptipadné piekazky, které mu v uceni brani, a dokaze pfemyslet o tom, jak se v u¢eni zdokonalit.

74k také zna smysl a cil svého uéeni a dokaze zhodnotit vysledky, kterych doséhl.
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Déle zdk vyhledava a tfidi informace, které dale vyuziva jak v ufebnim procesu, tak
1 v praktickém zivoté. Kompetence k uceni zahrnuje také vnimani véci a jevl v souvislostech,

které umoziuji komplexni néhled na uréitou problematiku (MSMT, 2017).

Kompetence k FeSeni problémi

Kompetence k feSeni problémt znamena, ze zak vnima problémové situace, pfemysli o jejich
pricinach a snaZi se na zakladé svych znalosti a zkuSenosti nalézt vhodné feSeni téchto problémai.
74k dokaze fedit problémy samostatng, vyhledava informace potiebné k jejich vyfeSeni
a neneché se odradit pfipadnym nezdarem. Pfi feSeni problémil vyuziva zak kritické mysleni,
rozhoduje se uvazliveé, uvédomuje si svou zodpoveédnost za sva rozhodnuti a své jednani dokaze

obhajit (MSMT, 2017).

Kompetence komunikativni

74k se dokaze srozumiteln& vyjadfovat jak v Gistnim, tak v pisemném projevu. Své myslenky
formuluje v logickém sledu, vyjadiuje se pfesné a vystizné. Nasloucha vyjadfovani druhych
lidi a je schopen jim porozumét a vhodné reagovat. Zak se ale také dovede vhodné zapojovat
do diskuse a ucinn¢ argumentovat. Rozumi riznym textiim, grafiim, obrazovému materialu
1 dals$im komunikaénim prostfedkiim, a vyuzivad je k zapojeni se do spolecenského déni
¢ikrozvoji sebe sama. Komunikativni kompetence také zahrnuje moderni informacni
a komunikacni prostfedky a technologie, a jejich vyuziti pro komunikaci s okolim. Cilem ale
také je, aby zak ziskané komunikativni dovednosti vyuzival ke komunikaci, spolupréci

a vytvéfeni vztahtl s ostatnimi lidmi (MSMT, 2017).

Kompetence socialni a personalni

Kompetence socialni a personalni znamena schopnost zapojit se do tymové prace a efektivné
spolupracovat ve skupiné s ostatnimi, pii cemz se Zak neboji vyjadrit sviij vlastni nazor, ale také
respektuje nazory ostatnich ¢leni skupiny. Ocenuje také zkuSenosti ostatnich a dokaze je vyuzit
ve sviij prospéch ¢&i se z nich poudit. Zak se podili na vytvafeni a upeviiovani mezilidskych
vztahll vtymu a je spolutviircem atmosféry, kterd v tymu panuje. Chovéa se ohleduplné
k ostatnim a je jim ndpomocen. Sam si ale také v ptipadé potieby o pomoc dokaze fici.
74k si vytvati predstavu o sobé samém, buduje svou sebedivéru, pii ¢emz koriguje své jednani
a chovani takovym zptisobem, aby mohl dosahnout pocitu sebetcty (MSMT, 2017).
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Kompetence ob¢anské

Obcanské kompetence zahrnuji respekt k presvédCeni a hodnotdm druhych lidi, empatii
a odmitani hrubého zachéazeni, atlaku a nésili. Dale také cténi zakladnich principti demokracie,
zakoni a spolecenskych norem, respekt ke kulturnimu a historickému dédictvi a tradicim,

ale také podporu trvale udrzitelného rozvoje spoleénosti (MSMT, 2017).

Kompetence pracovni

Pracovni kompetence zahrnuji vytvofeni pracovnich navyktl, schopnost plnéni povinnosti
a zavazkii a adaptaci na nové pracovni podminky. Zak dodrzuje stanovena bezpeénostni
a hygienicka pravidla, pouziva u¢inn¢ a bezpe¢né nastroje a materidly, a ke své praci piistupuje
zodpovédné vzhledem k jejim vysledkiim, ale také z hlediska ochrany zdravi svého i druhych
a z hlediska ochrany Zivotniho prostfedi. Zak pfi praci efektivné vyuziva viechny své znalosti,
dovednosti a zkuSenosti, a uvédomuje si zodpovédnost za sva rozhodnuti a ¢iny. Zak ale také
chépe podstatu, cil a rizika podnikani a orientuje se v aktivitich potiebnych k uskutecnéni

podnikatelského zaméru (MSMT, 2017).
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1.8. Mezipredmétové vztahy

Mezipfedmétovymi vztahy rozumime vazby mezi jednotlivymi vyucovacimi predméty, které
pfesahuji pfedmétovy ramec, a které jsou prosttedkem mezipfedmétové integrace
(Pracha, Mares, Walterova, 2013). Plch (1987) vnima mezipiedmétové vztahy jako didaktickou
modifikaci vztahli mezivédnich. Spousta (1997) definuje mezipfedmétové vztahy jako odraz
vztahll mezi poznatkovymi systémy jednotlivych védnich oborii a systémy jejich metod ve
vztazich mezi pedagogicky modifikovanymi systémy téchto poznatkid v jednotlivych
vyucCovacich pfedmétech.

S tim, jak postupné narlstd objem védéni, dochazi k roztiisténosti védy jako celku
na jednotlivé védni obory, které se mnohdy stavaji izolovanymi. Dlsledkem této roztiisténosti
je nebezpeci izolace jednotlivych ucebnich pfedméti ve Skolnim vyufovéni. Nasledkem toho
muze dojit k negativnimu jevu v podobé poznatkové roztiiSt€nosti zakt (Plch, 1987).
Z toho diivodu ma uplatiiovani mezipfedmétovych vztaht ve vyuce znany vyznam. Je Zadouct,
aby si zaci dovedli pospojovat informace, které v jednotlivych vyucovacich predmétech ziskali,
do jednoho funkéniho celku. Stejné tak, jako si budou muset vSechny ziskané poznatky
a zkuSenosti spojit v budoucnu pfi feSeni problémil v pracovnim i osobnim Zivoté, a tyto fesit
komplexn¢ (Hudecova, 2004). V soucasné dobé vsak stale velké procento zakti zakladnich skol,
ale 1 studentii stfednich Skol, neumi efektivné vyuzivat poznatky, které béhem procesu
vzdélavani ziskali. Zaci a studenti nejsou schopni znalosti, které ziskali v jednom predmétu,
efektivné uplatnit v pfedmétu jiném. Pravé to je dikazem izolovanosti jednotlivych
vyucovacich pfedmétii a signidlem, Ze by mél byt na realizaci mezipfedmétovych vztahl
ve vyuce kladen vétsi diraz.

Cilem =zakladniho vzd€lavani neni zdky vzdélavat v izolovanych ptredmétech,
v jednotlivych ,Skatulkach®, které spolu nesouvisi. Naopak, cilem zdkladniho vzdé€lavéani
je poskytnout zdklad vSeobecného vzdélavani, ktery je orientovan zejména na situace, které
jsou blizké zivotu a praktickému jedndni (MSMT, 2017). Cilem vyuZivani mezipfedmétovych
vztahli ve vyuce je tuto izolovanost jednotlivych u¢ebnich ptedmétt ve Skolnim vyucovani
odbourat. Zde je nutné uvést, Ze mezipfedmétové vztahy neznamenaji popirani jednotlivych
védnich oborli ¢i nahrazovani jednoho pfedmétu druhym. Mezipfedmétové vztahy se snazi
propojovat jednotlivé poznatky z riznych pfedmétii tak, aby poznani doslo ke spole¢nému cili

(Kucerova, 2013).
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Z druhé strany je ale také tfeba si uvédomit, ze existuji rtizné formy realizace
mezipfedmétovych vztahl, a pokud se budeme snazit o formu nejvyssi, tedy komplexni
integraci, kdy dochazi k realizaci mezipfedmétovych vztahii na nejvyssi urovni a v nejsir§im
smyslu slova, muze dojit az kpopirdni specificnosti jednotlivych védnich obort
(Hudecova, 2004).

V soucasné dob¢ se pojem mezipredmétové vztahy objevuje méné Casto nez diive.
Nejedna se vSak o ztratu zajmu odborné vefejnosti o toto téma. Naopak, jedna se o jeho hlubsi
propracovani. V odborné literatuie se stale Castéji setkavame a pojmem transverzalni vztahy,
které¢ jsou modernim synonymem vztahii mezipfedmétovych. Dale se také zacal pouzivat
termin interdisciplinarni vztahy, a to zejména v souvislosti s hlub§im propracovani této
problematiky (Hudecova, 2004).

Jak uvadi Hudecova (2004), RVP ZV se snazi o feSeni meziptedmétovych vztaht
na urovni kurikula. Po ditkkladném prostudovani RVP ZV lze zjistit, ze ackoliv samotny pojem
mezipredmétové vztahy nebo jeho moderni synonymum transverzalni vztahy v tomto
kurikularnim dokumentu zminény nejsou, dana problematika zde zakotvena je. Vzdélavaci
obsah pro zdkladni vzdélavani je v RVP ZV rozdélen do jednotlivych vzdélavacich oblasti,
které jsou tvofeny jednim nebo vice vzdélavacimi obory. Nasledné muize byt zjednoho
vzdélavaciho oboru vytvoren jeden nebo vice vyucovacich pfedmétd, nebo naopak z vice
vzdélavacich obori mize vzniknout jeden vyucovaci predmét, a to na zaklad¢ integrace
vzdélavaciho obsahu danych obort. Jak je ovSem v RVP ZV zdliraznéno, zdkladem pro funkéni
integraci je kvalifikovany ugitel (MSMT, 2017).

Jak jiz bylo zminéno, kazda $kola si vytvaii vlastni SVP, a pravé pii jeho vytvafeni
je nalezeni a definovani jednotlivych mezipfedmétovych vztahli jedna z nejtézSich Cinnosti.
Jak uvadi RVP ZV, zamérem je, aby jednotlivi uéitelé pii vytvateni SVP , vzdjemné
spolupracovali, propojovali vhodnd témata spolecna jednotlivym vzdélavacim oborim

a posilovali nadpiedmétovy pristup ke vzdélani“ (MSMT, 2017).
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6. Hodnoceni u¢ebnic zemépisu

Naésledujici kapitola bude vénovéna vlastnimu hodnoceni jednotlivych u€ebnic zemépisu pro
6. ro¢nik zakladnich kol a odpovidajici roénik viceletych gymnazii s platnou dolozkou MSMT.
U kazdé ucebnice bude provedena kvantitativni a kvalitativni obsahové analyza a dale SWOT
analyza. Ackoliv se autorka snaZzila ucebnice hodnotit co nejvice objektivné, pii provadéni
kvalitativni obsahové analyzy a SWOT analyzy se jistému subjektivnimu pohledu na ucebnice

zcela vyhnout neda. Z toho diivodu autorka nepovazuje svlij nadhled na jednotlivé ucebnice

yoe o ee

Nakladatelstvi CGS — P¥irodni prostiedi Zemé

Utebnice Piirodni prosttedi Zemé od nakladatelstvi Ceské geografické spoleénosti
se na devadesati péti strankdch vénuje dvéma tematickym celkim popsanym v RVP ZV,
ato konkrétné tematickému celku Prirodni obraz Zemé a tematickému celku
Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie. Pro ucely této diplomové prace
byl tematicky celek Prirodni obraz Zemé rozClenén na dvé kategorie. Prvni kategorii jsou
,»prirodni slozky Zem¢*, které jsou st€Zejnim tématem této diplomové prace. Druhou kategorii
je potom ,,pfirodni obraz Zemé — ostatni*, kam je fazeno ucivo tykajici se Vesmiru a Zemé coby
vesmirného télesa. Po provedeni kvantitativni obsahové analyzy bylo zjisténo, Ze nejveétsi
prostor je v u¢ebnici vénovan prave prirodnim slozkdm Zemé, a to celych 62 stran. Osm procent
ucebnice pfipada kategorii ,,ostatni®, kam autorka fadi tvod ucebnice, rejstiik, geograficky

slovnicek, tabulky a vynatek RVP ZV.

Graf ¢. 1: Rozsah tematickych celkti RVP ZV v ucebnici Piirodni prostiedi Zemé

= Pfirodni slozky Zemé
® Pfirodni obraz Zemé - ostatni
Geografické informace, zdroje

dat, kartografie a topografie

m Ostatni

Zdroj: Cervinka, Tampir (2002), viastni zpracovani
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Jadro ucebnice tvoii vykladovy text, ktery je vhodné doplnén obrazovym materidlem v podobé
fotografii, obrazki a schémat. Na vykladovy text navazuje text dopliujici a zajimavosti,
které jsou umistény v barevnych rameccich, a tim jsou vizualn¢ dobie oddéleny od hlavniho
textu. Samotny vykladovy text je psan stru¢né€ a srozumiteln¢. Pro leps$i orientaci v textu jsou
tucné zvyraznény dulezité pojmy. Naopak dopliujici text a zajimavosti jsou dle ndzoru autorky
psany misty piili§ slozitym jazykem, ktery mtize byt pro zaky Sestého ro¢niku nesrozumitelny.

Kazda nova kapitola za¢ind kratkym uvodnim textem, ktery slouzi pro motivaci zaka
auvedeni do tématu. Na konci kapitoly je uvedeno stru¢né shrnuti, které obsahuje hlavni
informace, které se zaci dozveédéli z vykladového textu. Nasleduji otazky a ukoly. Otazky jsou
zadavany stru¢né a srozumitelné, ukoly jsou praktického razu a odkazuji zejména na praci
s atlasem.

Jednotlivé tematické celky jsou od sebe v zdhlavi barevné odliSeny, coz napomaha
snadngj$i orientaci v ucebnici. Na konci kazdého tematického celku je zafazeno opakovani
ve formé otazek, ale také kiizovek a rébust.

Ptednosti ucebnice je geograficky slovnicek, ktery je zafazen na konci ucebnice.
Slovni¢ek vysvétluje vyznam nékterych dilezitych pojmi, které se v uCebnici objevuji.
Dle nazoru autorky by ale slovni¢ek mohl byt 1épe propracovan, a to bud’ doplnénim dal$ich
pojmd, nebo jejich revizi. Slovnic¢ek vysvétluje vybrané znamé pojmy, ale naopak neobsahuje
vysvétleni nékterych méné znamych pojm, které se v ucebnici vyskytuji, a se kterymi mohou
mit Zaci obtize.

V ucebnici jsou zastoupeny vSechny ptirodni sloZky Zemé&. Nejmensi prostor je vénovan
pedosféte, které jsou vénovany pouze dvé stranky ucebnice. Informace zde uvedené jsou
ale dostacujici. Naopak dostatek prostoru je vénovan exogennim geomorfologickym ¢initelim,
které jsou v nékterych jinych u€ebnicich upozadény.

Celkové piisobi ucebnice dobrym dojmem. Obsah je piehledny a je vhodné doplnén
obrazovym materidlem, ktery napomaha lepSimu pochopeni informaci uvedenych v textu.
Obrazovy materidl je uZivan v pfiméfené mife a na Ctenafe neplsobi ruSivé. Nevyhodou
ucebnice je z pohledu autorky vyuziti obyCejného mékkého papiru a ,,mdlost* barev, ktera u

zakt muze vést k tomu, ze vnimaji ucebnici jako neatraktivni.
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Tabulka ¢. 1: SWOT analyza u¢ebnice Ptfirodni prostiedi Zemé

SILNE STRANKY

SLABE STRANKY

Nakresy a schémata

Motivaéni text v uvodu kazdé kapitoly

Shrnuti na konci kazdé kapitoly

Doplitujici text misty ptilis slozity

PRILEZITOSTI

HROZBY

Otazky a ukoly

Neatraktivni grafické zpracovani

Viastni zpracovani (2020)

Nakladatelstvi FRAUS — Zemépis 6

Ucebnice Zemépis 6 od nakladatelstvi Fraus patii k obsdhlejSim ucebnicim s rozsahem
124 stranek. Ucebnice obsahuje tematicky celek Prirodni obraz Zemé, déale tematicky celek
Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie, a zabyva se také tematickym
celkem Spolecenské a hospodarské prostredi, kterému je vénovano 40% ucebnice. Ptirodni
sloZzky Zemé jsou v ucebnici rozebrany celkem na cCtyficeti dvou stranach, které tvoii 34%

ucebnice. Z tohoto diivodu je text tykajici se piirodnich slozek Zemé velmi stru¢ny a dle nazoru

autorky misty nedostacujici.

Graf ¢. 2: Rozsah tematickych celkli RVP ZV v ucebnici Zemépis 6

8%

® Pfirodni slozky Zemé

® Pfirodni cbraz Zemé - ostatni

Geografické informace, zdroje
dat, kartografie a topografie

m Spolecenské a hospodarske
prostiedi

® Ostatni

Zdroj: Cerveny a kol. (2017), viastni zpracovani
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Vykladovy text je psan stru¢né a pro zaky srozumitelné. Klicova slova jsou v textu pro
usnadnéni orientace tucné zvyraznéna. Na text vykladovy navazuje text dopliujici, ktery je
umistén prehledné v postrannich pasech kazdé stranky. Vykladovy i dopliujici text je doplnén
mnozstvim ilustraéniho materialu, ktery je vhodné zvolen a dokresluje informace obsazené
v textu samotném. Umoziuje tak zakiim snadnéjsi pochopeni daného uciva. Vsechen ilustracni
material vhodné dopliuji popisky.

Nova kapitola za¢ina vzdy kratkym motivacnim textem, ktery 1ze povazovat za jednu
z prednosti této ucebnice. V prubéhu kapitoly vykladovy text dopliuji pritbézné otazky a ukoly
v dané kapitole dozveédéli. Déle na konci kazdé kapitoly najdeme zavére¢né kontrolni otazky
a tkoly. Komplexni zavérecné opakovani je potom zafazeno na konec kazdého tematického
celku.

Ucebnice je velmi piehleda a lze se v ni dobfe orientovat. Jeji pfednosti je zarazeni
jakéhosi navodu na praci s ucebnici ,,Co kde najdes”, kde je zakim za pomoci obrazku
vysvétleno, jak se v u€ebnici orientovat. V zahlavi ucebnice jsou uvedeny nazvy konkrétnich
tematickych celkd. V ptipadé ptirodnich slozek Zemé nese zahlavi néazev ,,Prirodni slozky
a oblasti Zeme*“. Autorka by ale pro snazSi orientaci v ucebnici spiSe ocenila rozdéleni
na jednotlivé zemské sféry.

Po obsahové strance neni ucebnice dle ndzoru autorky zcela dostacujici.
Drobnym nedostatkem ucebnice je fakt, ze jednotlivé kapitoly nejsou rozdéleny a nazvany
dle jednotlivych zemskych sfér, coz mlzZe byt pro Zaky matouci. Naopak ptrednosti ucebnice
je zatazeni klimadiagramd, se kterymi se zaci seznamuji v kapitole vénujici se atmosféte,

a nasledné s nimi pracuji také u biosféry.

Tabulka ¢. 2: SWOT analyza u¢ebnice Zemépis 6
SILNE STRANKY SLABE STRANKY

Motivacni text v ivodu kazdé kapitoly PtiliSna stru¢nost
Stru¢ny a srozumitelny text
Ptehlednost ucebnice

Tlustra¢ni material

PRILEZITOSTI HROZBY

Doplitujici otazky a ukoly Nézvy kapitol — zaci nevnimaji

uc¢ivo v souvislostech

Vlastni zpracovani (2020)
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Nakladatelstvi NOVA SKOLA — P¥irodni obraz Zemé

Nakladatelstvi Nova Skola vydalo dva dily u¢ebnice doporucené pro Sesty ro¢nik zdkladnich
Skol nebo primy viceletého gymnézia. Prvni dil ucebnice s ndzvem Vstupte na planetu Zemi
je vénovan tematickému celku Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie
a Castecné také tematickému celku Prirodni obraz Zeme. Prvni dil ucebnice se ale zamétuje
pouze na ucivo tykajici se Vesmiru a planety Zemé jako vesmirného télesa.

Druhy dil ucebnice s ndzvem Prirodni obraz Zemé, ktery byl podroben rozboru,
se zabyva pouze tématem piirodnich slozek Zemé, coz je pro jejich vyuku velkym piinosem,
a to zejména z diivodu prostoru pro detailnéjsi rozpracovani tohoto tematického celku. Tématu
piirodnich slozek Zemé je celkové vénovano 86% ucéebnice. Ctrnact procent uéebnice pfipada
kategorii ,,ostatni®, kam autorka fadi avod ucebnice, rejstiik, kli¢ k dopliovacim cvicenim
a souhrnnym opakovanim a vynatek z RVP ZV. Ackoliv autorka samostatnou uéebnici pro
vyuku pfirodnich slozek Zemé velmi ocenuje, pro nékteré vyucujici mize byt nepraktické

vystiidat v pribéhu skolniho roku dvé ucebnice.

Graf €. 3: Rozsah tematickych celkli RVP ZV v ucebnici Pfirodni obraz Zemé

® Pfirodni slozky Zemé

® Ostatni

Zdroj: Novdk a kol. (2017), viastni zpracovani

Vykladovy text ucebnice je psany struén€ a pro Zaky srozumitelné. Obsahuje vSak zcela
dostacujici mnozstvi informaci. Je doplnén velkym mnoZstvim obrazového matridlu, ktery ale
nepusobi rusivym dojmem. Naopak vhodné dopliuje vykladovy text a napomaha tak zakiim
v pochopeni informaci ztextu. Orientaci v uCebnici zadkim usnadiiuje tucné zvyraznéni

které znazornuji rizné typy ukoll ¢i zajimavosti.
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Vyznam symboll je zakiim vysvétlen na zacatku ucebnice, coz autorka v kontextu jinych
ucebnic, u kterych vyznam symboll vysvétlen neni, povazuje za jednu z prednosti ucebnice.
Dale ucebnice obsahuje v postranni list¢ ramecky, ve kterych jsou vepsdna klicova slova,
o kterych se piSe v jednotlivych odstavcich ucebnice. Tyto ramecky naopak autorka vzhledem
ke struc¢nosti a piehlednosti vykladového textu vnima jako lehce nadbyte¢né. Ucebnice pracuje
se dvéma imagindrnimi ,,privodci“ — zvidavym Honzou a sectélou Luckou, ktefi se v pribé¢hu
ucebnice objevuji a kladou si vzdjemné otazky, na které si nasledné odpovidaji. Tito imaginarni
pravodci plni v ucebnici motivacni funkei.

Ucebnice dale pracuje s velkym mnozstvim zajimavych ukold, které, jak jiz bylo
zminéno, jsou pro snadnou orientaci zakl a vyucujicich oznaceny specifickymi symboly.
Ukoly jsou rozdéleny do nésledujicich kategorii: opakovaci ukoly a ukoly uvadgjici
do souvislosti probrané ucivo, tvofivé ukoly, prace s mapou (gldobusem), skupinova prace
a prace s internetem. Soucasti ucebnice jsou také zajimavosti, které jsou prezentovany kratkou
a pro zéky srozumitelnou formou.

Velkou vyhodou ucebnic je, ze pracuje s mezipfedmétovymi vztahy s ostatnimi
vyucovacimi predméty. Pro ptehlednost je text, ve kterém jsou mezipfedmétové vazby
uplatnény, ohrani¢en rameckem, ve kterém je navic jesté vepsana znacka danych vyucovacich
pfedméti, na které je vazba. Ucebnice také pracuje s metodou CLIL. Na spodni listé¢ kazdé
stranky zaci naleznou pteklad klicovych slov do anglického a némeckého jazyka.
které se zaci v dané kapitole dozveédéli. Déle na konci kazdé kapitoly nalezneme opakovani,
které je realizovano formou otézek, ale také formou textu s vynechanymi misty, na ktera Zaci
dopliiuji spravné pojmy. Spravnost svych odpovédi si Zaci mohou ovéfit v klici na konci
ucebnice. Na konci kazdého tematického celku je potom umisténi zavére¢né souhrnné

opakovani.
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Tabulka €. 3: SWOT analyza u¢ebnice Pfirodni obraz Zemé

SILNE STRANKY

SLABE STRANKY

Graficka stranka ucebnice

Stru¢ny a srozumitelny text

[lustra¢ni material

Meziptedmétove vztahy

Vysvétleni symboll pouzitych v uc¢ebnici

Kli¢ k vybranym tkoltim a opakovani

PRILEZITOSTI

HROZBY

Mnozstvi doplitujicich ukola
Slovnic¢ek vybranych pojmi (AJ, NJ)
Zajimavosti

Opakovaci otazky

Mnoho podnéti - mozné naruSeni

pozornosti zaki

Viastni zpracovani (2020)

Nakladatelstvi NOVA SKOLA — Planeta Zemé

Druhd hodnocend wuclebnice od nakladatelstvi Nova Skola snazvem Planeta Zemé

je komplexngj$i a zahrnuje v sobé tematické celky Prirodni obraz Zemé a Geografické

informace, zdroje dat, kartografie a topografie. Témto tematickym celkim je v ucebnici

vénovano celkem 123 stran. Nejvétsi prostor v ucebnici zaujima téma piirodnich slozek Zemé,

které jsou zde feSeny na Sedesati deviti strankach.

Graf €. 4: Rozsah tematickych celkti RVP ZV v ucebnici Planeta Zem¢

= Pfirodni slozky Zemé

® Pfirodni obraz Zemé - ostatni

Geograficke informace, zdroje

dat, kartografie a topografie

m Ostatni

Zdroj: Chalupa, Cimala (2017), vlastni zpracovani
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Ucebnice Planeta Zemé od nakladatelstvi Nova skola je typologicky velmi podobna ucebnici
Ptirodni obraz zemé& od stejného nakladatelstvi. Vykladovy text ucebnice je ptehledny,
velkym mnoZstvim obrazového materidlu, ktery ani u této ucebnice nepiisobi rusivé.
Naopak velmi vhodné dokresluje informace obsazené v textu. Nékterd schémata, nékresy
a fotografie pouzité v této ucebnici jsou shodné pouzity i v uc¢ebnici Pfirodni obraz Zemé.

Ucebnice je graficky velmi pékné zpracovana. Dopliujici text je od textu hlavniho
odd€len vyuzitim barevnych rameckl, coz umoziluje snadnou orientaci v ucebnici.
Ptednosti uc¢ebnice jsou medailonky slavnych osobnosti geografie, které se zakiim piedstavuji
a hovofi o tom, kdy zily a co objevily nebo dokazaly. Jako ptiklad 1ze zminit Alfreda Wegenera,
ktery zakiim piedstavuje svoji teorii deskové tektoniky, nebo Charlese Richtera, ktery hovofi
o sestaveni stupnice pro méfeni sily zemétreseni. Vykladovy text dale dopliiuji rizné zajimavé
ukoly pro zéky. Na konci kazdé kapitoly je zafazeno shrnuti nejdilezitéjSich informaci
a opakovaci otazky.

I do této ucebnice se snazili tvlirci zafadit metodu CLIL formou piekladu kli¢ovych slov.
Na rozdil od u¢ebnice Ptirodni obraz Zemé jsou kli¢ova slova pfelozena pouze do anglického,
nikoliv do némeckého jazyka. Pieklad klicovych slov se nachazi v 1isté na spodu kazdé stranky.

Kazdy tematicky celek ucebnice je uveden kratkym motivaénim textem, na ktery
navazuji otazky pro zaky. Na konec kazdého tematického celku je potom zatazeno zavére¢né
souhrnné opakovani. Vyhodou ucebnice je kli¢, ve kterém si zdci mohou ovétit spravnost svych
odpovedi.

Co se tyce zastoupeni jednotlivych ptirodnich slozek Zemé v ucebnici, jsou zde témet
vSechny rozpracovany v dostate¢né mife. Autorka by ale v této ucebnici uvitala vétsi prostor
pro exogenni geomorfologické Cinitele.

Celkové tedy ucebnice ptsobi velmi dobrym dojmem, a to jak po grafické, tak po
obsahové strance. Jedna se o prehlednou moderni ucebnici s dobrou didaktickou vybavenosti.
Ucebnice klade diraz na nazornost, srozumitelnost a mezipfedmétové vztahy. Text ucebnice je
struény a srozumitelny. Pfrednosti ucebnice je velké mnozstvi schematickych nékrest

a fotografii, které¢ vhodné doplnuji textovou slozku ucebnice.
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Tabulka €. 4: SWOT analyza u¢ebnice Zemépis 6 — Planeta Zem¢
SILNE STRANKY SLABE STRANKY

Graficka stranka ucebnice

Stru¢ny a srozumitelny text

[lustra¢ni material

Kli¢ k vybranym ukoltim a opakovéni

PRILEZITOSTI HROZBY

Doplitujici ukoly Ptili$na stru¢nost nékterych témat
Medailonky slavnych osobnosti
Slovnic¢ek vybranych pojmii (AJ)

Zajimavosti

Opakovaci otazky

Viastni zpracovani (2020)

Nakladatelstvi PRODOS — Zemépis 1

V ucebnici Zemépis 1 od nakladatelstvi Prodos jsou na sto tfech stranach rozebrany dva
tematické celky, Prirodni obraz Zemé a Geografické informace, zdroje dat, kartografie
a topografie. Nejvétsi prostor zaujima téma pfirodnich slozek Zemé, které jsou feSeny

na padesati sedmi stranach ucebnice

Graf ¢. 5: Rozsah tematickych celkti RVP ZV v ucebnici Zemépis 1

® Pfirodni slozky Zemé
® Pfirodni obraz Zemé - ostatni
Geografické informace, zdroje

dat, kartografie a topografie

m Ostatni

Zdroj: Vozenilek, Demek (2000), vlastni zpracovani
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Vykladovy text ucebnice je psany srozumiteln€, mnohdy ale az ptilis obsahle. Stejné tak jako
u jinych ucebnic, jsou i zde tu¢né zvyraznény nejdiilezitéjsi pojmy. Vykladovy text je doplnén
ilustraénim materialem, kterého je by dle nazoru autorky mohlo byt na nékterych mistech vice,
aby spravné plnil svou funkci a dokresloval informace uvedené ve vykladovém textu.
Ucebnice je po grafické strance dobte propracovana, coz napomaha jeji ptehlednosti.
V postrannim pasu stranky nalezneme zajimavosti a svétova ,,nej“, ptipadné i vysvétlivky
k obrazkiim. Kazda kapitola zacind kratkym tvodnim textem, ktery slouzi jako motivace

(13

k probiranému tématu. Nésleduje oddéleny ramecek ,,Co uz vime...““ obsahujici zakladni

informace, které zaci jiz ziskali a které je duilezité si uvédomit i v kontextu nové latky. Na konci
kazdé kapitoly je umistén ramecek ,, Zapamatujte si...“ shrnujici nejdilezitéjsi informace,
které se Zaci v kapitole dozvédéli a které by si méli pamatovat. Déle na konci kazdé kapitoly
nalezneme otdzky a ukoly, které slouzi zakiim ke zopakovéni uciva.

Po obsahové strance neni ucebnice zcela vyhovujici, nékteré ucivo zde chybi.
Nedostatkem ucebnice je, ze necleni vSechny kapitoly dle nazvia jednotlivych zemskych sfér,
coz muze zaky mast. Napiiklad pojem ,hydrosféra“ je pouze jednou zminén ve vykladovém
textu a ucebnice s nim vice neoperuje. Déle jsou také nektery dil¢i kapitoly z pohledu autorky
nelogicky fazeny za sebou. Napfiklad zemétieseni a sopecnd Cinnost jsou v této ucebnici
zminény jesté pred tim, nez zaci ziskaji informace o stavbé Zemé. Se stavbou Zemé se zaci
seznami az posléze a nasleduje kapitola ,,Svétadily v pohybu®, kterd zacind opét zemétresenim
a sopecnou ¢innosti, ke které se zde autofi znovu vraceji.

Ucebnice ma dle nazoru autorky ve srovnani s ostatnimi ucebnicemi nejniz$i
didaktickou vybavenost. Nedostatecné pracuje ucebnice zejména s apardtem fidicim uceni.
Chybi zde odd¢€leni hlavniho uciva od uciva dopliujiciho, grafické symboly usnadiujici
orientaci v ucebnici, motivacni tkoly navic ¢i kli¢ se spravnymi odpovéd’'mi na otazky.

Celkové ucebnice nepusobi ptili§ dobrym dojmem. Jedna se o nejstarSi hodnocenou
ucebnici, ¢emuz odpovida i jeji zpracovani. MdIé barvy ucebnice a n€které pouzité ilustrace
prispivaji k jeji neatraktivité pro zaky. Textova sloZka ucebnice je pfili§ rozsadhla a neodd¢luje
ucivo hlavni od uciva dopliiujiciho. Ilustracni material je misty nedostacujici a n€ktera pouZzita
schémata jsou nevhodné zvolena z diivodu jejich pfiliSné slozitosti na ukor ndzornosti. U¢ivo

je misty uspotadano v nelogickém sledu, ktery mize zéky mast.
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Tabulka ¢. 5: SWOT analyza u¢ebnice Zemépis 1

SILNE STRANKY SLABE STRANKY
Piehlednost u¢ebnice Velké mnozstvi textu
Uvodni motivaéni text Chybg¢jici ucivo

I3

Shrnuti dosavadnich znalosti ,, Co uz vime... Nizsi didakticka vybavenost

PRILEZITOSTI HROZBY
Zajimavosti Clenéni kapitol — Z4ci nevnimaji u¢ivo
Svétova ,,nej* v souvislostech

Viastni zpracovani (2020)

Nakladatelstvi SPN — Zemépis 6: Planeta Zemé

Ucebnice od nakladatelstvi SPN se na sto dvaceti stranach zabyva dvéma tematickymi celky,
kterymi jsou Prirodni obraz Zemé a Geograficke informace, zdroje dat, kartografie a topografie.

Tato u€ebnice popisuje ptirodni slozky Zemé& na osmdesati péti stranach.

Graf ¢. 6: Rozsah tematickych celkti RVP ZV v ucebnici Zemépis 6: Planeta Zemé

® Pfirodni slozky Zemé

B Pfirodni obraz Zemé - ostatni

Geografické informace, zdroje

dat, kartografie a topografie

m Ostatni

Zdroj: Demek a kol. (2013), vilastni zpracovani

Vykladovy text je v této ucebnici psan stru¢né a srozumitelné, a podobné jako u jinych ucebnic,
1 zde nachazime tuéné zvyraznéna klicova slova. Text je vhodné doplnén ilustratnim
materidlem. Na hlavni text navazuje mnozstvi textu dopliiujiciho, ktery je umistén zejména

v postrannich panelech stranek.
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V postrannich panelech jsou umistény také otazky, se kterymi zaci mohou pracovat. V ucebnici
jsou navic zarazeny zajimavosti, které¢ jsou pro snadnou pichlednost oznaceny otaznikem.
Dle nazoru autorky by bylo mozné nékteré Casti textu, které jsou zde prezentovany jako text
hlavni, umistit mezi zajimavosti. Naopak nékteré¢ dulezité informace, které by se zaci o daném
tématu v ucebnici méli docist, zde tplné chybi.

Kazda kapitola za¢ina otdzkami ¢i ukoly pro zdky. Néasleduje vodni text, na ktery

vvvvvv

informaci, které se zaci v dané kapitole dozvédé€li. Za shrnutim nésleduji opakovaci otazky
a ukoly.

Ptirodni slozky Zem¢ jsou v ucebnici zatazeny do tematickych celkt obecny fyzicky
zemépis a Sirkové pasy. Jednotlivé zemskeé sféry, tedy litosféra, atmosféra, hydrosféra, pedosféra
a biosféra, nejsou v ucebnici jasné rozclenéné, coz muze byt pro zadky velmi matouci.
Toto usporadani je dle nazoru autorky nevyhovujici, a to z toho diivodu, Ze néktefi zaci pfi praci
sucebnici nemuseji pochopit, které kapitoly patii k jednotlivym zemskym sféram.
Nézvy jednotlivych dil¢ich kapitol jsou dle ndzoru autorky také zvoleny ponckud nestastné.
Naptiklad zvétravani je zde popisovano v kapitole s nazvem ,, Skaly se meni na pisek a hlinu .
Kapitola kromé obecné definice zvétravani pojednava také o ¢innosti vétru. Cinnost vody uZ je
ovSem zafazena do kapitoly nové s ndzvem ,, Tece voda, tece“. Takovéto struktura ucebnice
muze byt pro zdky matouci a mize vést k tomu, Ze ucivo nebudou Zaci vnimat v souvislostech,
ale v izolovanych celcich.

Celkové piisobi ucebnice pomérné ,nedotazenym* dojmem. Na mnoha mistech
ucebnice doSlo k posunu obrazki a jejich popiskli zpostranniho panelu smérem
do vykladového textu. Na nékterych mistech dokonce chybi ¢asti popisii obrazkii ¢i zadanych
ukolu. Jako priklad lze uvést stranu 96, kde je u obrazki nasledujici popisek ,,Urcete, které
ekosystémy zachycuji obrazky a teknéte,”. Instrukce zde tedy konci v poloviné véty.
U nékterych obrazkli naopak doSlo k posunu textu smérem do obrazku. Ackoliv je tedy
obsahova stranka ucebnice zcela vyhovujici, celkové ucenice kvili své struktuie a Clenéni

nepusobi pfilis dobrym dojmem.
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Tabulka ¢. 6: SWOT analyza ucebnice Zemépis 1: Planeta Zemé

SILNE STRANKY

SLABE STRANKY

Stru¢ny a srozumitelny text

Tlustra¢ni material

Graficka stranka ucebnice

PRILEZITOSTI HROZBY
Zajimavosti Clenéni kapitol — Zaci nevnimaji
Dopliujici ukoly ucivo v souvislostech

Viastni zpracovani (2020)

Nakladatelstvi TAKTK — Hravy zemépis 6

V ucebnici Hravy zemépis 6 od nakladatelstvi Taktik o rozsahu sto dvaceti stranek je kromé

tematickych celkG Prirodni obraz Zemé a

Geografické informace, zdroje dat, kartografie

a topografie vénovan prostor také tematickému celku Spolecenské a hospodarské prostiedi.

Nejvétsi prostor v ucebnici zaujima téma piirodnich slozek Zemé, kterym je vénovano 47%

ucebnice, tedy padesat Sest stran.

Graf ¢. 7: Rozsah tematickych celki RVP ZV v ucebnici Hravy zemépis 6

-

® Pfirodni slozky Zemé

® Pfirodni obraz Zemé - ostatni

Geografické informace, zdroje
dat, kartografie a topografie

m Spoleéenské a hospodarské
prostiedi

® Ostatni

Zdroj: Bocanova a kol. (2017), viastni zpracovani
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Ptednosti ucebnice je velmi vysoka uroven grafického zpracovani a tim 1 jeji piitazlivost pro
zaky. Vykladovy text je psany struéné a srozumitelné. Jsou zde také tuné zvyraznény
v podobé fotek Ci schémat, ktera napomahaji v lepSim pochopeni informaci uvedenych
ve vykladovém textu. Vykladovy text je dale doplnén o barevné odliSené ramecky,
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které obsahuji opakovani a zajimavosti. Ramecky ,,Co uz vime...?" slouzici ke shrnuti
a zopakovani jiz ziskanych znalosti tvofi uziteCnou soucast ucebnice. Ramecky se
zajimavostmi nazvané ,, Vedeli jste ze...?* opét velmi vhodné dopliuji vykladovy text
a obsahuji opravdu zajimavé a pro zaky atraktivni informace. Dale v ucebnici nalezneme
otazky k opakovani, které jsou pfimétené, struéné formulované a pro zéky dobie pochopitelné.

Jednotlivé tematické celky jsou v zdhlavi uCebnice barevné odliSeny, coz prispiva
k zajimavosti ucebnice a k lepsi orientaci. Na konci kazdého tematického celku je stru¢né
komplexnéji nez opakovaci otazky uvedené u jednotlivych ¢asti jednoho tematického celku.
Zaveérecné opakovaci otazky jsou formulovany tak, ze nuti zdka k zamysleni a k syntéze
ziskanych poznatki.

Co se tyce zastoupeni jednotlivych pfirodnich slozek Zemé, je ucebnice vyvazena
azakim jsou zde predkladany poznatky dostatecné¢ komplexné. Objem informaci,
které u¢ebnice nabizi, je pfiméfeny. Jedinym tématem, které je zde dle nazoru autorky
nedostate¢né zpracovano, jsou exogenni geomorfologické Cinitele. Tématu jsou vénovany
pouze dv¢€ stranky, které jsou ovSem z poloviny zaplnéné obrazky. Autorka naopak oceiiuje
zastoupeni témat, kterymi jsou naptiklad znecistovani vody, ohrozeni pudy ¢i ohrozeni Zivotniho
prostredi, prostiednictvim kterych jsou formovany postoje zéka.

Celkové tedy piisobi u¢ebnice velmi dobrym dojmem, a to jak obsahové, tak i vizualné.
Pro nékteré zéky, zejména zaky s poruchami pozornosti, mize ale ucebnice piisobit chaoticky
a velké mnozstvi podnéti muze vést k naruSeni pozornosti zakd. Dale autorka nalezla
v ucebnici chybu — na str. 80 je umisténa fotografie kvetouci rostliny z ¢eledi lomikamenovité
s popiskem ,, liSejniky “. Tato chyba mlize u zaki vést ke zkresleni informaci, které o liSejnicich
ziskali ¢i ziskaji v hodinach pfirodopisu. Chyba je fatalni zejména z toho diivodu, Ze liSejniky
jsou organismy, jejich télo se nazyva stélka a je tvofeno trvalou symbidzou houby a fasy,
pfipadné houby a sinice. Stélka liSejnikll netvoii typické rostlinné orgény, a tudiZ neni mozné,

aby se u ni vytvofil kvét.
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Tabulka ¢. 7: SWOT analyza u¢ebnice Hravy zemépis 6

SILNE STRANKY

SLABE STRANKY

Graficka stranka ucebnice
Kwvalita obrazového materialu
Stru¢ny a srozumitelny text

Zavérecné shrnuti

Faktograficka chyba — fotografie liSejnika
zaménéna za fotografii kvetouci rostliny

z Celedi lomikamenovité

PRILEZITOSTI

HROZBY

Zajimavosti
Prubézné shrnuti ,,Co uz vime...?*

Opakovaci otazky

Mnoho podnéti - mozné naruSeni

pozornosti zakl

Viastni zpracovani (2020)
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7. Vyuka p¥irodnich slozek Zemé v ZS Za NadraZim

Hlavnim cilem diplomové prace bylo vytvoteni didaktickych kazuistik, které popisuji vyuku
ptirodnich slozek Zemé& na zékladni $kole Za Nadrazim v Ceském Krumlové. Tato zékladni
Skola byla vybrana z diivodu, Ze zde autorka ptisobi jako ucitelka zemépisu.

Vyuka probihala ve dvou Sestych tfidach, konkrétné v 6. B a 6. C. Ttidu 6. B navstévuje
24 7ak, z toho 12 chlapct a 12 divek. Tti zaci tfidy 6.B maji specialni vyukové potieby a jsou
jim tedy pfizndna podplrna opatieni. Tridu 6. C navstévuje celkem 25 zakd, z toho 9 chlapct
a 16 divek. Podpiirna opatieni jsou v 6. C pfiznana péti zaktim. Vyukové situace popsané v této
diplomové¢ praci se odehraly ve tiidé 6. B, ktera byla, co se tyCe probraného uciva, napted.
Nasledné autorka zhodnotila prob&hlou vyuku za pomoci metody klicovych didaktickych
udélosti a v ptipadech, kdy se néktera z vyukovych situaci ukédzala vzhledem k pfedem
stanovenym cilim vyuky jako selhavajici, navrhla autorka alteraci, kterou ovéfila ve tiide 6. C.
Cilem tohoto postupu bylo ovéfeni determinantl vyuky a jeji zkvalitnéni.

Ob¢ tiidy jsou velmi aktivni, komunikativni, a panuje zde ptiznivé klima. Kazda tfida
ma vsak sva specifika. Ttida 6. B je velmi kohezni skupina, ve které mezi détmi panuji pratelské
vztahy, ale zroven jsou Zaci hodné soutézivi. Nové do Sesté tfidy ptibyly z okolnich Skol pouze
dvé déti, které se velmi snadno a rychle zapojily mezi ostatni zaky. Ttidu 6. B navstévuje
chlapec, ktery ma kochlearni implantat, a proto musi autorka pii planovani vyuky tento fakt
zohlednit a snazit se vyuku chlapci pfizpisobovat tak, aby nedochazelo k jeho znevyhodnéni
nebo vyc€lenéni z kolektivu. Ve tfidé tak jiz od prvni tfidy plsobi trvale stejna asistentka
pedagoga, se kterou vyucujici spolupracuje. Asistentka pedagoga se vénuje chlapci
s kochlearnim implantatem, ale zdroven pomaha 1 ostatnim Z4kiim s podplirnymi opatfenimi.
Asistentka pedagoga také spolupracuje s vyucujici pii skupinovych pracich a ostatnich
aktivitach.

Ttida 6. C je skupina méné& soudrznd, ve které se vyskytuji vztahové potize mezi
nekterymi z4ky. Tento fakt je zpGisoben mimo jiné tim, Ze se od paté tiidy velmi zménilo sloZeni
zakl. Nekteti zaci odesli na gymnazium, nékteti byli piefazeni do jinych tiid, a navic pfislo
sedm novych zakt z okolnich skol. Pti planovani vyuky a praci s touto tfidou je tedy nutné
tento fakt brat v potaz a zarazovat takové aktivity, které jsou vhodné k utuzovani kolektivu.
Zaroven je tfeba také uvazlivé volit sloZeni skupin pfi skupinové praci a zamétovat se na

spolupraci ve skupinach. Ve tfidé 6. C neplisobi asistent pedagoga.
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8. Didaktické kazuistiky a jejich vyukové situace

Nasledujici kapitola bude vénovana didaktickym kazuistikdm, které jsou hlavnim tématem
diplomové prace. Kapitola bude ¢lenéna dle jednotlivych tematickych celki, tedy vybranych
piirodnich slozek Zem¢.

Kazda dil¢i kapitola bude uvedena didaktickou analyzou uciva, ktera je sté¢zejnim bodem
pro realizaci vlastni vyuky. Didaktickd analyza uciva v sobé zahrnuje tfi dil¢i analyzy,
atoanalyzu pojmovou, analyzu mezipfedmétovych vztahi a analyzu operacni.
Pojmova analyza je zaméfena na definovani uciva zékladniho a rozsitujiciho a dale na vybér
klicCovych slov a pojmil. Analyza mezipfedmétovych vztahli hledd néavaznosti mezi
jednotlivymi vyucovacimi pfedméty. Analyza operacni se zaméiuje na rozbor ¢innosti a operaci,
diky kterym si Zaci pfi vyuce osvoji obsah uciva, ale také dovednosti a navyky, pfi cemz jsou
souCasn¢ formovany jejich postoje. Didaktické analyzy uciva byly provedeny jesté pred
samotnou vyukou a slouzily autorce k promysleni scénare vyucovaci hodiny a jako ptiprava
na samotnou vyuku. Autorka si tedy diky didaktické analyze pfedem promyslela, jaké ucivo
bude pro zaky ucivem zakladnim, které¢ by si méli osvojit vSichni zZaci, a které uc¢ivo bude
rozSifujici, a tedy doplikové kucivu zakladnimu. Déle také autorka analyzovala
mezipfedmétové vztahy, které vyuzije ve vyuce. Vyuzivani mezipiedmétovych vztaht
je ve vyuce velmi dilezité z toho divodu, aby Zaci nevnimali jednotlivé vyucovaci predméty
izolovang, ale aby dokézali ziskané znalosti propojovat. V neposledni fad¢ si autorka pred
samotnou vyukou promyslela, které vyukové metody a formy ve vyuce pouZije.

Na didaktické analyzy uciva budou navazovat didaktické kazuistiky, které jsou
formulovany za pomoci metodiky kli¢ovych didaktickych udalosti. Dle této metody
oznacujeme za klicovou takovou didaktickou udalost, které byla vzhledem ke stanovenym
cilim uspesna, nebo naopak netispésna. Aktivity, které dle této metodiky vnimame jako uspésné,
lze vyuzit v dal$i vyuce, naptiklad v paralelni tfidé. Naopak u aktivit, které se ukdzaly jako
neuspésné, bylo nutné navrhnout alteraci. Teprve tuto alteraci potom vyucujici mize zatadit
do dalsi vyuky. Na tomto misté je nutné zdiraznit, Ze samotnou vyuku determinuje velké
mnozstvi faktorti (determinantti vyuky), a proto metody, které funguji v jedné tfid¢, nemuseji
fungovat ve tfid¢ jiné. Naopak metody, které u jedné tfidy selhavaji, mohou byt v jiné tiidé

uspésné.
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8.1. Litosféra

Litosféra, neboli kamenny obal Zemé, je prvni ze zemskych sfér, kterou autorka v rdmci
prirodnich slozek Zemé se zaky probirala. Vyuce litosféry pfedchazela vyucovaci hodina,
ve které autorka zaky sezndmila se vSemi zemskymi sférami jakoZto jednotlivymi obaly

¢i slupkami nasi Zemé¢.

8.1.1. Didakticka analyza uciva

Tato podkapitola obsahuje didaktickou analyzu uciva, kterou autorka vypracovala jako podklad
pro samotnou vyuku. Didaktickd analyza se sklada ze tii dil¢ich analyz: analyzy pojmove,

analyzy operacni a analyzy mezipredmétovych vztahu.

Didakticka analyvza ucliva

Téma: Litosféra
T¥ida a predmét: 6. tiida ZS, zemépis
Hodinova dotace: 10 vyucovacich hodin
Cile vyuky:
1) Zak vysvétli pojem litosféra
2) Zak popise stavbu zemského télesa
3) Zak ziska predstavu o pohybech litosférickych desek
4) Zak vysvétli vznik zemétiesné a sopeéné ¢innosti
5) Zak si uvédomuje nebezpedi, ktera zemétiesna a sopeéna ¢innost piedstavuje
6) Zak vysvétli vznik pohoii
7) Zak vnima povrch Zemé jako vysledek piisobeni piirodnich &initelt

8) Zak zmapuje zékladni pojmy vertikalni a horizontalni &lenitosti zemského povrchu

Litosféra je velmi obsahlym tematickym celkem, a proto bude pro lepsi prehlednost pojmova
a operacni analyza vytvotena zvlasté pro jednotliva dil¢i témata vyuky litosféry.
Témito dil¢imi tématy jsou:

e stavba zemského télesa

e pohyb litosférickych desek a jeho projevy

e utvareni zemského povrchu

e dotvafeni zemského povrchu

e (Clenitost zemského povrchu

49



STAVBA ZEMSKEHO TELESA

Pojmova analyza:

Zakladni uéivo

Zaktm bude piedstavena zakladni stavba zemského t&lesa. Seznami se s pojmy: zemska kira,
zemsky plast’ a zemské jadro. Poté bude zemska kira rozdélena na pevninskou a oceanskou.
Dale bude rozdélen zemsky plast’, a to na svrchni plast’ a spodni plast. Zemské jadro bude
rozdéleno na vnéjsi a vnitini. Nasledné se zaci dozvi, ze litosféra je kamenny obal Zemé, ktery
je tvofen zemskou ktirou a svrchnim plastém. Nakonec se z4ci seznami s pojmem litosféricka

deska a s faktem, ze se litosférické desky pohybuji po astenosfére.

Rozsifujici uéivo

Zaci rozlisuji mocnost jednotlivych ¢asti zemského télesa. Dale popisi rozdil mezi pevninskou
a oceanskou zemskou klirou a seznami se s usazenymi horninami, ale také zulou a cedi¢em,
kterymi je zemské kira tvofena. Zaci také dokéazi vysvétlit zakladni rozdil mezi svrchnim

a spodnim zemskym plastém a mezi vnéjSim a vnitinim zemskym jadrem.

Pojmy a kliGova slova

Zemska ktira, zemsky plast, zemské jadro, pevninska kiira, oceanské ktira, svrchni plast’, spodni
plast, vngjsi jadro, vnitini jadro, litosféra, litosféricka deska, astenosféra, zula, cedic, usazena

hornina, pevninska ktira, oceanska ktra

Operacni analyza:

Brainstorming

Brainstorming na za¢atku hodiny poslouzi vyucujici pro zjiSténi toho, co Zaci o stavbé Zemé

jiz védi.

Vyklad

Vyklad bude pouzit pro uvedeni zaka do nové problematiky.

Vyroba modelu stavby Zemé

Z4ci si vyrobi vlastni model stavby Zemé, diky kterému si dané ugivo 1épe osvoji.
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POHYB LITOSFERICKYCH DESEK A JEHO PROJEVY

Pojmova analyza:

Zakladni uéivo

Z4ci se za pomoci mapy sezndmi s uspoiadanim litosférickych desek. Nasledné se dozvi, Ze se
litosférické desky pohybuji, a také se seznami s pojmem Pangea. Zaci dokazi vysvétlit, jaké
jsou ti1 zdkladni pohyby litosférickych desek a objasni, jaké pro pohyb litosférickych desek
existuji dukazy. Dale si uvédomi existenci privodnich jevli pohybu litosférickych desek,
kterymi jsou zemétfeseni a sopeéna ¢innost. Zaci vysvétli, co zemétieseni je a pro¢ vznika.
Sezndmi se také s pojmy seismograf a Richterova stupnice. Dale se Zaci sezndmi se zakladni
stavbou sopky a dokazi vysvétlit rozdil mezi magmatem a lavou. RozliSuji mezi sopkami

aktivnimi, spicimi a vyhaslymi a dokazi uvést ptriklad alespoii jedné sopky.

Roz$§itujici uéivo

Zaci zjednodusené popisi vyvoj kontinentl. Seznami se s pojmy Laurasie a Gondwana a také
se jménem Alfred Wegener. Zaci rozli$uji mezi pojmy kontinent a svétadil. Zaci vnimaji rozdil
mezi epicentrem a hypocentrem zemétiesné Cinnosti. Dale uvedou ptiklad alesponi jedné
lokality, kterd byla v nedavné dobé zemétiesnou Cinnosti zasazena. Sezndmi se také s pojmem
tsunami a dokazi vysvétlit, pro¢ tento jev vznika. Zaci za pomoci atlasu zmapuji vyskyt sopek
a dokazi vysvétlit, pro¢ k sopecné Cinnosti dochdzi pravé zde. Seznami se také s pojmem
ohnivy prstenec. Zaci ziskaji povédomi o tom, Ze existuje vice druhii sopek. Zaci budou té

seznameni se zaklady ochrany zZivota a zdravi pted plisobenim piirodnich katastrof.

Pojmy a kli¢ova slova

Litosféra, litosféricka deska, Pangea, kontinent, svétadil, zemétreseni, tsunami, sopena ¢innost,
seismograf, Richterova stupnice, magma, lava, sopouch, vedlej$i sopouch, sopecny kuzel,
sopecny krater, sopecna bomba, popel, gejzir, ohnivy prstenec, Laurasie, Gondwana, ohnivy

prstenec
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Operacni analyza:

Préce s textem

Prace s textem bude vyuzita u tématu sopecné ¢innosti, kdy autorka zafadi do vyuky metodu
IN.S.E.R.T. (Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking), jednu
ze zakladnich metod modelu kritického mysleni. Cilem metody IN.S.E.R.T. je, aby zici
porozuméli piedlozenému odbornému textu, aby si ujasnili a 1épe zapamatovali dilezité
informace, a zaroven aby oznacili informace rozporuplné, které potiebuji dovysvétlit nebo si je
ovetit (Rutova, 2019). Metoda [.N.S.E.R.T. patii rovnéz mezi metody aktivniho uceni, jejichz

cilem je vybavit zaky praktickymi dovednostmi a posilovat u nich kli¢ové kompetence.

Vyklad
Vyklad bude ve vyucovacich hodinach vyuzit pro uvedeni zZaki do nové problematiky a bude

slouzit jako opora pro dalsi metody.

CLIL

CLIL (Content and Language Integrated Learning), neboli integrovanéd vyuka ciziho jazyka,
je metoda, ktera je zalozena na vyuce ¢asti vyucovaci hodiny v cizim jazyce. CLIL bude
do vyuky zatazen v ramci u¢iva o pohybech litosférickych desek, a to formou vyukového videa,
které znazornuje, jak se litosférické desky pohybovaly v minulosti, a zdroven ukazuje simulaci
pohybu desek v budoucnosti. Po shlédnuti videa bude porozuméni cizojazycnému videu
ovéfeno, aby u 7kl nedoslo ke vzniku miskoncepce. Metoda CLIL bude zatazen do vyuky
zejména pro jeji piinos pro cizojazyéné kompetence zaki. Déle také metoda puasobi jako

zpestfeni vyuky.

Prace s atlasem

Prace s atlasem bude do vyuky zafazena v ramci hodiny vénované litosférickym deskam.

Zaci budou samostatné pracovat s atlasem a s tematickou mapou znazornujici litosférické desky.

Simulace

Simulace bude vyuzita v ivodu vyucovaci hodiny vénované zemétieseni. Vyucujici nasimuluje
zaktim situaci, kdy doslo k zemétreseni, a Zaci budou mit za kol ukryt se ve tfidé na co nejvice
bezpecné misto. Simulace bude zafazena jako motivacni a aktivizujici prvek vyuky, ale také

jako ptiprava na potencialni krizovou situaci.
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Diskuse

Diskusi zatadi autorka do vyuky bezprostfedné po aktivit¢, kdy zaci simulovali chovani
pti zemétieseni. Diskuse bude zaméfena na to, pro¢ se zéci ve tfid¢ schovavali na urcitd mista,
a zda byla tato mista bezpecna. Dale bude diskuse zatazena pti skupinové aktivité, kdy budou
zaci odpovidat na otazky tykajici se urcitych jevl spojenych se sopecnou ¢innosti. Diskuse
budou zafazeny zejména proto, aby zaci posilovali své komunikaéni kompetence a aby se cvicili

ve vefejném vystupovani.

Skupinova prace

Skupinové prace bude vyuzita v hodiné vénované sopeéné ¢innosti. Zaci dostanou do skupin
obrazky tykajici se sopecné Cinnosti a jejich ukolem bude ve skupin€ odpovédet na otazky, které
vyucujici ke kazdému obrazku ptidd. Aby Zaci dokazali na otizky odpovédét, bude nutné

aplikovat jiz osvojené ucivo v novych, nezndmych, piipadech.

Prace s nau¢nou aplikaci (tablety, BYOD)

Vyucujici ve vyuce vyuZzije aplikaci Volcanoes & Earthquakes, kterd interaktivné zobrazuje
jednotlivé sopky na mapé svéta. Po rozkliknuti konkrétni sopky se Zaklim zobrazi jeji nazev
atyp. Po dalSim rozkliknuti se Zzaci mohou o dané sopce dozvédét blizsi informace.
Dale aplikace zobrazuje informace o zemétiesenich, kterd se v souCasné dobé ve svéte
odehravaji. K praci s aplikaci budou vyuzity §kolni tablety. Zaci ale budou moci pracovat i na
svych vlastnich zatizenich (metoda BYOD - Bring Your Own Device). Metodu BYOD zvolila
autorka z toho diivodu, Ze Zaci sva zatizeni znaji, uméji je Iépe ovladat a maji k nim blizsi vztah.
Pokud je tedy volba zafizeni ponechdna na nich, ¢asto radéji voli praci na vlastnim telefonu
Citabletu, nez na tabletu Skolnim. DalSim pfinosem BYOD je, Ze Zaci si aplikaci
Volcanoes & Earthquakes nainstaluji do svého zafizeni a mohou s ni v ptipad¢ z4jmu pracovat

1 doma.

Pétilistek

Pétilistek je metoda, kterou autorka vyuZije na zaver vyu€ovaci hodiny ke shrnuti poznatk,
které zaci ziskali o zemétfeseni. Jednd se o metodu, kdy Zaci zapisuji do prvniho fadku jedno
podstatné jméno (téma hodiny), do druhého tadku Zaci zapisi dveé pfidavna jména (vlastnosti
zvolen¢ho namétu). Treti fadek obsahuje tfi slovesa (co namét d€la nebo co se s nim déje).
Do ¢tvrtého tadku Zaci zapiSi vétu o ctyfech slovech, kterd se vztahuje k ndmétu,

a do posledniho fadku bude zapsadno synonymum nameétu (Rutova, 2019).
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UTVARENI ZEMSKEHO POVRCHU

Pojmova analyza

Zakladni uéivo

Zaci se seznami s vnitinimi pfirodnimi ¢initeli jakozto s faktory, které horotvornou &innosti
utvafi riizné tvary zemského povrchu. Zaci vyjmenuji &ty¥i vnitini piirodni &initele, kterymi
jsou vrasnéni, kerna ¢innost, sope¢nd ¢innost a zeméteseni. Zaci se dale seznami se zéakladnimi
principy vrasnéni a kerné Cinnosti. Znalosti o zemétieseni a sopené ¢innosti jiz zaci ziskali
v pfedchozim tematickém celku. Pfi vyuce tykajici se vnitinich pfirodnich Cinitelti Zaci na tyto

znalosti navazi a ziskaji informace o vzniku sope¢nych pohoti

Roz$itujici uéivo

Zaci vyjmenuji ptiklady pohoii, kterd vznikla vrasnénim, kernou a sopecnou Cinnosti. Zaci

si také osvoji pojem atol a vysvétli, jak atol vznika.

Pojmy a kliGova slova

Vnitini ptirodni Cinitel, vrasnéni, kerna ¢innost, sopecnd ¢innost, zemétieseni, atol

Operacni analyza:

Skupinova prace — badatelska vyuka

Prostfednictvim skupinové prace bude realizovana vyuka vrasnéni. Skupinova prace bude mit
badatelsky charakter. V prvni fazi dostanou Zaci od vyucujici do skupin fotografii vrasy, a jejich
ukolem bude pfijit na to, co je na fotografii zvlastniho. Nasledné€ Zaci dostanou za ukol, aby z
ruénikli naskladanych na sebe namodelovali vrasu, a aby se néasledné pokusili pfijit na to, jak

mohou vrasy vznikat.

Vyklad
Vyklad bude pouzit pro uvedeni zak do nové problematiky a zaroven bude slouzit jako opora
pro zakovské badani. Vyklad bude vyuzit také pro zprostiedkovani uciva dalSich horotvornych

procest.
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DOTVARENiI ZEMSKEHO POVRCHU

Pojmova analyza

Zakladni uéivo

Zaci se seznami s vné&j$imi pfirodnimi Ciniteli jakoZzto s faktory, které dotvareji a zarovnavaji
zemsky povrch. Zaci vysvétli pojem zvétrdavani a dale odvodi a vyjmenuji pét vnéjsSich
prirodnich ¢initelt. Témi jsou voda, vitr, teplota, rostliny a ¢lovék.U kazdého z téchto Cinitela

zaci uvedou piiklad, jakym zptisobem dany Cinitel zemsky povrch ovliviiuje.

Roz$ifujici uéivo

Zaci se blize sezndmi s riznymi tvary zemského povrchu, které jsou formovany cinnosti

vnéjsich pfirodnich Ciniteld.

Pojmy a kli¢ova slova

Vnéjsi ptirodni ¢initel, zvétravani, voda, vitr, teplota, rostliny, clovék

Operacni analyza:

Cinnostni vyuka — tvorba lapbooku

Vyuka tematického celku dotvdreni zemského povrchu bude pojata formou Zadkovské tvorby
lapbooku. Lapbook je interaktivni kniha, kterou si Zaci sami vytvofi, a ktera bude obsahovat
ucelené informace o vnéjSich ptirodnich Cinitelich. Lapbook budou Zaci vytvaret na zakladé
znalosti, které jiz o vnéjSich pfirodnich Cinitelich maji, ale také na zékladé informaci, které
ziskaji v uéebnici, v encyklopediich a z materialdi, které jim poskytne vyucujici. Zaci si budou
moci informace také dohledavat na tabletech. Tvorbou lapbooku da vyucujici Zaklim prostor,

aby se zabyvali takovymi tvary zemského povrchu, které je budou nejvice zajimat.

Vyklad
Vyklad bude pouzit pro uvedeni zak do nové problematiky a zaroven bude slouzit jako opora

pro samostatnou praci zakd.
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CLENITOST ZEMSKEHO POVRCHU

Pojmova analyza

Zakladni uéivo

Zaci budou seznameni s vertikalni a horizontalni vyskovou ¢&lenitosti Zemé. U ¢lenitosti
vertikalni bude zakiim pfedstaveno ¢lenéni zemského povrchu dle absolutni nadmoiské vysky
na niziny a vrchoviny. Dale se Zaci seznami s relativni vySkovou Clenitosti a osvoji si pojmy
rovina, pahorkatina, vrchovina, hornatina a velehornatina. Co se ty¢e ¢lenitosti horizontalni,
zaci ziskaji znalosti o €lenitosti pobtezi. Zopakuji si pojmy: ostrov, souostrovi, poloostrov, zaliv,

priiliv, fjord, mys, zatoka, pevninska Sije a atol.

Roz$itujici uéivo

Zaci ziskaji znalosti o rozdilech nadmotskych vysek, dle kterych dokazi urcit, zda je urcité
uzemi rovinou, pahorkatinou, vrchovinou, hornatinou nebo velehornatinou. Dale zaci uvedou
priklady ostrova, souostrovi, poloostrova, zalivu, prilivu, a mysu. Uvedou také, jakd zemé je

typicka vyskytem fjordi.

Pojmy a kli¢ova slova

Vertikélni €lenitost, horizontalni ¢lenitost, niZina, rovina, pahorkatina, vrchovina, hornatina,
velehornatina, ostrov, souostrovi, poloostrov, zaliv, priliv, fjord, mys, zatoka, pevninska Sije,

atol.

Operacni analyza:

Vyklad

Vyklad bude vyuzit pro uvedeni zakl do nové problematiky a zaroven bude slouzit jako opora

pro samostatnou praci zaki.
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Vyhledéavani informaci (tablety, BYOD)

Prace s tablety a metoda BYOD budou vyuzity pii vyhledavani nadmotské vysky mista,

kde Zaci ziji, aby nésledné mohli ur¢it, zda se jedna o nizinu nebo vysoc€inu.

Skupinova prace — vvukové karty

Skupinovou préaci vyucujici vyuzije ptfi vyuce horizontdlniho ¢lenéni zemského povrchu.
Vyuéujici piipravi vyukové karty pro skupiny po &tyfech Zacich. Zaci budou mit za tkol

piifazovat k sobé spravné trojice karet: obrazek — nazev — popis.

Analyza mezipfedmétovych vztahii v tematickém celku litosféra

Ptirodopis

Téma litosféry je tématem spolecnym pro dva vzd€lavaci obory vzdé€lavaci oblasti
Clovék a piiroda, a to konkrétnd pro zemépis a piirodopis. Pokud bychom se zaméfili
na ocekavané vystupy RVP ZV platné pro vzdélavaci obor piirodopis, které jsou provazany
s vyukou litosféry v rdmci zemépisu, jednalo by se o nasledujici:

e 74k objasni vliv jednotlivych sfér Zemé na vznik a trvani Zivota

e 74k rozlisuje disledky vnitinich a vngjsich geologickych dgja, véetné geologického

ob&hu hornin i obéhu vody

e 7k uvede piiklady kladnych i zapornych vlivii Elovéka na Zivotni prostiedi a piiklady

naruseni rovnovahy v ekosystému

Anglicky jazyk

Pii vyuce litosféry budou realizovany mezipfedmétové vztahy také mezi zemépisem

a anglickym jazykem, a to zejména diky zatazeni metody CLIL do vyuky.

Vychova ke zdravi

Mezipfedmétovy vztah zemépisu a vychovy ke zdravi bude realizovan prostiednictvim
simulace chovani a jednani zaki pfi zemétreseni. Dle RVP ZV se jedna o nasledujici vystup:
e 7ik uplatituje adekvatni zptisoby chovani a ochrany v modelovych situacich ohroZeni,

nebezpeci i mimotadnych udalosti
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Informacni a komunikaéni technologie

V ramci vyuky litosféry budou vyuzivany tablety, vlastni mobilni telefony a jind zafizeni
k vyhledavani informaci. Déle budou také Zzaci pracovat s aplikaci Volcanoes & Earthquakes.
Dle RVP ZV se jedna o nésledujici vystupy:

e 74k vyhledava informace na portalech, v knihovnach a databazich

e Zak ovétuje vérohodnost informaci a informacénich zdrojt, posuzuje jejich zdvaznost

a vzajemnou navaznost

e 74k pouziva informace z riznych informaénich zdroji a vyhodnocuje jednotlivé vztahy

mezi udaji

Vychovné vyuzité tématu, vychovné hodnoty

Vychovné vyuziti tématu litosféry spatfuje autorka predevSim v souvislosti s ptirodnimi
katastrofami, které mohou byt zplsobeny zemétiesenim nebo sopecnou cCinnosti.
Zaci se dozvédi, jaké Skody miizou tyto piirodni katastrofy zptisobit a které oblasti svéta jsou
nejvice zasazeny. Zaci se vramci vyuky také dozvi, jak se zachovat, pokud by doslo
k zemétieseni. Dalsi ptilezitost k vychovnému vyuziti tématu nabizi tematicky celek tykajici
se vnéjsich pifrodnich &initelt — konkrétng innosti ¢loveka. Zaci se dozvi, jakym zptisobem

Clovek ovlivituje a utvari krajinu kolem sebe, a to ne vzdy v pozitivnim slova smyslu.

Pomiicky

tablety

e interaktivni tabule s projektorem

e schéma stavby Zemé k promitnuti

e atlas svéta

e vytiStény model stavby Zemé k vystiihnuti (pfiloha €. 1)

e lepidla

e vyukové video 240 million years ago to 250 million years in the future

e vystiizené kontinenty, ndpovéda, legenda (ptiloha €. 2)

e pracovni list - schéma priifezu sopkou s nabidkou nazvl ¢asti sopky (piiloha €. 3)

e text o sopecné Cinnosti pro praci metodou [.N.S.E.R.T., tabulka k zapisu (ptiloha €. 4)

e hra v aplikaci LearningApps pro zopakovani znalosti o sopecné ¢innosti (ptiloha €. 5)
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aplikace Volcanoes & Earthquakes

obrazky jevu tykajicich se sopecné Cinnosti s otazkami

fotografie vrasy

ruéniky

material pro tvorbu lapbooku (desky, barevné papiry, lepidla, fixy)
informacni zdroje pro tvorbu lapbooku (encyklopedie, ¢lanky..)

karty pro vyuku horizontélni ¢lenitosti zemského povrchu (ptiloha ¢. 6)
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8.1.2. Analyza vyuky za pomoci metody CDI

Nasledujici podkapitola bude vénovana analyze jednotlivych vyucovacich hodin za pomoci
metodiky kli¢ovych didaktickych udalosti. U kazdé vyucovaci hodiny autorka nastini strucny
popis vyucovaci hodiny, vybér klicové vyukové situace a definici jejich cill, popis pozorované
klicové udalosti, a jeji hodnoceni vzhledem k pfedem definovanym cilim. Pokud autorka

vyhodnoti klicovou udalost jako netispéSnou, navrhne jeji alteraci

PRVNI VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Vyucujici na tvod motivuje zaky k novému tématu. Poklad4 otazku, zda zaci nékdy pfemysleli
nad tim, co se nachdzi v nitru nasi Zem¢. Nasledn€ je proveden brainstorming, aby vyucujici
zjistila, jaké povédomi zaci o stavbé Zem¢ jiz maji. Poté vyucujici ptipodobniuje Zemi k vajicku
vafenému natvrdo, a jednotlivé casti vajicka ptirovnava k jednotlivym c¢astem Zemé, tedy
k zemskému jadru, zemskému plasti a zemské kiife. Nasledné vyucujici promita zakiim obrazek,
na kterém je stavba Zemé znazornéna, a vysvétluje, ze zemské jadro dale délime na vnitini
a vnéjsi jadro, a zemsky plast’ délime na svrchni a spodni plast.

Aby si zaci jednotlivé casti Zemée 1épe zapamatovali a 1épe predstavili, vyrobi si vlastni
model, do kterého si nasledn¢ budou moci dopisovat informace, které se budou dozvidat v dalsi
hodiné. Vyucujici rozda zaklim vytisténé casti modelu a vysvétli jim, jakym zptisobem budou
tyto Casti vystiihovat a slepovat k sobé. V momenté, kdy maji Zaci model slepeny, dostanou
pokyn k préci ve dvojicich, kdy spole¢n¢ konzultuji, ktera vrstva se jak jmenuje, a jakou barvou
bude vhodné jednotlivé vrstvy vybarvit. Zaci, ktefi praci splni diive neZ ostatni, ve volném ase

vybarvuji povrch planety Zemé podle atlasu.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Jako klicovou vyukovou situaci 1ze v tomto piipadé oznacit vyrobu vlastniho modelu stavby
Zemé. Cilem vyroby modelu bylo, aby si Zaci uvédomili a nasledné dokazali sami popsat stavbu
Zem¢. JelikoZ model zobrazoval celou planetu Zemi, a ne pouze vyiez, ktery byva zobrazovan
v ucebnicich, mohli si zaci stavbu zemského télesa 1épe uvédomit. Dalsim cilem vyroby modelu

bylo posilovani klicovych kompetenci, konkrétn€ kompetence pracovni a kompetence k uceni.
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Popis pozorované klicové udalosti

Z4ci dostali od vyuéujici vyti§téné jednotlivé &asti modelu. Podle jejich instrukei jednotlivé
¢asti rozstiihali a slepili k sobé. Nésledné pracovali ve dvojicich, kdy spole¢né urcovali, ktera
vrstva se jak jmenuje, a jakou barvou by bylo vhodné ji vybarvit. Poté, co se Zaci ve dvojici
dohodli na feseni, §li se pro kontrolu podivat na spravné feseni k ucitelskému stolu. Nasledné
si zaci model sami vybarvili a popsali. Na konci hodiny probéhlo opakovani, kdy zaci schovali
své vyrobené modely, vyucujici promitla obrazek se stavbou Zemé bez popisu pres projektor a

zaci ve dvojici obrazek popisovali.

Hodnoceni Gspésnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Vyukova situace byla vzhledem k definovanym ciltim usp&sna. Zaci si vytvofili vlastni modely
stavby Zemé (obr. €. 5), za pomoci kterych si uvédomili, ze zemské téleso se sklada

z jednotlivych ¢asti, a tyto Casti se diky vlastni praci na modelu nau¢ili.

Obr. ¢. 5: Model stavby Zem¢ vytvofeny zakyni tiidy 6.B

Fotografie: autorka
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DRUHA VYUCOVACIi HODINA

Struény popis vyucovaci hodiny

Na zacatku druhé vyucovaci hodiny si zaci za pomoci obrazku zopakovali stavbu zemského
télesa. Nasledné pracovali s textem, ve kterém se dozvédéli o specifikdch jednotlivych ¢asti
zemského télesa. Zaci méli za kol podtrhat si informace, které jim p¥ipadaly nejdtileZitjsi.
Nasledn¢ zaci spolecné s vyucujici vytvorili poznamky, které si vepisovali do modelu stavby
Zemg, ktery vytvofili ptedeslou vyucovaci hodinu.

Ve druhé &asti vyudovaci hodiny zavedla vyulujici pojem litosféra. Zaci jiz védali,
ze se jedna o kamenny obal Zemé, a v této hodiné se dozvedéli, ze je litosféra tvofena zemskou
ktirou a svrchni ¢asti zemského plasté. Vyucujici opét vyuzila piimér zemského télesa a natvrdo
uvaieného vajicka. Vysvétlila zaktim, ze litosféra neni celistva, ale je rozlaména na jednotlivé
litosférické desky. Ty pro lepsi ptredstavu piipodobnila k jednotlivym c¢astem popraskané
skotapky rozbitého vafené¢ho vajicka. Nasledné dostali Zaci do dvojice atlas svéta, ve kterém
si uspofadani litosférickych desek prohlédli. Poté méli za kol ve dvojicich vytvofit hypotézu,
pro¢ jsou v atlase u jednotlivych litosférickych desek namalovany Sipky. Zaci méli dojit
k zavéru, ze se desky pohybuji. Nasledné byl zaveden pojem astenosféra. Na konci vyucovaci

hodiny probéhlo opakovani, kdy Zaci hovotili o tom, co si z hodiny zapamatovali.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Klicovou vyukovou situaci této vyu€ovaci hodiny byla aktivita, pfi které méli Zaci podle Sipek
namalovanych v atlase u jednotlivych litosférickych desek pfijit na to, Ze se litosférické desky
pohybuji. Cilem této aktivity bylo, aby zaci na pohyb desek pfisli sami a 1épe si tak tuto

skute¢nost zapamatovali.

Popis pozorované klicové udalosti

Zéici dostali atlas svéta, ve kterém si prohlizeli usporadani litosférickych desek. Nasledné
je vyucujici vyzvala, aby se zkusili zamyslet, zjakého divodu jsou u jednotlivych
litosférickych desek v atlase namalovany Sipky. Zaci méli za ukol ve dvojici vymyslet hypotézu.
Vyucujici ocekévala, Ze néktery ze 74k ptijde na to, Ze se desky pohybuji. Od zak ptichazely
ruzné hypotézy vysvétlujici vyznam Sipek, ale na skute¢ny vyznam, tedy pohyb litosférickych

desek, nikdo ze zakl neptiSel. Nakonec musela vyucujici Zaky na tuto skutecnost navést.
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V tuto chvili se ovSem setkala s nepochopenim zakti, a proto musel byt definovan pojem
»astenosféra®“. Vyucujici zadkiim nasledné¢ vysvétlila princip pohybu litosférickych desek

po astenosféte.

Hodnoceni tspéSnosti nebo nedspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Cilem aktivity bylo, aby zaci sami pfisli na skutecnost, ze se litosférické desky pohybuji. Tento

cil naplnén tedy nebyl, a proto byla vyukova situace vzhledem k definovanému cili netspésna.

Alterace

Nejdiive by mél byt zaveden pojem ,,astenosféra™ jakozto plastickd vrstva, ve které probiha
proudéni hmoty. Zaci by tedy jiz méli voditko, diky kterému by mohli sami pfijit na to,
ze litosférické desky se po astenosféie pohybuji. Tuto alteraci autorka ovéfila v paralelni Sesté
tfidé a zaci skuteén¢ dokdzali piijit na vyznam Sipek nakreslenych v atlase u jednotlivych

litosférickych desek.
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TRETi VYUCOVACI HODINA

Struény popis vyucovaci hodiny

Na pocatku vyucovaci hodiny sd€lila vyucujici zaktm cil hodiny. Nésledovalo opakovani latky
z predeslé vyucovaci hodiny. Poté vzala vyucujici dvé ucebnice a ptipodobnila je ke dvéma
litosférickym deskam. Zaci méli za tkol vzit si taktéZ dvé uéebnice, piipadné uéebnici a sesit
a vymyslet, jakymi sméry se mohou litosférické desky pohybovat. Nasledn¢ své domnénky
diskutovali s vyucujici a zapsali si spravné feSeni do seSitu. Dale vyucujici zakim pustila
vyukové video s ndzvem 240 million years ago to 250 million years in the future, které
ukazovalo animaci pohybu kontinenti v minulosti a ptfedpoklad pohybu v budoucnosti.
Zéci video zhlédli a méli za ukol shrnout, co vidéli. Poté rozdélila vyucujici zaky do skupin
a do kazdé skupiny rozdala nastiihané kontinenty s obrazky fosilii a napovédu ve formé obrysu
Gasti Pangey. Zaci méli za ukol jednotlivé kontinenty do obrysu ¢asti prakontinentu spravné
poskladat. V. momenté, kdy zaci vSechny kontinenty do pfipraveného obrysu poskladali, tazala
se jich vyucujici, podle ¢eho sklddanku sestavili. Nakonec se zeptala, zda mame néjaké dikazy
pro to, ze se litosférické desky pohybuji. Na zavér hodiny zatadila vyucujici opakovani nové

ziskanych informaci.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Klicovou situaci této vyu€ovaci hodiny byla aktivita, kdy zaci na zédklad¢ zhlédnutého videa
pracovali ve skupinach s rozstiihanymi kontinenty a snazili se sestavit ¢ast prakontinentu
Pangea (obr. €. 6). Cilem této aktivity bylo uvédomeénti si, Ze se litosférické desky pohybuji,
a dale vyvozeni diikazii pro tento pohyb. Dil¢im cilem bylo posilovani komunikativnich

a socialnich a personalnich kompetenci pfi skupinové praci.

Popis pozorované klicové udalosti

Aktivita, kterou autorka oznacila jako klicovou, navazovala na zhlédnuti videa, jez zobrazovalo
pohyb kontinentli v minulosti a také prognézu tohoto pohybu do budoucnosti. Zde se Zaci
seznamili s pojmem Pangea, na ktery vyucujici Zaky upozornila, a nasledné po skonceni videa
vysvétlila, ze se jedna o superkontinet, ktery existoval v prvohorach. Nésledovalo rozdéleni
zaka do skupin po Ctyfech, kdy kazda skupina dostala na papite formatu A4 vytistény obrys

¢asti Pangey a také rozsttihané kontinenty, na kterych byly naznaceny obrazky fosilii.
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Ukolem zakia bylo poskladat jednotlivé kontinenty do pfedem ptipraveného obrysu. K dispozici
meli zéaci také legendu, kterd vysvétlovala vyznam jednotlivych obrazkl fosilii. Poté, co zéci
skladanku sestavili, tazala se vyucujici, podle jakého voditka se pii sklddani orientovali.
Zéci vyucujici sdélili, ze se fidili tvarem jednotlivych kontinenti, které do sebe zapadaly jako
puzzle, a také podle nakreslenych fosilii. Nasledné se vyucujici tdzala, jaké tedy existuji dikazy

pro pohyb litosférickych desek. Zaci v této fazi dikazy sami vyvodili.

Hodnoceni tspéSnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Kli¢ovou situaci Ize vzhledem k definovanym cilim oznagit jako tsp&$nou. Zaci sami dokazali
vyvodit ditkazy pro pohyb litosférickych desek. Pii praci ve skuping také posilovali své

komunikativni a socialni a personalni kompetence.

Obr. &. 6: Zaci pii praci se skladankou

Fotografie: autorka
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CTVRTA VYUCOVACIi HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Ctvrta vyucovaci hodina se tykala zemétieseni. Vyudujici zvolila na za¢atek vyudovaci hodiny
jako motivacni aktivitu simulaci zemétieseni. Po prichodu do tfidy spustila zvuk alarmu
a sdélila zadktim, aby si predstavili, ze doSlo k zemétreseni, na které je prave spustény alarm
upozornuje. Nyni se tedy zaci maji zachovat tak, jako kdyby k zemétieseni skute¢né doslo.
vyucujici zacali schovavat na riizna mista. Kdyz vSichni Zaci zaujmuli néjaké misto, vyucujici
jim za aktivitu pod¢kovala a posadila je zpét do lavic. Nasledné se zéky prodiskutovala,
z jakého divodu se schovavali na urcitd mista (napf. pod lavice, do dveinich futer) a jak se pii
aktivité citili. Nakonec nechala vyucujici zaky, aby sami vyvodili téma a cil této vyucovaci
hodiny. Nésledn¢ zaklim vysvétlila, jak zemétieseni vznikd. Za podpory ucebnice vyucujici
na grafickém schématu zemétteseni zakim vysvétlila pojmy hypocentrum a epicentrum.
Z4ci se seznamili také se seismografem a s Richterovou stupnici. V posledni ¢asti vyuovaci
hodiny dostali zaci za kol pfijit na to, co by se stalo, kdyby doslo k zemé&tiesni na dné oceanu.
Své hypotézy si méli nejdiive zapsat do seSitu, aby dostal kazdy ze Zakd prostor pro vlastni
zamysleni. Poté nasledovala diskuse zaka s vyudujici. Zaci ptisli na to, Ze by vznikly obrovské
viny. Nasledn¢ sami dosli k zdvéru, ze se jednd o tsunami. Zavér hodiny patfil opakovani
probrané latky formou pétilistku. Ackoliv zaci metodu pétilistku znaji a jiz s ni pracovali,
vyucujici jim na interaktivni tabuli promitla zédkladni schéma pétilistku jako oporu pro jejich

praci.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Klicovou vyukovou situaci byla v pfipadé této vyucovaci hodiny tvodni motivacni aktivita,
pii které zaci simulovali chovani pfi vzniku zemétfeseni. Cilem aktivity byla nejen motivace
zakli pro dané téma, ale také nacvik chovani a jednani pfi vzniku pfirodni katastrofy.
Soucasti této aktivity byla 1 nasledné diskuse, pfi které Zaci obhajovali svad rozhodnuti, pro¢
se schovavali na urCitd misa ve tfidé, a zda byla tato mista opravdu bezpecna. Dale Zaci
vyjadfovali své pocity, jak se pii simulaci zemétieseni citili. Cilem diskuse bylo posilovani

komunikativnich kompetenci zakd.
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Popis pozorované klicové udalosti

Aktivita byla zafazena na pocatek vyucovaci hodiny. Vyucujici zaklim nesd¢lila téma a cil
vyuCovaci hodiny jako obvykle, ale spustila na pocitaci zvuk alarmu. V moment¢, kdy zéci
zpozornéli, sdélila jim vyucujici, aby si piedstavili, Ze nas postihlo zemétieseni, a oni se museji
v ramci tiidy schovat na takova mista, aby byli co nejvice v bezpedi. Zaci se zacali schovéavat
pod lavice, do futer dvefi a na dal$i mista. Nékteti zaci védéli hned, kam se schovat,
jini zmatkovali a napodobovali své spoluzaky. Kdyz zaujmuli vSichni Zaci své misto, vyucujici
jim pod¢kovala za jejich aktivitu a posadila je zpatky do lavic. Nasledovala diskuse, pro¢ se zaci

schovavali na urcitd mista a jak se pfi aktivité citili.

Hodnoceni tspéSnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilum

Autorka ozna¢ila pozorovanou situaci vzhledem k definovanym ciliim jako isp&snou. Zaci byli
namotivovani pro dal$i vyuku o zemétieseni a zarovenl si v modelové situaci vyzkouseli, jak
se chovat a jednat pii vzniku neocekdvané ptirodni katastrofy. Pti nasledné diskusi Zaci
formulovali své myslenky, které prezentovali a obhajovali pied ostatnimi. Ostatni zaci

naslouchali a na vyjadieni svych spoluzakii reagovali.

Alterace

Ackoliv autorka oznacila vySe popsanou didaktickou udalost jako tispéSnou, rozhodla se pro
alteraci. Aktivita ma motivacni potencidl, a proto je vhodna jako motivacni prvek na zaatek
vyuky nového tématu. Problém ale miliZze nastat, pokud je tfida celkové ,,ziva*™ a Zaci se diky
této aktivité piili§ zaktivizuji a ,,rozdovadi®. V takovém ptipadé je pro vyucujiciho tézké zaky
op¢t uklidnit a zaméfit jejich pozornost smérem k nové latce. Autorka se tedy rozhodla zatadit
aktivitu v paralelni tfidé, ktera je jesté ,,ziveéjsi*, az do druhé ¢asti vyucovaci hodiny. Ide4lnim
feSenim by bylo, aby se Z4ci po simulaci zemétieseni nevraceli do lavic, ale mohli se s vyucujici
posadit do krouzku na koberec. Takovéto usporadani by bylo vhodnéjsi pro naslednou diskusi.

Zde je ale kazdy vyucujici limitovan moznostmi a materialnim vybavenim konkrétni Skoly.
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PATA VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Pata vyucovaci hodina byla vénovana sopecné ¢innosti. Na po¢atku vyucovaci hodiny byli zaci
seznameni s cilem této hodiny. Dale si zaci formou fizeného rozhovoru zopakovali ucivo
z minulé hodiny a nasledovala aktivita, pii které zaci ve dvojicich ptifazovali jednotlivé ¢asti
sopky k obrazku, ktery zndzornoval prufez sopkou. Poté vyucujici promitla obrazek
se spravnymi popisky pies projektor a hovoftila se zaky, které casti sopky se jim dafilo piifadit
spravn¢ a kde naopak chybovali. Nasledn¢ zéci pracovali s textem o vzniku sopecné Cinnosti,
kdy byla vyuzita metoda [.N.S.E.R.T. Vyucujici méla v planu se zaky stihnout jesté vyhledavani
konkrétnich sopek v atlase. Na tuto aktivitu z diivodu dlouhého ¢asu potiebného pro praci

s textem jiz nezbyl Cas.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Zakli¢ovou udalost této vyucovaci hodiny oznacila autorka praci s textem metodou IN.S.E.R.T.
Jedna se o jednu z metod kritického mySleni, jejimZ cilem bylo, aby si zaci ujasnili a 1épe
zapamatovali dulezité informace, které se v textu dozvéd¢li, ale zaroven aby s textem aktivné
pracovali a oznacili informace, které jsou pro né nejasné nebo rozporuplné, a které si budou
potiebovat nasledné se spoluzdkem v lavici nebo s vyucujici vyjasnit. Cilem vyuZiti této

metody tedy nebylo pouze ziskéni novych znalosti, ale také posileni kompetence k uceni.

Popis pozorované klicové udalosti

Vyucujici na Gvod aktivity Zakim vysvétlila, jak metoda I.N.S.E.R.T. funguje, a jakym
zptisobem budou text zpracovavat. Zaci méli za tikol &ist text a pii tom si do n&j vepisovat
znaménka. Fajfkou méli Zaci oznacit informace, které pro né jiz byly zndmé. Znaménkem plus
méli oznacit informace, které jsou pro né nové. Znaménko minus znacilo informace, které jsou
v rozporu se znalostmi, které jiz Zzaci maji. Otaznikem Zzaci oznaovali informace, kterym
nerozumi, nebo o kterych se chtéji dozveédét vice. Jelikoz byla metoda I.N.S.E.R.T. pro zaky
nova, napsala vyucujici vyznam jednotlivych znamének na tabuli. I pfes to doslo k situaci,
kdy se nektefi zaci hlésili, Ze nevédi, jak na to, a Ze potiebuji poradit. Zpracovani textu touto
metodou zabralo Zakiim mnoho €asu. Nasledné méli zaci za ukol, zapsat si hlavni myslenky do

pfipraveného formulare.
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Kdyz byli zaci s praci hotovi, ve dvojicich si sd€lovali informace, které pro n¢ byly znamé.
Poté dvojice diskutovaly nad informacemi, kterym nerozumély, nebo které pro né byly
rozporuplné. Na konci této aktivity vyucujici zdkim sporné informace osvétlila a néasledné
spolecné se zéky shrnula nejdulezitéjsi informace ¢lanku, které by si méli zaci zapamatovat.
Ukaézalo se ale, Ze Zaci se spiSe nez na informace jako takové, soustiedili na psani jednotlivych
znamének, a proto si mnoho dulezitych informaci nezapamatovali. Néktefi ze zakt také méli
problém znaménka zapisovat k jednotlivym myslenkam textu a psali velké mnozstvi znamének,

ve kterych se nasledné ztraceli.

Hodnoceni tspésnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

VysSe nastinénou kli€ovou situaci oznacila autorka vzhledem k definovanym cilim jako
neuspésnou. Cilem aktivity byla nejen prace s textem jako takova, ale také to, aby si zaci
ujasnili a zapamatovali nejdilezitéjsi informace, které se v textu dozveédéli. Jelikoz ale byla
metoda pro zaky nové, vynalozili velké soustfedéni na samotné zapisovani symboli a obsah

textu zlstal upozadeny.

Alterace

Prace s textem metodou I.N.S.E.R.T. je nepochybné pro zaky velmi piinosnd. Na zakladé
predchozich zkuSenosti je ale dle ndzoru autorky tfeba zacinat s touto metodou postupné
a nacvicit si ji u mén¢ dulezitych textl, nikoliv u textu, prostfednictvim které¢ho si Zaci méli
osvojit nové ucivo. Autorka se tedy rozhodla v paralelni tfid€ pro praci se stejnym textem, ale
za pomoci zjednodusené metody. Ukolem Z&kii bylo pouze zvyraznit informace, které jsou
podle jejich nazoru dulezité, a vinovkou podtrhnout informace, kterym nerozumi, a které
by potiebovali vysvétlit. Nasledné dostali Zaci €as, aby si ve dvojicich sdélili, co se z textu
dozvédéli. Poté dvojice konzultovaly informace, kterym nerozumély. Aktivita byla zakon¢ena
diskusi s vyucujici a zavéreCnym shrnutim a opakovanim latky. ZjednoduSeni prace s textem
bylo pro Zaky ptfinosem, protoZe se soustiedili na obsah textu jako takovy a nemuseli piemyslet
nad metodikou prace se znaménky. Vyucujici pozorovala, Ze pii zadvérecném shrnuti byli Zaci,
na rozdil od ptedchozi tfidy, schopni bez problémi shrnout nejdiilezitéjsi informace, které se

z textu dozvédéli.
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SESTA VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Na zacatku vyucovaci hodiny sdélila vyucujici zaktim cil hodiny a nasledovalo opakovani u¢iva
zminulé hodiny pomoci online hry, kterou vyucujici vytvoiila v aplikaci LearningApps.
Poté dostali zaci tablety, na které vyucujici nainstalovala aplikaci Volcanoes & Earthquakes.
Jedna se o aplikaci, ktera zobrazuje vyskyt sopek a zemétieseni ve svété. Ukolem Zéki bylo,
aby u vybranych svétadili — Evropy, Asie, Severni Ameriky a Jizni Ameriky, nasli nazev
alespon jedné sopky. Nasledovala diskuse, zda Zaci n¢které ze sopek znaji a zda se nachazi
n&jaka sopka i na uzemi Ceské republiky. V ramci diskuse byly vyjmenovany nékteré
z nejznaméjSich sopek. Nasledné méli zaci za ukol na mapé v aplikaci zjistit, kde se nachéazi
sopek nejvice. Zaci piisli na to, Ze nejvice sopek se nachazi na rozhrani litosférickych desek
a tim si ovétili informaci, kterou se v minulé hodin€ docetli v textu. Nasledné vyucujici zavedla
pojem ohnivy prstenec. V posledni ¢asti hodiny dostali zaci do Sesti skupin vytisténé obrazky,
ke kterym vyucujici dopsala otazky, na které zaci ve skupinach vymysleli odpovédi. Na chodbu
vyucujici vyvésila tytéZ obrazky se spravnymi odpovéd’'mi, kam si jednotlivé skupiny chodily
ovéfit spravnost svych domnének. Vyucujici s asistentkou pedagoga Zaky obchazela a priibézné

poskytovala zpétnou vazbu. V zavéru hodiny probéhla diskuse nad jednotlivymi fotografiemi.

Obrazek Cislo 1: sopecny prach na silnici
Otazky:
- Souvisi tento obrazek néjakym zplisobem se sope¢nou ¢innosti?

- Pokud ano, tak jak?

Obrazek Cislo 2: Zhava tekouci lava
Otéazky:
- Co vidis$ na fotografii?
- Jak by vypadalo toto misto vyfocené za delsi cas?

- Jakym zptsobem mohl fotograf takovouto fotografii potidit?

Obrazek cCislo 3: lidé koupajici se v termalnich bazénech
Otazky:
- Souvisi tento obrazek n¢jakym zplisobem se sopecnou ¢innosti?

- Pokud ano, tak jak?

70



Obrazek Cislo 4: Hrad Trosky
Otazky:
- Souvisi tato fotografie se sopecnou ¢innosti?

- Poznas, o ktery hrad v Ceské republice se jedna?

Obrazek Cislo 5: Pompeje
Otazky:
- Kter¢ starovéké meésto v Italii bylo zni¢eno vybuchem sopky?

- Jak se tato sopka jmenovala?

Obrazek cislo 6: Atol
Otazky:
- Souvisi tato fotografie se sopenou ¢innosti?

- Pokud ano, tak jak?

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Jako kli¢ovou vyukovou situaci oznacila autorka skupinovou aktivitu, pii které se zaci snazili
odpovédét na otazky k obrazkim jednotlivych jevli souvisejicich se sopecnou cCinnosti.
Cilem této vyukové aktivity bylo, aby Zaci pfemysleli o jednotlivych snimcich a pii odpovidani
na otazky aplikovali jiz ziskané znalosti. DalSimi cili této aktivity bylo také posilovani
klicovych kompetenci, a to zejména kompetence socidlni a persondlni a kompetence

komunikativni.

Popis pozorované klicové udalosti

Pted samotnou aktivitou rozdélila vyucujici zaky do Sesti skupin po Etyfech Zacich. Rozdéleni
do skupin probéhlo ndhodnym losovanim, a to z toho diivodu, aby pfi kazdé skupinové praci
bylo v jednotlivych skupinach jiné slozeni zakii. Zaci se tak u¢i vzajemné spolupraci se viemi
¢leny tfidniho kolektivu. Po vytvoteni pracovnich skupinek rozdala vyucujici do kazdé skupiny
Sest obrazkd s otazkami. Ukolem Zaki bylo prohlédnout si obrazek a odpovédét na otazky, které
k danému obrazku naleZely. Vyucujici spolecné s asistentkou pedagoga obchézela jednotlivé
skupinky, sledovala vzajemnou spolupraci zaki a zapojeni vSech ¢lent skupiny, a poskytovala

zakim zpétnou vazbu.
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V momenté¢, kde se zaci ve skupin¢ dohodli na odpovédich na otazky, §li si spravnost svého
feSeni ovéfit na chodbu, kde vyucujici vyvésila jednotlivé fotografie se spravnym feSenim

otazek. V zavéru hodiny probé¢hla diskuse nad jednotlivymi fotografiemi (obr. €. 7).

Hodnoceni tspéSnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Pozorovanou situaci l1ze vzhledem k pfedem stanovenym cilim oznacit jako Gsp&Snou. Zaci pii
aktivité aplikovali své jiZ ziskané znalosti o sope¢né ¢innosti a blize se sezndmili s dal$imi tvary
a jevy, které se sopec¢nou ¢innosti souvisi. Jelikoz Zaci pracovali ve skupinkéch, posilovali své

socialni a personalni, ale také komunikativni kompetence.

Obr. €. 7: Fotografie s otazkami
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Fotografie: autorka
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SEDMA VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Tato vyu€ovaci hodina byla vénovéna vnitinim piirodnim Ciniteltiim. V tivodu hodiny seznamila
vyucujici zaky s cilem hodiny. Nasledoval kratky vyklad, pii kterém byli Zaci sezndmeni
s pojem vnitini prirodni cinitel a s konkrétnimi ¢initeli — vrasnénim, kernou ¢innosti, sope¢nou
¢innosti a zemétfesenim. Aby Zaci snaze pochopili vznik vrasnéni, namodelovali si jej pomoci
rucnikt. Vyucujici zaky rozdélila do skupin, a kazda skupinka dostala fotografii, na které byly
dobie patrné vrasy. Prvnim tkolem zaki bylo podivat se na fotografii a fici, co jim piipada
zvlastni. Zaci zjistili, Ze na fotografiich vidi vrasy. Dalsim tikolem bylo sloZit si na sebe riizné
barevné rucniky, které si Zaci pfinesli, a snazit se namodelovat vznik vrasy. Nasledovala diskuse
s vyucujici a shrnuti vrasnéni. V dalsi ¢asti hodiny probéhl vyklad, béhem kterého byli zaci
seznameni s kernou c¢innosti. V posledni ¢asti hodiny si Z&ci formou fizené¢ho rozhovoru
zopakovali své znalosti o zemétieseni a sopecné Cinnosti a byli seznameni se vznikem

sope¢nych pohofi.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Jako kli¢ovou vyukovou situaci oznacila autorka aktivitu, pfi které se zaci za pomoci rucnikti
snazili pfijit na to, jak vznikaji vrasy, a pro¢ k vrasnéni dochazi. Cilem aktivity bylo, aby Zaci
ve skupinkach vlastni badatelskou ¢innosti pfisli na zplisob vzniku vras a ndzorn€ vznik vrasy
za pomoci ru¢nikti namodelovali. Diky vlastni badatelské aktivité se vyuka pro zaky stava
zajimavejs$i a ucivo si 1épe zapamatuji. DalSim cilem aktivity bylo posilovani kli€ovych
kompetenci. Konkrétné se jednalo o kompetenci k feSeni problémil, kompetenci socidlni

a personalni a kompetenci komunikativni.

Popis pozorované klicové udalosti

Samotné klicové udalosti pfedchazela aktivita, pifi které zaci dostali do skupinek fotografii
vrasy a snazili se pfijit na to, co je na fotografii zvlastni. Zaci pfisli na to, Ze na fotografii jsou
zvlastni ,,vlnovky* vzniklé ve skale. Nakonec zaci vyvodili, Ze se jednd o vrasu, tedy utvar
vznikly vrasnénim. Nasledovala kli¢ova udélost, kdy zaci na lavici naskladali né&kolik
barevnych ruc¢nikli na sebe a snazili se namodelovat, jak mohla vrasa vzniknout (obr. €. 8).
V momenté, kdy se vSem skupinam podafilo vrasu namodelovat, vyzvala je vyucujici, aby

se snazili piijit na to, jak je mozné, Ze by se hornina takto zvlnila.
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Co je ve skute¢nosti tou silou, kterou v ptipadé ru¢nikového modelu predstavovaly ruce zaki.
V tuto chvili Zéci aplikovali své znalosti o pohybu litosférickych desek a vyvodili, Ze vrasnéni

vznika v disledku stietu litosférickych desek.

Hodnoceni tspéSnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Pozorovanou situaci oznacila autorka vzhledem k pfedem definovanym ciliim jako uspésnou.
Zaci se seznamili s procesem vrasnéni zibavnou a badatelsky zaméfenou formou, kdy
na zékladni princip vrasnéni a jeho pfi¢inu sami pfisli. Zaroven byly posilovany klicové
kompetence zaka. Konkrétné kompetence k feseni problémil, kompetence socialni a personalni

a kompetence komunikativni.

Obr. €. 8: Vrasa vytvorena z ruénikt

Fotografie: autorka
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OSMA A DEVATA VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovacich hodin

V uvodu osmé vyucovaci hodiny byli Zaci formou vykladu seznameni s pojmem vnéjsi prirodni
cinitel, a dozveéd€li se, Ze zatimco wvnitini piirodni Cinitelé zemsky povrch utvareji,
vngjsi piirodni Cinitelé jej dotvareji a zarovnavaji. Déle byl zaveden pojem zvétravani. Poté zaci
sami vymysleli, co by mohlo byt vnéj$imi pfirodnimi ¢initeli. Po vyjmenovani v§ech vnéjsich
Ciniteltl byli zaci instruovani k dalsi ¢innosti. Béhem zbytku osmé vyucovaci hodiny a celé
nasledujici hodiny méli za ukol vytvofit lapbook na téma vnéjsi prirodni cinitelé. Podminkou
bylo, aby se v lapbooku objevily vSechny vnéjsi Cinitele, rozsah ale nechala vyucujici zcela
na zacich, a to ztoho diivodu, aby se zabyvali tim, co je samotné zajima. Zaci dostali
od vyucujici k dispozici pomucky pro samotnou vyrobu lapbooku, jako jsou papirové desky,
barevné papiry, lepidla atd. Dale m¢li k dispozici zdroje pro Cerpani informaci o vné&jSich
piirodnich ¢initelich — udebnice, &lanky, fotografie, encyklopedie a tablety. Zakiim bylo také
umoznéno vyuzit Skolni tiskarnu k tisku obrazkt. Nékteti zaci se rozhodli pro vétsi rozsah
své prace, a proto pracovali na lapbooku i doma. Vyucujici s asistentkou pedagoga plnily
v obou vyucovacich hodinach roli radcii. Na konci devaté vyucovaci hodiny si vyucujici hotové
lapbooky od zakti vybrala, a kazdému zakovi napsala slovni hodnoceni jeho prace. Nasledné

byly lapbooky vystaveny ve tid¢.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Jako klicovou vyukovou situaci oznacila autorka cely proces tvorby lapbookt. Cilem této
aktivity bylo, aby se Zaci prostfednictvim vlastni aktivity seznamili s vné&j$imi ptirodnimi
Ciniteli. Zaroven chtéla vyucujici zakiim poskytnout prostor k tomu, aby se zabyvali takovymi
tvary zemského povrchu, které sami povazuji za zajimave, a o kterych se chtéji dozveédéet vice
informaci. Vytvareni lapbookli mélo zaroven za cil posilovani klicovych kompetenci u zaki.

Zde se jednalo konkrétn€ o kompetenci k u€eni a kompetenci pracovni.
Popis pozorované klicové udalosti
Pted samotnou aktivitou byli Zaci sezndmeni s tim, co jsou to pfirodni €initelé, a dokazali sami

tyto Cinitele vyjmenovat. Poté nasledovala tvorba vlastniho lapbooku. Zaci dostali od vyuéujici

instrukce, jak budou pfi tvorbé lapbooku postupovat.
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K dispozici méli vSechny potiebné pomiicky pro vyrobu a zdroje pro Cerpani informaci —
udebnice, ¢lanky, fotografie, encyklopedie a tablety. Zaci dostali instrukci, Ze na konci devaté
vyucovaci hodiny budou mit hotovy lapbook, ktery bude obsahovat zminku o vsSech péti
zakladnich pfirodnich Cinitelich — vodé, vétru, teploté, rostlinach a clovéku. Rozsah a obsah
jednotlivych témat nechala vyucujici zcela v kompetenci zakt. Nékteti zaci tedy zvolili mensi
rozsah a pracovali pouze ve Skole, jini se rozhodli pro vétsi rozsah prace, a proto se tvorbé
lapbooku vénovali i doma. Vyucujici spole¢né s asistentkou pedagoga zastavaly v obou
vyucovacich hodinach roli radcti. U nékterych zaki probihal cely proces vyhledavani informaci
a prace na lapbooku bez problémi a pomoc nepotiebovali, nékteti zaci se potiebovali ujistit,
ze jejich prace sméfuje spravnym smérem, nebo si potiebovali ovérit informace. Nékterym
zaktim ale volnost prace Cinila znacné potize, a proto nakonec vyucujici tyto zaky posadila

do skupinky, které se naplno vénovala asistentka pedagoga.

Hodnoceni tspésnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Vyse popsanou klicovou udalost, tedy proces tvorby lapbooki a s nim spojené fizeni vlastniho
uceni, nelze jednozna¢n¢ zhodnotit jako situaci UspéSnou nebo naopak neuspésnou.
U nékterych 74k byly splnény vSechny zamysSlené cile. Tito zaci aktivné vyhledavali
informace, zajimali se o plisobeni vnéjSich ptirodnich €initell, zacilili svou pozornost na tvary
zemského povrchu, které je zajimaly, a nasledné vytvofili svlij vlastni lapboook (obr. €. 9).
U jinych zaki vyucujici pozorovala stejné nadSeni pro praci s informacemi, ale naopak frustraci
ze samotné kreativni tvorby lapbooku. Pro nékteré zaky, predev§im Zaky s SVP, bylo velmi
obtizné vyuZzit nabizené volnosti a potebovali té€snéjsi vedeni své prace ze strany pedagoga.

U takovychto zakl doslo k naplnéni definovanych cili pouze ¢astecné.

Alterace

Po ptfedchozich zkuSenostech se autorka rozhodla pro alteraci. Nékterym zakiim nabizena
volnost uceni pii kreativni praci na lapbooku plné vyhovovala, u jinych zakl k saturaci jejich
vyukovych potteb nedoslo. Autorka se tedy rozhodla nabidnout Zakiim spektrum moznosti,
ze kterych si budou moci svou préaci vybrat. Prvni moznosti byla, stejné¢ jako v ptipadé

ptedchozi tfidy, tvorba lapbooku. Druhou moZnosti byla tvorba posteru.
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Posledni moZnosti, zejména pro zaky s SVP, byl pracovni list a aktivita s kartickami, kdy zaci

vvvvvv

a ndzev tvaru se struénym popisem jeho vzniku. Tato alterace byla GspéSné ovétrena v paralelni

Sesté tride.

Obr. ¢. 9: Lapbook vytvoteny zékyni ttidy 6.B

Fotografie: autorka
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DESATA VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Desata vyucovaci hodina byla zaméfena na vertikalni a horizontalni clenitost zemského
povrchu. V tivodu vyucovaci hodiny sezndmila vyucujici zaky s tématem a cilem hodiny.
Zaroven zaklim vysvétlila rozdil mezi pojmy vertikalni clenitost a horizontdlni clenitost.
Prvni ¢ast vyu€ovaci hodiny byla vénovéna ¢lenitosti vertikalni. V ptipad¢ absolutni vyskové
Clenitosti vyucujici nejprve zaky za pomoci vykladu seznamila s pojmy niZina a vysocina
astim, jak od sebe niziny a vysoCiny rozliSujeme. Nasledn¢ Zaci pracovali s piikladem
mistniho regionu. Vyhledali si na tabletu nebo na svém mobilnim telefonu nadmotskou vysku
mista, kde ziji, a poté urCovali, zda se dané misto nachazi v niziné nebo vysoCin¢.
Dale vyucujici za pomoci vykladu seznadmila zaky s relativni vySkovou ¢lenitosti a pojmy
rovina, pahorkatina, vrchovina, hornatina a velehornatina. Z4ci se také dozvédeli, jakym
zpisobem tyto povrchové tvary urcit a rozeznat od sebe. Nasledné vyucujici zakiim promitala
snimky a zaci se méli pokusit odhadnout, o ktery povrchovy tvar se jedna. Ve druhé, kratsi,
¢asti vyu€ovaci hodiny ptesla vyucujici ke €lenitosti horizontélni. Protoze Zéaci vétSinu pojmi
jiz znaji, vyuzila vyucujici hru s kartickami. Na jedné karté¢ byl obrazek vybraného tvaru
zemského povrchu, na kart¢ druhé byl nazev a na karté tieti popis (obr. ¢. 10). Vyucujici

rozd¢lila zaky do skupin po Ctyfech a jejich ukolem bylo poskladat spravné trojice karticek.
Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Za klicovou vyukovou situaci oznacila autorka hru s kartickami, jejimz cilem bylo zopakovat
si a upevnit pojmy vztahujici se k horizontalni ¢lenitosti zemského povrchu. Cilem prace
ve skupiné bylo posilovani socialni a personalni a komunikativni kompetence zaku.

Popis pozorované klicové udalosti

Vyucujici ndhodné rozdélila Zaky do skupin po ¢tyfech a kazdé skupiné ptidélila sadu karticek.

Karti¢ky obsahovaly obrazky, popisky a nazvy tvart zemského povrchu. Ukolem zaki bylo

vytvoieni spravnych trojic karticek.
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Hodnoceni uspéSnosti nebo neuspésnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Pozorovanou situaci oznacila autorka vzhledem k pfedem definovanym ciliim jako Gspésnou.
Zaci si hravou formou zopakovali tvary zemského povrchu a zarovei diky praci ve skuping

posilovali socidlni a personalni a komunikativni kli¢ové kompetence.

Obr. ¢. 10: Vyukové karty

Fotografie: autorka
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8.2. Pedosféra

Druhou pfirodni slozkou, jejiz vyuku se autorka rozhodla v ramci diplomové prace popsat,
je pedosféra, neboli ptidni obal Zemé. Pedosféra byla vybrana z toho divodu, Ze se autorka jeji
vyukou zabyvala jiz v rdmci akéniho vyzkumu zaméteného na zvyseni kvality vzdélavani zaka,
rozvoje klicovych kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti, a chtéla tak navrzené vyukové

aktivity znovu otestovat v praxi s jinou skupinou zaka a nasledn¢ provést analyzu vyuky.

8.2.1. Didakticka analyza uciva

Tato podkapitola obsahuje didaktickou analyzu uciva, kterou autorka vypracovala pted
samotnou vyukou, a ktera ji poslouzila pro ujasnéni struktury uciva a stanoveni vyukovych cilt.
V ramci didaktické analyzy uciva provedla autorka analyzu pojmovou, analyzu operacni

a analyzu mezipfedmétovych vztaht.

Didakticka analyza uciva

Téma: Pedosféra
T¥ida a pFedmét: 6. tfida ZS, zemépis
Hodinova dotace: 4 vyucovaci hodiny
Cile vyuky:

1) Zak vysvétli pojem pedosféra

2) Zak popise slozeni pidy

3) Zék rozlisuje mezi piidnimi druhy a ptdnimi typy

4) 74k si uvédomuje a popise néktera nebezpeéi, ktera ptidu ohrozuji
5) Zak chape dileZitost ochrany ptid

6) Zak ziska predstavu o tom, které pady se vyskytuji v okoli, kde Zije

Pojmova analyza:

Zékladni uéivo

Z4ci budou v tomto tematickém celku seznameni s pojmem pedosféra, ktery vymezime jako

dalsi z jednotlivych zemskych sfér.
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Z4ci se seznami s tim, jak ptida vznika, a dokazi odvodit, z &eho se piida sklada. Vyjmenuji také
pudotvorné Cinitele. Nasledné budou schopni jmenovat nékteré pidni zivocichy a dokazi
vysvétlit, &im jsou pro ptidu prospésni. Zaci také vymexzi tfi zakladni ptidni typy a vysvétli, jak
se lisi svou urodnosti. Na konci tematického celku dokazi zaci specifikovat néktera nebezpeci,

ktera ptidu ohrozuji.

Roz$§itujici uéivo

Zaci vyjmenuji ti1 zakladni padni druhy a porovnaji, ¢im se od sebe 1isi. Dokazi také vysvétlit,
co je pudni profil a eroze. Dale zaci popisi princip vzniku vodni a vétrné eroze, vyjmenuji
nékteré rizikové faktory, kvili kterym k erozi dochézi, a také moznosti, kterymi lze erozi

zmirnit nebo ji zabranit.

Pojmy a kli¢ova slova:

Pedosféra, puda, ptidni organismy, humus, ptidni horizont, ptidni druh, ptidni typ, ¢ernozem,

hnédozem, podzol, zvétravani, matecnd hornina, eroze

Operacni analyza:

Badatelsky orientovana uloha

Kazdy zak ptudu zn4, ale k jejimu opravdovému bliZz§imu prozkoumani se vétSina z nich nikdy
nedostala. V ramci badatelsky orientované ulohy budou Zakiim do vyucovaci hodiny pfineseny
vzorky pud z riiznych prostiedi. Ukolem Z4ki bude uvédomit si, Ze viechna piida neni stejna.
Dale budou mit Z4ci za ukol vymyslet jednoduché pokusy, diky kterym by mohli zjistit, zda se
v pudé¢ nachazi voda a vzduch. Prave tyto pokusy, spole¢né s otdzkami, které se tykaji ptidnich
zivocichd, zaky navedou k tomu, aby dokazali sami fici, z ¢eho se sklada ptida. Tato badatelsky
orientovana uloha se da realizovat 1 ve Skolni tfid¢€, ovSem pokud ma Skola k dispozici Skolni
vyukovou zahradu a pokud bude vhodné pocasi, je vhodné tlohu realizovat venku.

Badatelsky orientovana uloha bude vyuzita také v posledni vyu€ovaci hodiné tykajici
se pedosféry, pfi které si zaci zaseji zrna pSenice nebo semena jiné rostliny a budou sledovat
jejich kliceni a rast. Vyucujici v tomto ptipad€ propoji zemepis s prirodopisem a dale se bude
kli¢icim rostlindm a faktorim, které mely na kliCeni a rist vliv, zabyvat se zdky v hodinach

ptirodopisu.
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Zazitkova vyuka

Zazitkova vyuka je ptistup ke vzdélavani, ktery je zalozen na vyssi schopnosti lidské paméti
vstfebavat informace, jejichZ vnimani je provazeno intenzivni emoci. Jedna se o zamérné
vytvareni situaci, u kterych se predpoklada intenzivni prozivani. Nasleduje pedagogicka prace
s témito prozitky (Jirasek, 2004). Pokud zaktim vysvétlujeme, co je to pudni profil, je nejlepsi,
aby jej sami vid€li a sami si vyzkouseli, jak se pidni profil ziskava. Pfi pfizni pocasi vyucujici
piinese ptidni sondu a pijde se zaky na $kolni zahradu. Z4ci si zahraji na ptidoznalce, pii ¢emz
si sami zatlucou palici ptidni sondu do zemé, nasledné ji vytdhnou a prozkoumaji padni profil.
Vyuéujici nasledné ptinese do tiidy atlas pad a padni mapu. Zaci si dle ptidniho profilu, ktery
ziskali pidni sondou, ve skupinkach urci, jaky ptdni typ se v okoli jejich Skoly vyskytuje.
Nisledn& dostanou do skupin piidni mapu CR, kde ovéfi, zda je v okoli jejich $koly opravdu

stejny pudni typ, jaky je zndzornén na mapg.

BYOD
Z4ci si vyfotografuji ptidni profil, ktery byl ziskan pii praci s ptidni sondou, do svych mobilnich

telefontl. Déle s vyfotografovanym plidnim profilem budou pracovat ve ttid¢.

Vyklad
Vyklad zde slouzi zejména jako opora pro dal$i vyukové aktivity a pro shrnuti poznatkd.
Po urcitych celcich, kdy Zaci pracuji na badatelské uloze, vyucujici latku vyloZzi, aby doslo

k jejimu uceleni a pochopeni v§emi Zaky.

CLIL

Metodu CLIL lze typicky do vyuky zatfadit v momente, kdy pousStime zdkiim vyukova videa.
Pro téma pedosféry bylo vybrano video o ohrozeni pid v anglickém jazyce s ¢eskymi titulky.
Po skonceni videa se vyucujici bude dotazovat zakl, co vSe si z videa zapamatovali, aby
potiebné informace ziskali 1 zaci, ktefi jsou v cizim jazyce slab$i a nemuseli videu ihned

porozumét.

Didakticka hra — Kahoot!

Didaktickd hra Kahoot! bude vyuzita pro zopakovani znalosti, které se zici o pedosfére

dozvédeli.
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Volné psani

Metoda volného psani bude zafazena na konec tematického celku pedosféra. Volné psani

poslouzi jako reflexe pro zaky a zpétnd vazba pro vyucujici.

Analyza mezipfedmétovych vztahi:

Ptirodopis: Téma pedosféry je tématem spole¢nym pro dva vzdélavaci obory vzdélavaci oblasti
Clovék a piiroda, a to konkrétné pro zemépis a piirodopis. Na ZS Za Nadrazim probih4 vyuka
pedosféry v zemeépisu v 6. tiid¢, zatimco v ptirodopisu ve tfid¢ devaté. Toto rozlozeni je pro
zaky vyhodné v tom smyslu, Ze v 6. tfid¢ ziskaji zékladni znalosti, které si ve tfidé¢ devaté
upevni a roz§iti. Pokud bychom se zaméfili na ocekdvané vystupy RVP ZV platné pro
vzdélavaci obor ptirodopis, které jsou provdzany s vyukou pedosféry v ramci zemépisu, jednalo

by se o nasledujici:

e 74k objasni vliv jednotlivych sfér Zemé na vznik a trvani Zivota

e 74k porovna vyznam pudotvornych &initelti pro vznik pidy, rozlisuje hlavni ptidni typy

a pudni druhy v nasi pfirodé

e 74k rozlisi zékladni projevy a podminky zivota, orientuje se v daném ptehledu vyvoje

organismu

e 74k zhodnoti vyznam zivocichl v pfirodé i pro ¢loveéka; uplatituje zadsady bezpeéného

chovani ve styku se Zivo€ichy

e zak uvede ptiklady kladnych i zapornych vlivii cloveka na zivotni prostiedi a priklady

naruSeni rovnovahy v ekosystému

Anglicky jazyk

Pii vyuce litosféry budou realizovany mezipiedmétové vztahy také mezi zemépisem
a anglickym jazykem, a to zejména diky zafazeni metody CLIL do vyuky.

v

Cesky jazyk

Ve vyuce pedosféry bude naplnén také mezipredmétovy vztah s ceskym jazykem, a to
prostfednictvim Zakovského volného psani. Prostfednictvim volného psani Zaci trénuji

formulaci mySlenek a zaroven rozvijeji slovni zasobu
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Vychovné vyuzité tématu, vychovné hodnoty:

Vyuka pedosféry ma kromé jiného za cil ukdzat Zdkiim vyznam pldy a nutnost jeji ochrany.
Zéci si za pomoci ziskanych informaci uvédomi, Ze ptida je jednou z podminek Zivota na Zemi,
ze dostatek tirodné pudy je nutny k tomu, aby se lidstvo dokazalo uzivit, a Ze je tedy tfeba pudu
néleZitd chranit. Zaci také ziskaji informace o ohroZeni piid a o tom, jak rychle piida ubyva a jak
pomalu se vytvari, coz opét ovliviiuje jejich smysleni o ptidé a o tom, Ze je tfeba ji chranit.
Tim, ze zéaci v pritbéhu ¢tyt vyucovacich hodin s ptidou sami pracuji, presvédci se, ze v ptidé je

zivot, ale ze se nemusi bat s piadou pracovat.

Pomiicky

tablety

e projektor

e vyukova prezentace (piiloha ¢. 7)

e vyukové video Pojdme si povidat o pudé
e kviz Kahoot! (pfiloha ¢. 8)

e pracovni listy (ptiloha €. 9)

e vzorky pud

e Petriho misky

e lzice na pfendavani pudy

e filtracni papir

e voda

e lupa

e Atlas piid CR + ptidni mapa (Tomasek, 1995)
e pudni sonda

e palice

e plastové kvétinace

e zahradnické lopatky

e zrna pSenice nebo jina semena

e formulaf pro volné psani (pfiloha ¢. 10)
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8.2.2. Analyza vyuky za pomoci metody CDI

V nasledujici podkapitole bude analyzovéana vyuka pedosféry za pomoci metodiky klicovych
didaktickych udalosti. Autorka stru¢né popise prabéh vyucovaci hodiny, vybere klicovou
vyukovou situaci, kterd se v této vyucovaci hodin¢ odehradla a predstavi cile této situace.
Nasledn¢ vyukovou situaci podrobné popise a zhodnoti, zda byla vzhledem ke stanovenym
cilim uspésna. Pokud autorka vyhodnoti vyukovou situaci jako neuspésnou ¢i selhavajici,

navrhne jeji alteraci.

PRVNI VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Vyucujici na uvod motivovala zdky k tématu hodiny — pedosféte. Nasledné pokladala zZakiim
otazky —Je pro nas piida dulezita? Proc piidu potiebujeme k Zivotu? Po sérii otazek nasledovalo
rozdeleni zakt do skupin po étyfech. Vyucujici rozdala zakiim pracovni listy a vysvétlila jim,
co budou d¢lat. Nasledné rozdala do kazd¢é skupiny pomiicky v podobé vzorki piid na Petriho
miskach, prazdné Petriho misky, filtraéni papiry, vodu a lupu. Zaci méli za tkol ve skupinach
postupovat podle pracovniho listu, ktery obsahoval jak otdzky k zamysleni, tak badatelsky
orientované tlohy. Po kazdé splnéné uloze v pracovnim listu vyucujici vyvolala nékterého
ze zakl, aby fekl ostatnim, k jakym vysledkiim dosSel. Nésledné se vyucujici tdzala tiidy,
zda vyplnili tikol vSichni stejné, nebo zda dosel nékdo k jinym vysledkiim. Po dokonc¢eni celého
pracovniho listu vyucujici vylozila latku ucelenég, s oporou vyukové prezentace. Béhem vyuky
se zaci dozveédeli, jaké je slozeni pid, a dale se blize zabyvali Zivou slozkou ptidy a ptidnimi
zivocichy. Vyucujici zaktim také ukézala ZiZaldrium, kde méli mozZnost sledovat ¢innost ZiZal.
Po celou dobu vyuky se vyucujici snaZila zaktim piedat, jak velky je vyznam pldy pro ¢lovéka,
a také ptiblizit dtlezitost a nutnost ochrany piid. Na konci hodiny pustila vyucujici zakiim video
0 pude¢ a jejim ohrozeni. Z casovych divodi jiz vyucujici nestihla se zaky shrnout obsah videa.
Z vyrazi n€kterych zakt vSak bylo patrné, Ze videu nevénuji patfi€nou pozornost, nebo

ze nestihaji Cist titulky a nejsou tak schopni porozumét obsahu videa.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Kli¢ovou situaci, ve které se projevil neuspéch vzhledem k definovanym cilim vyuky,
se ukéazalo promitani videa o ohrozeni ptidy. Cilem zhlédnuti videa bylo, aby si Zaci uvédomili
ohroZenost ptid, a aby si zvnitinili myslenku, ze ptidu je tieba chranit.
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Popis pozorované klicové udalosti

Video bylo zaktim pusténo v anglickém jazyce s ¢eskymi titulky. Zaci video sledovali, ale bylo
patrné, Ze po badatelsky orientované aktivit¢ mu jiz n€kteti z nich (zvlasté zaci se specifickymi
vyukovymi potfebami) nevénovali patficnou pozornost. Video bylo dle casového
harmonogramu, ktery vyucujici pfedem vypracovala, zafazeno na konec vyucovaci hodiny.
Po zhlédnuti videa mélo nasledovat ovéfeni porozuméni obsahu videa a naslednéd diskuse.
Kwvuli delsi praci se vzorky pid ale nakonec na zavérecné ovéfeni porozumeéni videu a diskusi
nezbyl ¢as. Vyucujici se tedy rozhodla tuto ¢innost piesunout do dal$i vyucovaci hodiny.
Nasledujici vyucovaci hodinu se vyucujici dotazovala, co si zaci z videa zapamatovali. Ukdzalo
se, ze si zaci zapamatovali velmi malo a nékteré jejich vypovédi byly znacné zkreslené.
Po rozhovoru vyucujici se zdky vyplynulo, ze Z4ci neporozuméli anglickému jazyku a nestihali

Cist titulky.

Hodnoceni tspésnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilum

Vyukovou situaci je mozné vzhledem k definovanym cilim oznacit za neuspésnou. Definované

vyukové cile nebyly kvtli Spatnému porozumeéni obsahu videa naplnény.

Alterace

V ptipadé netispéchu vyukové situace hral roli nedostatek casu a Spatné rozhodnuti vyucujici
1 tak video zaklim na konci vyu€ovaci hodiny pustit. Aby bylo zajiSténo naplnéni vyukovych
cili, kterych méli Zaci dosdhnout za pomoci vyukového videa, je nutné ovétit porozumeéni
obsahu videa. ProtoZe bylo zvoleno video v anglickém jazyce s ¢eskymi titulky, je nutné
vyhradit si po zhlédnuti videa patfi¢ny ¢as na ovéteni porozumeéni, které miize byt realizovano
prostfednictvim dotazl typu ,,Co vam pripadalo zajimavé?*, ,,Co jste si zapamatovali?* nebo
,Co jste jiz vedeli a co vas naopak prekvapilo?*. Dilezité je také zeptat se zaki, zda bylo ve
videu néco, ¢emu nerozuméli, a k témto pasazim se vratit a zakim je osvétlit. Nasledné je
vhodné obsah videa shrnout, ptipadné o ném diskutovat se zaky.

Alterace byla ovéfena v paralelni tfid¢ a ukazala se byt i€inna. Aby byl zajistén dostatek

¢asu pro vyukové video a naslednou diskusi, bylo by nutné prodlouzit ¢ast vyuc¢ovaci hodiny,

pii které zaci pracovali se vzorky plid, a vyukové video pfesunout do jiné vyucovaci hodiny.
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DRUHA VYUCOVACI HODINA

Struc¢ny popis vyucovaci hodiny

Na zacatku druhé vyucovaci hodiny se vyucujici se zaky presunula na Skolni zahradu, kde zéci
absolvovali zazitkovou vyuku s pidni sondou. Vyucujici pfinesla ptidni sondu a palici,
a motivovala zaky tim, Ze si vyzkousi na vlastni kizi praci pudoznalcti. Nejprve vyucujici zaky
poucila o bezpecnosti prace a zachazeni s ptidni sondou, a poté zaci pod dohledem vyucujici
sami zatloukali ptidni sondu palici do zemé&. Nasledn¢ sondu vytahli a zkoumali ptdni profil.
Po navratu do tfidy opét zaci pracovali ve stejnych skupindch jako v predchozi vyucovaci
hodiné. Nejprve jednotlivé skupiny feSily pltidni profil, ktery ziskaly za pomoci pidni sondy.
Kazda skupina dostala Atlas ptid CR a mapu ptiid CR, podle které si Zaci nasli, jaky padni typ
se vyskytuje v okoli jejich skoly.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

V ptipad€ druhé vyucovaci hodiny vybrala autorka klicovou situaci, ve které byl zaznamenan
uspéch vzhledem k definovanym ciliim vyuky i vzhledem k zajmu zakd o vyuku samotnou.
Jednalo se o aktivitu s ptidni sondou, kdy zaci sami se sondou pracovali a zkoumali pidni profil.
Cilem této aktivity bylo, aby si Zaci prakticky vyzkouseli, jak se piidni profil ziskava, a nasledné
potom zjistili, jaké plidy se vyskytuji v okoli Skoly a v okoli mista, kde zak Zije. Zaroven
se vyucujici zaméfila na posilovani klicovych kompetenci - kompetence socialni a personalni,

ale také kompetence pracovni.

Popis pozorované klicové udalosti

Na zacatku vyucovaci hodiny se Zaci oblékli a pfesunuli se s vyu€ujici na Skolni zahradu.
Nasledovalo definovani cilti hodiny a vysvétleni, co budou zéci dé€lat. Déle vyucujici zaky
poucila o manipulaci s ptidni sondou a o bezpecnosti prace. Nasledovalo samotné zatloukani
pudni sondy do zemé, vytahovani sondy a zkoumani piidniho profilu (obr. €. 12). Aktivita zaky
velmi bavila a vystiidali se u ni vSichni, ktefi méli zajem — kazdy ze zajemct tedy se sondou
alespon chvili manipuloval. Ziskané ptidni profily si zaci méli vyfotit do svych mobilnich
telefond, aby s nimi nasledné mohli ve tfidé pracovat. Ackoliv bylo venku chladno a chvilemi

mrholilo, aktivita Zaky nadchla a nepfiznivé pocasi jim viibec nevadilo.
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Hodnoceni tspésnosti nebo neuspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Vyukovou situaci lze oznacit za uspéSnou. Pfedem definované cile byly naplnény a aktivita

zaky velmi bavila. Dal§im pfinosem byl pohyb a pobyt na ¢erstvém vzduchu.

Obrézek €. 11: Prace s pidni sondou

Fotografie: autorka
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TRETI VYUCOVACI HODINA

Struény popis vyucovaci hodiny

Na zacatku tfeti vyucovaci hodiny objasnila vyucujici zaktim cil hodiny a nésledovalo tivodni
opakovani latky z minulych hodin, které prob&hlo formou fizeného rozhovoru. Néasledovala
prace s pracovnim listem. Zaci opét dostali do skupin vzorky pud (obr. & 12), a tentokrat
se zam¢rtili na rozdily mezi jednotlivymi vzorky a na to, z jakého prostiedi by mohly jednotlivé
vzorky pud pochézet. Pravé zde si zaci méli uvédomit, ze existuji rozdily mezi pudami.
Po dokonceni pracovniho listu ndsledoval kviz Kahoot!, diky kterému si zaci zopakovali

vSechny znalosti, které béhem celého tematického celku tykajiciho se pedosféry ziskali.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Kli¢ovou situaci, ve které se podle autorky projevil neuspéch, bylo zavére¢né opakovani latky
za pomoci kvizu Kahoot!. Cilem kvizu bylo zopakovani uciva z ptedchozich hodin a jeho

upevneéni.

Popis pozorované klicové udalosti

Vyucujici vytvoftila pro Zaky kviz v platformé Kahoot!, ktery mél slouzit jako zavére¢né
opakovani latky. Kviz Kahoot! je soutéZni hra, ve které maji zaci za kol v ¢asovém limitu
odpovédét na otazku, pfi cemz se hodnoti jak spravnost, tak rychlost odpovédi. Jednd se
o webovou aplikaci, kterou mohou Z4ci spustit jak na svém mobilnim telefonu, tak na tabletu
¢i pocitaci (Klubal, 2016). Protoze ma zakladni Skola k dispozici tablety a wi-fi pfipojeni,
rozhodla se vyucujici tablety vyuzit. Zaci se ptihlasili pod svym jménem &i prezdivkou a
vyucujici spustila hru. Otazky se zobrazovaly na projektoru, zaci na né€ na svych tabletech
odpovidali. V pribéhu hry ovSem nastal problém s wi-fi pfipojenim. Na nékterych tabletech
dochdzelo kvuli slabému signalu k zasekavani hry. JelikoZ je hra zaloZena kromé spravnosti
také na rychlosti Zakovskych odpovédi, tento problém ovlivnil vysledky hry a celkové potadi
zakd. Vtuto chvili doSlo ktomu, Ze Z&ci oznamovali svij problém vyucujici, zacali
se piekiikovat a méli pocit ukiivdénosti. Ac¢koliv vyucujici se zaky kviz dohrala a snazila se jim
vysvétlit, Ze cilem kvizu bylo, aby si uc¢ivo zopakovali, u Zaka prevladly pocity ukiivdénosti,

ze neméli pii soutézi vSichni stejné podminky.
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Hodnoceni tspéSnosti nebo nedspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

Vyukovou situaci Ize vzhledem ke stanovenym cilim hodnotit jako neuspé€snou. Nekteti zaci
se zam¢fili na fakt, Ze jim hra nefunguje stejné jako ostatnim, a jiz nebyli schopni ucivo déle

opakovat.

Alterace

Za neuspéchem popsané klicové situace stala technicka ptekazka, konkrétné problém
s bezdratovym pfipojenim k internetu. Pokud se vyucujici rozhodne se zaky opakovat ucivo
za pomoci soutézniho kvizu, musi zajistit vSem Zakim stejné podminky. Je tedy nutné
zkontrolovat silu wi-fi pfipojeni, a pokud se objevi potize, zvazit, zda nezvolit jinou ucebnu
s lepSim pfipojenim, pfipadné zda nezvolit na zaveérecné opakovani jinou aktivitu. Autorka
v paralelni Sesté tfid¢ zvolila jako alteraci zdvérecné opakovani za pomoci hry Riskuj, kterou
vytvotila v programu PowerPoint, a kde tedy stacil pouze projektor, ptes ktery byly otazky
promitany, a nebylo tedy nutné fesit slaby signal bezdratového piipojeni k internetu. Zaci
soutézili ve tiech soutéznich tymech a body za spravné odpovédi byly zaznamenavany na tabuli.

Vsichni zaci méli tedy stejné podminky.

Obr. €. 12: Vzorky ptud

Fotografie: autorka
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CTVRTA VYUCOVACI HODINA

Struény popis vyucovaci hodiny

Ctvrta vyudovaci hodina byla zaméfena na reflexi tematického celku pedosféry. Jako prvni
aktivitu v této hodiné zvolila vyuéujici vysev semen do riiznych piid. Zaci si pfinesli vlastni
kvétinace, vyucujici s nimi §la na Skolni pozemek a kazdy ze zaki si vybral libovolnou pidu.
Nekteti zaci si kvétina€ naplnili ptidou ze Skolniho zahonu, jini pouzili pidu pro pokojové
rostliny, kterou ptinesla vyucujici, dalsi ze zaka sebrali ptidu z krtince nebo vyhloubili jamku
na pozemku a nabrali si ptidu odtud. Kdyz méli vSichni Zaci kvétinace naplnéné, vyseli do nich
zrna pSenice ¢i jind semena. Kazdy ze 74k si sviij kvétind¢ popsal a umistil na parapet ve tiid¢.
Zaci se v nasledujicim obdobi o své kvétina¢e sami starali a pozorovali riist rostlin. Vyucujici
propojila zemépis s piirodopisem a o kli¢eni zrn pSenice a faktorech, které jej ovlivnily, se
se zaky bavila v hodin¢ ptirodopisu, ktery také vyucuje. Ve zbytku hodiny rozdala vyucujici
zaklm papiry pro volné psani. Jejich ukolem bylo napsat cokoliv, co je napada k pedosféte.
V Uplném zavéru vyucovaci hodiny vyzvala vyucujici zaky k tomu, aby z4jemci sva volna psani

precetli.

Vybér kli¢ové vyukové situace a definovani jejich cili

Klicovou vyukovou situaci této vyu€ovaci hodiny bylo dle nazoru autorky zékovské volné
psani. Cilem volného psani bylo, aby Zaci provedli reflexi toho, co se v pfedchozich hodinach
dozvéedéli, nebo jaké zkuSenosti ziskali z vyukovych aktivit. Tato reflexe poslouZzi nejen zakiim
samotnym, ale také vyucujici jako zpétna vazba. Pfi volném psani v sob& zaroven zaci mohou
objevit necekané napady, myslenky c¢i souvislosti, a také Casto zjisti, Ze o daném tématu vedi
vice, neZ se sami domnivali. Dal§im cilem volného psani je posilovani jazykovych kompetenci

zakl, kdy Zaci trénuji formulaci mySlenek a zaroven rozvijeji slovni zasobu.

Popis pozorované klicové udalosti

Vyucujici rozdala Zakiim ptedem pfipravené papiry pro volné psani, na které natiskla radky
a evokacni obrazek. Nasledné zakiim vysvétlila pravidla volného psani, které navic promitla

na tabuli. Zaci méli do souvislého textu psat vie, co je k danému tématu napada. Neméli se

vracet k tomu, co jiz napsali, a zaroven nebylo Zadouci se pfili§ zabyvat pravopisem.
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Z4ci tedy po dobu péti minut psali své myslenky. Nasledovalo &teni nékterych volnych psani,
které bylo ponechano na dobrovolnosti. Odevzdani volného psani bylo také ponechdno na

dobrovolnosti zak1, vSichni ale sva volna psani odevzdali (obr. €. 13).

Hodnoceni tspéSnosti nebo netspéSnosti pozorované situace vzhledem k definovanym

cilim

VysSe zminénou situaci lze oznacit jako uspéSnou. VSechny stanovené cile byly naplnény
a vyucujici ziskala od zaki zpétnou vazbu na vyuku pedosféry. Vétsina zaka ve svych volnych
psanich zminila hlavni myslenku, kterou se vyucujici snazila zakiim v pribéhu vyuky predat —

ze pudu je tfeba chrénit.

Obr. €. 13: Volné psani zakyné tfidy 6. B

Fotografie: autorka
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9. Zavér

Hlavnim cilem diplomové prace bylo vytvofeni didaktickych kazuistik na vlastni vyuku
vybranych ptirodnich slozek Zem¢ vedenou autorkou ve dvou paralelnich Sestych tfidach na
7S Za Nadrazim v Ceském Krumlové. Pro uéely diplomové prace byly z diivodu rozsahu prace
vytvoieny didaktické kazuistiky pouze na vyuku litosféry a pedosféry. Tyto dvé zemské sféry
byly vybrany z toho diivodu, Ze pfi jejich vyuce byly, dle ndzoru autorky, vyuzity nejzajimaveéjsi
vyukové aktivity. Dil¢im cilem prace bylo hodnoceni ucebnic zemépisu pro Sesty ro¢nik
zakladnich $kol s platnou dolozkou MSMT. K naplnéni cilti diplomové prace bylo tieba nejprve
prostudovat literaturu, ktera se zabyva vyukovymi metodami, didaktickymi kazuistikami
a metodikou hodnoceni ucebnic.

Didaktické kazuistiky byly vytvofeny na zéklad¢ vyucovacich hodin, které autorka
oducila v jedné Sesté tfidé. Po probéhlé vyuce byla kazdd vyucovaci hodina analyzovana,
a v ptipadég, ze se n¢jaka Cast vyucovaci hodiny ukazala jako selhdvajici ¢i nevyhovujici, byla
navrzena alterace, kterd byla ovéfena v paralelni Sesté tiidé. Cilem takovéhoto postupu bylo
zkvalitnéni vyuky. Je ovSem nutné zminit, Ze ve vyuce zadna vyucovaci metoda nefunguje
univerzalné. To, co mlze fungovat v jedné tfid¢, ve tiid¢ jiné fungovat nemusi. My jako
pedagogové bychom se tedy neméli ptat na to, zda vyukové metody ¢i aktivity funguji,
ale za jakych podminek funguji. To, zda bude néjaka metoda nebo vyukova aktivita Gspésna
¢i nikoliv, zavisi na konkrétnich determinantech vyuky, mezi néz tadime i1 klima tfidy
nebo konkrétni atmosféru, ktera ve ttidé panuje.

Velkou vyhodou pfti ptipravé na vyuku ptirodnich slozek Zemé byl dle ndzoru autorky
fakt, Ze je jiz pfi studiu zaméstnana jako ucitelka zemépisu, a v Sestych tiidach, ve kterych akéni
vyzkum provadéla, od zafi stabilné pisobi. Méla tak Sanci poznat jednotlivé Zaky 1 tfidy jako
celek, a jejich specifika posléze v planovani vyuky ptirodnich slozek Zemé zohlednit. I tak
si ale autorka plisobeni n€kterych determinantii vyuky v praxi redlné ovéfila.

Autorka vyuZzivala pozitivni a motivacni pfistup k vyuce a vyuku koncipovala tak,
aby hlavni aktivita ve vyucovacich hodinach leZela na Zacich. Autorka se nezamétovala pouze
na faktografickou vyuku, ale také na rozvoj kognitivnich dovednosti, posilovani klicovych
kompetenci zakt a formovani postojli. Zaroven se snazila vyuZzivat transdisciplinarni pfistup
k vyuce. Tento pfistup k vyuce se podle nazoru autorky setkaval u zakt s uspéchem.

Vypracovani didaktickych kazuistik na vlastni vyuku mélo podle autorky velky pfinos
pro jeji vlastni pedagogickou praxi. Pro kazdého zacinajiciho ucitele, ktery pfichazi do praxe
vybaven Sirokou Skélou teoretickych znalosti vyucovacich metod a forem, je dilezité, aby

se pokousel tyto znalosti implementovat do praxe a ovéfit je v redlné vyuce.
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Zaroven je nutné nenechat se odradit pfipadnymi prvotnimi netspéchy, zamyslet se nad
souvislostmi uvnitf i vn€ vyuky, a navrhnout funk¢éni alteraci. Zamysleni se nad vlastni vyukou
je jakymsi ,,zpytovanim svédomi®, diky kterému miize vyucujici pracovat na zlepSeni své
pedagogické praxe. Zaroven autorka pozorovala pifinos i pro zéky paralelni Sesté tridy,
kde probihala vyuka upravena na zéklad¢ zkusenosti z vyuky v prvni Sesté tiidé.

Vedlejsim cilem prace byla analyza a hodnoceni uéebnic zemépisu pro 6. roénik ZS
s dolozkou MSMT platnou ve $kolnim roce 2019/2020. Hodnoceni bylo podrobeno celkem
sedm udebnic od esti ¢eskych nakladatelstvi. Konkrétné se jednalo o nakladatelstvi CGS, Fraus,
Prodos, SPN, Taktik a Nova Skola. Od posledniho zminéného nakladatelstvi byly hodnoceny
ucebnice dveé. Hodnoceni u¢ebnic zemépisu zatradila autorka do diplomové préce z toho diivodu,
ze v Ceské republice v souéasné dobé chybi institucionarni hodnoceni uéebnic, a vyuéujici tak
nemaji pii vybéru ucebnic dostatek relevantnich informaci, na zéklad€ kterych by dokézali
vybrat ucebnici, ktera by nejlépe vyhovovala jejich potfebam, ale také potfebam zaka.
Ackoliv se autorka snazila byt pti hodnoceni ucenic co nejvice objektivni, urcité subjektivité
pohledu nebylo mozné zabréanit. Autorka tedy svlj nazor nepovazuje za jediny spravny
a pripousti 1 jiné nazory na tyto ucebnice. Po provedeni kvantitativni i1 kvalitativni obsahové
analyzy a SWOT analyzy vyhodnotila autorka jako nejvice vyhovujici u€ebnice Prirodni obraz
Zemeé a Zemeépis 6 — Planeta Zemé od nakladatelstvi Nova Skola a u¢ebnici Hravy zemépis —

planeta Zeme od nakladatelstvi Taktik.
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Zdroje videi

Video €. 1: 240 million years ago to 250 million years in the future,

https://www.youtube.com/watch?v=uLahVJNnoZ4

Video ¢. 2: Pojd’'me si povidat o ptidé:
https://www.youtube.com/watch?v=Hzr8f1c3tbc&list=PLhwPFIZnepdbu Uz27RabnalwJIGI
g-Xg&index=3

Zdroje obrazki k aktivitam pro Zaky

Vyukové karty

Obr. ¢. 1: Ostrov
https://pelipecky.cz/ostrovy-na-prodej/ (21. 9. 2019)

Obr. ¢. 2: Fjord
https://www.fjords.com/what-is-a-fjord/ (21. 9. 2019)

Obr. €. 3: Souostrovi
http://www.raydiving.com/palau/palau.html (21. 9. 2019)

Obr. ¢. 4: Priplav
https://www.esotravel.cz/poznavaci/panama/velky-okruh-panamou/ (21. 9. 2019)

Obr. ¢. 5: Prtliv
https://www.idnes.cz/zpravy/zahranicni/stredozemni-more-napustil-atlantik-behem-par-

mesicu-ukazaly-usazeniny.A091210 134519 vedatech jw (21.9.2019)

Obr. €. 6: Mys
http://www.dronestagr.am/cape-of-good-hope-cape-town-south-africa/ (21. 9. 2019)
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Obr. €. 7: Poloostrov
https://www.legacoopemiliaromagna.coop/2017/notizie/continua-limpegno-di-legacoop-nel-

bacino-del-mediterraneo/ (21. 9. 2019)

Obr. €. 8: Delta
https://plus.rozhlas.cz/amazonka-nejdelsi-reka-sveta-6651312#&gid=1&pid=1 (21. 9. 2019)

Obr. €. 9: Pevninska sije

http://www.laninareadynations.com/wp-
content/uploads/2016/08/central america satellite map-1.jpg (21. 9. 2019)
Obr. ¢. 10: Zatoka

https://croatia.hr/cs-CZ/zazitky/nautika/rajske-zatoky-na-jadranu-o-kterych-vi-jenom-jachtari
(21.9.2019)

Obr. &. 11: Zaliv
https://www.mexican-folk-art-guide.com/mexican-folk-art.html#.XqbbzWgzblIU (21. 9. 2019)

Obr. ¢. 12: Atol
https://earthobservatory.nasa.gov/images/37753/atafu-atoll-tokelau (21. 9. 2019)

Vyukova prezentace

Obrazky ve vyukové prezentaci jsou citovany na konci této vyukové prezentace.

101


https://www.legacoopemiliaromagna.coop/2017/notizie/continua-limpegno-di-legacoop-nel-bacino-del-mediterraneo/
https://www.legacoopemiliaromagna.coop/2017/notizie/continua-limpegno-di-legacoop-nel-bacino-del-mediterraneo/
https://plus.rozhlas.cz/amazonka-nejdelsi-reka-sveta-6651312#&gid=1&pid=1
http://www.laninareadynations.com/wp-content/uploads/2016/08/central_america_satellite_map-1.jpg
http://www.laninareadynations.com/wp-content/uploads/2016/08/central_america_satellite_map-1.jpg
https://croatia.hr/cs-CZ/zazitky/nautika/rajske-zatoky-na-jadranu-o-kterych-vi-jenom-jachtari
https://www.mexican-folk-art-guide.com/mexican-folk-art.html#.XqbbzWgzbIU
https://earthobservatory.nasa.gov/images/37753/atafu-atoll-tokelau

11. Seznam tabulek a grafi

Tabulka ¢. 1: SWOT analyza uc¢ebnice Piirodni prostiedi Zeme ............ccoovvvnieiiiciicnennnn 34
Tabulka €. 2: SWOT analyza ucebnice ZemeEPIS 6 .......cevviviiiiivieiiiiieiiieeiiieesiee e 35
Tabulka ¢. 3: SWOT analyza ucebnice Pfirodni obraz Zeme............cccevvveiiiiiniiiieniiie e 38
Tabulka ¢. 4: SWOT analyza ucebnice Zemépis 6 — Planeta Zeme ...........cocceveeiiiiiicninnnnn 40
Tabulka €. 5: SWOT analyza ucebnice Zemepis 1 ......ccooveiiiiiiiiiiiiiiiciceeee e 42
Tabulka ¢. 6: SWOT analyza ucebnice Zemépis 1: Planeta Zeme...........ccoovvvveiiiiiicninnnn 44
Tabulka ¢. 7: SWOT analyza ucebnice Hravy zemepis O.......ccevvvviviiiiiiiiiiniiiee e 46
Graf ¢. 1: Rozsah tematickych celklit RVP ZV v ucebnici Piirodni prostfedi Zemég ................ 32
Graf €. 2: Rozsah tematickych celkli RVP ZV v ucebnici ZemeEpis 6.......ccocvvvviviiiiiiiiinnnnn, 34
Graf €. 3: Rozsah tematickych celkli RVP ZV v ucebnici Pfirodni obraz Zemé...................... 36
Graf €. 4: Rozsah tematickych celkli RVP ZV v ucebnici Planeta Zeme...........ccocceveveivennnnne 38
Graf €. 5: Rozsah tematickych celkli RVP ZV v ucebnici Zemepis 1 ......ccocvviviiiiiiiiiiinnnn, 40
Graf €. 6: Rozsah tematickych celkli RVP ZV v ucebnici Zemépis 6: Planeta Zemé .............. 42
Graf ¢. 7: Rozsah tematickych celkti RVP ZV v ucebnici Hravy zemepis 6..........ccoevverirnnnnne 44

102



12. Prilohy

Priloha ¢.
Priloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Priloha ¢.
Priloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Priloha ¢.

Priloha ¢.

: Model stavby Zem¢

: Materialy k zédkovské aktivité - obrazky kontinentd, napovéda, feSeni a legenda
: Pracovni list - schéma priifezu sopkou s nabidkou nazvt ¢asti sopky

: Text o sopecné ¢innosti pro praci metodou [.N.S.E.R.T., tabulka k zapisu

1
2
3
4
5:
6
7
8
9

Hra na procviceni uciva o sopecné ¢innosti (platforma LearningApps)

: Karty pro vyuku horizontélni ¢lenitosti zemského povrchu
: Pedosféra — vyukova prezentace
: Kviz Kahoot! k procvi¢eni uc¢iva

: Pracovnti listy k vyuce pedosféry

10: Formular pro volné psani



Ptiloha ¢. 1: Model stavby Zemé

Stavba Zeme

;-i'-'\ @

a "\




svrchni plast’

spodni pldst’

Zdroj: lepsiageografia.sk (2019), upraveno




Ptiloha €. 2: Materidly k zakovské aktivité - obrazky kontinentli, napovéda, feSeni a legenda

=USGS

Fossil Evidence

DIRECTIONS: Cut out each of the continental
land masses along the edge of the continental
shelf (the outer line).

This Dynamic Planet; A Teaching Companion

) Wagener's Puzzling Comtinental Drift Evidance

U.5. Dapartmant of the Intarior U8, Geological Survey, 2008

US. Gealagical Survey For updates see <htipzivolcanoes usgs.gowfabout/adu/dynamicplanat-



«<USGS

Hint for 6th Grade Exercise

The finished puzzle will fit within this outline. Some of
the pieces may overlap slightly.

This Dynamic Planet; A Teaching Companion
Wegener's Puzzling Continental Drift Evidence
U.5. Department of the Interior U.5. Geological Survey, 2008
U.5. Geological Survey For updates see <http:/volcanoes.usgs.gov/about/edu/dynamicplanet



Key for 6th Grade Exercise

This Dynamic Planet; A Teaching Companion
Wegener's Puzzling Continental Drift Evidence
Department of the Interior U.5. Geological Survey, 2008

u.s.
U.S. Geological Survey For updates see <httpyfvolcanoes.usgs.gov/about/edu/dynamicplanet>



Legenda

Pevninsky Self - £dst pevniny zatopend vodou, kterd dosahuje hloubky
maximdlné 200 m. Pevninsky Zelf je tvofen pevninskou zemskou kirou.

Priblizné pred 300 miliony lety se wyvinula jedineﬁm:'t skupina rostlin,
kterou védci oznacuji jako Evropskd fldra. Fosilie téchto rostlin se
kromé Evropy nasly i v jinych oblastech.

Fosilie stromovitych kapradin rodu Glossopteris, které na Zemi rostly
v pr‘uﬂhﬂr'c’tch, pfiblizng pfed 250 aZ 300 miliony lety.

Fosilie mesosaurd - pllmetrovych prehistorickych plazi, ktefi obyvali
sladké a brakické vody pFibliiné pfed 240 miliony lety. Mesosaufi
méli ploutve k plavani, ale dokdzali chodit i po sousi.

Fosilie suchozemského prehistorického jestéra zndmého jako Cynognathus.
Tento pfiblizné tFimétrovy zivocich obyval Zemi pfed 230 miliony lety.

Fosilie druhororniho jestéra zndmého jako Lystrosaurus. Samice téchto
jestérl kladly vejce na sousi. Anatomie téla téchto jestérd naznaduje,
Ze byli patni plavci.

Zdroj: USGS (2019), upraveno



Ptiloha €. 3: Pracovni list - schéma prifezu sopkou s nabidkou nazva ¢asti sopky

SOPECNA CINNOST

UKOL: Ve dvojicich se pokus sprdvné popsat &dsti sopky. Vyuzij ndzvy z nabidky:

Popel a kour, sopecny krdter, sopecny kuZel, Idva, magma, sopecné bomby, hlavni
sopouch, vrstvy popela a ldvy, gejzir, vedlejsi sopouch

N WA

Zdroj: Novdk a kol. (2017)

-
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-
o

Zdroj: vlastni zpracovani



Ptiloha €. 4: Text o sopecné ¢innosti pro praci metodou I.N.S.E.R.T., tabulka k zépisu

UKOL: PFeéti si ndsledujici text a zpracuj jej metodou IN.SER.T.

/ Fajfku udéldg, pokud je pro tebe informace zndmd
+ Plus udélds, pokud je pro tebe informace novd
=  Minus udélds, pokud je informace v rozporu s tim, co sis myslel/a

’p Otaznik udélds, pokud informaci nerozumis, nebo se o ni chces dozvédét vic
L]

Sopky jsou prevdiné kuZelovité vyvyseniny na zemském povrchu, na nichZ rozZhavené
a roztavené horniny, kterym rikdme magma, vytékaji z nitra Zemé na zemsky povrch. Magma,
které se dostane na zemsky povrch, se nazyvd Idva. Magma se hromadi v magmatickém krbu.
Na zemsky povrch se dostdvd privodnim kandlem - sopouchem. Ze sopek je rovnéZ vyvrhovdn
popel a unikaji plyny. Ldva na zemském povrchu vlivem okolni teploty tuhne a jejim utuhnutim
vznikaji rizné vyvielé horniny (napf. &edié, znélec nebo andezit). Pokud se do blizkosti magmatu
v nitru Zemé dostane voda, zacne se zahrivat aZ na bod varu. Kdyz dojde k dostatecnému
ndrdstu tlaku, voda je spoleéné s pdrou vytladena na zemsky povrch a vznikd gejzir.

Podle aktivity délime sopky na ¢inné, spici a vyhaslé. U Einnych sopek je prokazatelnd pravidelnd
aktivita. Spici sopky byly v ddvné minulosti aktivni, ale poslednich nékolik desitek let se u nich
aktivita neprojevila. U vyhaslych sopek se predpoklddd, Ze uZ u nich k erupci nedojde.
V soucasnosti je na Zemi zhruba 600 Einnych sopek.

Sopeénd Einnost patifi mezi prirodni katastrofy. Vybuch sopky niéi krajinu a lidskd obydli
a zplsobuje i obéti na Zivotech. P¥es velké nebezpeliale Zije v blizkosti sopek hodné lidi. V okoli
sopek totiz byvd Grodnd piida, protoze ldva a sopeény popel obsahuji Ziviny dilezité pro rostliny.
V nékterych oblastech se lidé naudili silu sopeéné Einnosti vyuZit i ve sviij prospéch. Napriklad

na Islandu lidé vyuZivaji silu a energii sopeéné &innosti k ohfevu vody nebo vytdpéni sklenikd.

Zdroj: Novak a kol. (2017), vlastni zpracovani



/

e

Do tabulky si zapis nejdulezitejsi i

formace z textu, u kterych sis zaznacil/a ndsledujici symboly

v

-+

?

to jsem védél/a

toto je pro mé novd informace

to je v rozporu s tim, co jsem si
myslel/a

tomu nerozumim
k tomu bych se chtél/a
dozvédeét vic

4

i zpracovani

r

Zdroj: vlastn



Ptiloha €. 5: Hra na procviceni uciva o sopecné ¢innosti (platforma LearningApps)

e A V> 260 b ¢
Vit ' popel a kour |
Skvéle, toto feSeni je spravné!
| sopecné boml OK
Y-sopecn);_l_q_a_t-erl

= Lgs ¢

 sopecny kuzel|

"v Y
\dhlavm sop oug|
: gejz-ﬂ

vedlej$i sopouch |

Zdroj: Novdk a kol. (2017)

Kde se na Zemi vyskytuje nejvice
sopek?

© Na stietu Ve stredu Pod hladinou more

litosférickych desek litosférickych desek




(m)

¢inné, spici, bdici

2/6

Pokud se magma dostane na
zemsky povrch, nazyva se:

3/6

Sopky délime na:

ucginné, spici,

vyhaslé ©

4/6

V blizkosti sopek neziji zadni lidé

struska

¢inné, spici,
vyhaslé




516

Zemé znama vyuzivanim sopecné
energie je:

O Némecko & Island

6/6

Mdze vybuch sopky ovlivnit klima?

Skvéle, vSechny otazky zodpovézeny spravné

OK

Uloha

Zkus prijit na nazev znamé mexické sopky. AZ nazev
wylustis, zkus ho precist

Zdroj: LearningApps.com, vlastni zpracovani



Ptiloha €. 6: Karty pro vyuku horizontalni ¢lenitosti zemského povrchu

Cést souse, kterd je ze viech
stran obklopena vodou. Souse musi
byt mensi nez nejmensi

z kontinentl - Austrdlie.

Dlouhy a dzky morsky zdliv,
ktery vznikd v hornatych
oblastech pobliZ mofi a ocednd.
Fjordy byly vytvoreny ¢innosti
ledovce.

Skupina ostrovi, které jsou
zpravidla stejného pivodu
(napr. sopecné, kordlové..)

Uméla vodni cesta vybudovand
¢lovékem, kterd spojuje
ocedny, more, jezera i reky.

Uzky pruh more mezi dvéma
¢dstmi pevniny.




VybéZzek pevniny do more, ktery
nemd velkou rozlohu. Casto tvori
krajni bod pevniny (Napr. Mys

Dobré nadéje - nejjiznéjsi misto

Afriky)

Vybézek pevniny, ktery je
z vétsi Cdsti obklopen vodou. Md
vétsi rozlohu nez mys.

Druh dsti vodniho toku do more.
Vlastni ndnosy materidlu nuti reku
vetvit tok do nékolika ramen.

Uzky pruh pevniny obklopeny ze
dvou stran vodou, ktery spojuje

Vs v o

dvé vétsi cdsti pevniny.

Mensi vybézek more, ocednu nebo
Jezera do pevniny. Je chrdnén
pred vinami, a proto byvd vyuZzivdn
k vybudovani pristavu nebo ke
kotveni lodi.




Cést ocednu, more nebo jezera,
ktery zasahuje hluboko do pevniny.

Typ ostrova v tropickych morich,
ktery je tvoren kruhovitym
kordlovym ttesem obklopujicim
lagunu. Atol vznikd postupnou
preménou podmorskych sopek.

OSTROV

ZALIV

POLOOSTROV

ZATOKA

SOUOSTROVE

FJORD

MY S

I d v 7

PEVNINSKA SIJE

DELTA

PRULTV

ATOL

PRUPLAV

Zdroj: vlastni zpracovani




Ptiloha ¢. 7: Pedosféra — vyukova prezentace

NENi PUDA JAKO PUDA

Obr. ¢. 1

PEDOSFERA

= PUDNI OBAL ZEME
Je pro nas pOda dilezitg?

Aproc @

PEDOSFERA

Jak tedy pUda vanika?2
Zvéiravanim svrchnidastizemske kryza
ci pudotvornych Ginitelly
em provznik pudyje mateénda

Voda, Zive organism dnebi, cas

SLOZENI PUDY

NEZIVA CAST PUDY
Pevne casti |

7IVA CAST PUDY

Mikroorganismy |nap?. pudni bokrerie)
Drobni Zivocichovée

Obr..¢. 3



CO SE STANE S ODUMRELYMI
ROSTLINAMI A ZIVOCICHY?

Rozpadajis
méeni hmoiu ima

HUMUS

Obr. ¢. 4

r

Je freba pUdu chranit?

ituace do budoucna lepsi

NEBEZPECI, KTERA PUDU OHROZUJI

EROZE
RozruSovani o odnos pudy z poli
IpUsobuje jivoda a vilr

K erczi ole piispivaiclovek - spaine

: N oes oy - PR
obhospodarovan pudy, kacenilesu,
po svahu

NEBEZPECI, KTERA PUDU OHROZUJI

ZASTAVBA
TOXICKE LATKY

1 tovaren

I vkiadanicdpadu

Nadmeérné hnojeni uméelymi hnoivy
UTUZENI PUDY

Kvii pouzivani 1&zk&zeméed Siske techniky




NENI PUDA JAKO PUDA - PﬂDNi TYPY

Viechny pudy nejsou steing
mejednoiiveé pidni typy, kierychje

velke mnozstv
L svym pudnim profiem

CERNOZEME

HNEDOZEME

HNEDE PUDY

PODZOLOVE PUDY

CERNOZEME

Neilrodnéi humusovy

rizont
Mnochohumusu e
Cernd barva

Vyskyt v nZinach

VCR se vyskytuje napr. v Dolnomoravskem,
Hormomoravskema D

Uvalu, dale Polabskan@ing S (sprad)

HNEDOZEME

Vyskyt v nZzinach

HNEDE PUDY

Humusova vrstvaje tenka
Primérmna Urodnost

Nejcastéjsi pudni v CR
Naojdeme nap¥. v pahorkatinach




PODIOLOVE PUDY

Humusova wrstva velmi fenka
Pod ni wrstva, kiera ma barvu popeia

t v horoch

POdy HLINITE
Prechod mez pudami pissitymia
flovitymi

Netolice
Netolice
rad Vitavou

Prachatice Tiohod
Ceské

Bud:;;so::ce S}

a Chrén

Borovany hm‘x-.'m.'l

Trobov!

— o , [ | :
Ur€i pudnityp o :

vyskytujici se s cph (&

okoli nasi skoly \ E

Obr. ¢. 14 34 ]

Freistadt Ak

Zdroje obrazkd
Obe. &.1: Buce s plidou

o OBJEVY pUTIa @ voda PRACOVNI U

Obr. & 2 Téva
Jinsiter oo le-to-puon zivos

25 proto-ChTE]-02h i VTOpSKoU-SmisrTickEtera-Ema-chrorit

2 kimaticks Zmenc-zas

esko-nap!

obe. &5 pbarimapa
[V 52 INOVACE DI/UMS21 Z55/UMS21 255008

lor & : B profi - Semazem

eduoanet viv/zemepis Avuka)kvinta/pudri cruhy pudni fypyim

Ot & 101 Pisard profi ~ hdozem
cncanet camuzemenis vk it puari ey puanl vevm

obe. &.11: Hnaozem
s inercsopie- pusn nerovn £stronky. o2 foroalbum/ BuT /rneaezem b

Obr. &.12: Poczal

iy faruny- s+-puay-numus gervenee girprir]

/551 401+ ABBC S SIEC IRAD IOV ©45.51 15015, 1 42421 459, 121/ 0=15m1 LD

Zdroj: vlastni zpracovani



Ptiloha ¢. 8: Kviz Kahoot! k procvi¢eni uciva

Co je to pedosféra? L]

A kamenny obal Zemé # pldni obal Zemeé
® vzdusny obal Zeme B vodni obal Zeme

Plda vznika zvétravanim mateéné horminy Q

ANswers

A False

Mezi padotvorné Einitele nepatfi: S

Answers




Puda je tvofena pouze neZivou sloZzkou. ®

A False

V pudé se nachazi vaduch. ®

Answers

A False

Do neZivé slozky pldy nepatfi: 8

Answers




Pudni zivodichové jsou prospésni tim, ze pudu kypfi (")

Answers

A False

Pro Eloveka je nejdllezitéjsi viastnosti pudy jeji Grodnost. ("]

Answers

Plda neni ohroZena a neni tieba ji chranit. 0

Answers

A False




Mejvice Grodna plda obsahuje maly podil hurmusu. O

Kahoot!

Answers

A False

PUdu nechrozuje: ]

A rastavba

@ toxicke latky

Viodni ani vétrnou erozi pady Elovek nemildze oviivnit. ("]

Answers

A False




Mezi pudni typy nepatii: e

Mejdrodnéjgi pidni typ je cernozem ®

Answers

Cernozem se na Gzemi CR nevyskytuje. ®

Answers

A False




Mezi pldni druhy nepatfi: ®

Answers

A pldy pistité # pudy jilovité
@ pudy podzolove B pudy hlinite

Pldni profil se sklada z rizné barevnych pldnich horizontd, (7]

A False

Zdroj: Kahoot!, vlastni zpracovani



Ptiloha €. 9: Pracovni listy k vyuce pedosféry

NENI PUDA JAKO PUDA

%.E,\Q Ukol ¢islo 1: Znés néjaké pldni Zivocichy? Napis vSechny, na které si

"~ vzpomenes!

Ukol éislo 2: Zamysli se a napis, jakym zplsobem jsou pddni Zivo&ichové pro
@ padu prospésni.

Ukol éislo 3: Vzduch a voda. Vyskytuji se v pddé, nebo ne? Navrhni pokus, jak
® bychom to mohli ovérit.

VZDUCH ANO NE
Pokus
VODA ANO NE
Pokus

/}j Ukol éislo 4: Co viechno miizes v pddé najit? Vezmi si ke svému bdddni lupu.

<




NENI PUDA JAKO PUDA

Ukol Eislo 1:Pozorné se podivej na jednotlivé vzorky pdd a vyres ndsledujici

A=

. . ;- oL o v
tkoly. Ke své prdci muzes pouzit lupu.

a) Jsou viechny pidy stejné? ANO NE

b) Serad’ vzorky plidy pedle jejich barvy od nejsvétlejsi po nejtmavsi

¢) Serad vzorky plidy podle jejich hrubosti od nejjemnéjsi po nejhrubsi

Ukol &islo 2: Pokus se uréit, z jakého mista vzorky pidy pochdzeji

Vzorek &islo 1

Vzorek éislo 2

Vzorek &islo 3

Vzorek éislo 4

- Ukol Eislo 3: Vezmi si padni mapu CR a uréi, jaké padni typy se vyskytuji v okoli

tvé skoly nebo bydliste.

? Ukol éislo 4: Zkus vymyslet Einnosti, kterymi &lovék nigi padu.
®

Zdroj: GLOBE (2019), vlastni zpracovnani



Ptiloha €. 10: Formuléf pro volné psani

Zdroj: vlastni zpracovani




