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ABSTRAKT

V tejto praci sa zaoberam inkluzivnym vzdelavanim, jeho teoretickym modelom v CR
a tiez fungovanim v praxi. Cielom prace je informovat’ §tudentov pedagogiky o inkluzivhom
vzdelavani pomocou realnych skusenosti ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami a ich
rodi¢ov. Moja praca mdze byt tiez napomocna rodi¢om Ziakov so SVP na vytvorenie predstavy
o tom, ¢o mdze Cakat ich dieta v beznej Skole. Hlavna vyskumna otazka znie: ,, Aké maju ziaci
so Specialnymi vzdelavacimi potrebami a ich rodi¢a skusenosti s inkluzivnym vzdelavanim?“

Data na vyskumné vySetrovanie som ziskavala pomocou polo-Strukturovanych
kvalitativnych rozhovorov. Vyskumna vzorka pozostava zo ziakov so Specidlnymi
vzdelavacimi potrebami a ich rodicov. Ide o jedného ziaka so zrakovym postihnutim a jeho
matku, dvoch Ziakov so $pecifickymi vyvojovymi poruchami udenia a ich matky. Ugastnikov
vyskumu som vyhl'adévala v oblasti Olomouckého a Moravsko-sliezskeho kraja, a rozhovory
prebiehali osobne, teda tvarou v tvar.

Vykonané rozhovory analyzujem pomocou Van Manenovej metody, ktora je realizovana
zberom skusenosti ucastnikov vyskumu a analyzou ich vyznamu. Ide o hermeneuticko-
fenomenologicki metddu, pomocou ktorej som identifikovala v zozbieranych rozhovoroch
zakladné témy, ktoré popisuyju klacové vyznamy skumaného fenoménu — skuasenosti
s inkluzivnym vzdelavanim.

V diskusii predkladam vysledky analyzy dat usporiadané do tabuliek a porovnavam
medzi sebou identifikované témy u jednotlivych uc¢astnikov. Pokladam otazky ohl'adom toho,

aky mozu mat zistené vysledky vyznam pre oblast’ inkluzivneho vzdelavania.
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UvVOD

K vyberu témy prace ma motivovala osobna zvedavost a zaujem o tému inkluzivneho
vzdelavania. Tato téma mi zaroven pripada velmi aktudlna, i ked zdujem o fiu je v naSich
krajinach zjavny priblizne uz od zaciatku tohto storocia a eSte starsi v zapadnom svete. Svojim
vyskumnym vySetrovanim som sa chcela zamerat’ na sktisenosti realnych I'udi zasiahnutych
tymto modelom vzdelavania. Ako vyskumni metodu som si zvolila interview tvarou v tvar,
ked’ze pokladam za ddlezité I'udi priamo vypocut a nasledne zhodnotit’, aky je hlbsi vyznam
ich skusenosti a ¢o sa znich mézeme naucit. Zaroven bol pre mna socialny aspekt tychto
rozhovorov vel'mi prijemny a obohacujuici.

Cielom tejto prace je priblizit Studentom pedagogiky, ucitefom arodi¢om ako
inkluzivne vzdelavanie vyzera v praxi aako tento proces prezivaji a vnimaju priamo
zainteresovani Cinitelia. Vyskumna otazka znie: ,,Aké maju ziaci so Specialnymi vzdelavacimi
potrebami a ich rodica skusenosti s inkluzivnym vzdelavanim?“

V teoretickej Casti prace sa v prvej kapitole zameriavam na svetové pojatie konceptu
inkluzie vo vzdelavani v suCasnosti. Snazim sa zachytit’ Sirku interpretacii idey inkluzivneho
vzdelavania a objasiiujem s fiou suvisiace pojmy ako znevyhodnenie, ¢i modely pristupu
k 'ud'om so zdravotnym postihnutim. Zaroven predkladam délezité medzinarodné dokumenty,
na ktorych ilustrujem globalny vyvoj postoja voci spravodlivému vzdelavaniu pre vSetkych.

V daliej kapitole popisujem legislativne zakotvenie inkluzivneho vzdelavania v Ceskej
republike a systém implementacie inkluzivneho vzdelavania do praxe.

V nasledujucich dvoch kapitolach sa zameriavam na inkluzivne vzdelavanie ziakov
s konkrétnymi skupinami postihnuti — so Specifickymi vyvojovymi poruchami ucenia
a zrakovym postihnutim. Tu uvadzam prehl'ad najprevalentnejSich poruch z tychto oblasti, ich
priznakov a dopadov na vzdelavanie. Tiez popisujem najcastejSie stratégie vyuzivané na
kompenzaciu tychto porich so zameranim na Co najefektivnejSie a najaktuéalnejSie postupy.
Pomocou tatistickej roéenky MSMT uvadzam aktualne &isla Ziakov patriacich do zvolenych
skupin vzdelavanych v hlavhom vzdelavacom prade pre nalrtnutie aktualneho stavu
inkluzivneho vzdelavania v CR.

V prvej kapitole vyskumnej Casti predstavujem vyskumny dizajn prace, pouzitu metodu
zberu dat, zabezpecovanie vyskumnej vzorky a metodu analyzy dat. Dalej kratko popisujem
priebeh vyskumu a prechadzam na integralnu Cast’ — analyzu a interpretaciu ziskanych dat.

Poslednou cCastou prace je diskusia a zdver kde hodnotim uspeSnost vyskumného
vySetrovania a zodpovedania vyskumnej otazky. Tato ¢ast ma sluzit pre otvorenie diskusie

medzi vSetkymi zainteresovanymi do inkluzivneho vzdelavania.



TEORETICKA CAST

1. INKLUZIVNE VZDELAVANIE

Inkluzivne vzdelavanie je celosvetovo znamy socialny koncept, ktorého implementacia
do praxe je do vel'kej miery ziadana, no samotné definicie a interpretacie tohto konceptu su
nejednotné a rozporuplné (Slowik, 2022). Hlavné atributy inkluzivneho vzdelavania, ktoré
uvadza véac§ina autorov su kvalita, spravodlivost’ a pristupnost’ pre vSetkych Studentov. Malo
by zabezpeCovat’ rovnaké prilezitosti na vzdelavanie pre ziakov znevyhodnenych v dosledku
zdravotného postihnutia, nizkeho socioekonomického statusu, nestabilného rodinného zazemia,
odlisného etnického ¢i kultirneho povodu a d’alSich osobitosti. Zahfria tak vel'mi Siroku

skupinu populacie a jeho hlavnou myslienkou je akceptacia rozmanitosti (Lechta, 2016).

1.1.Inklazia vs. integracia

Pojmu inkluzia predchadzal v spolo¢nosti pojem integracia a laicka i odborna verejnost’
tieto pojmy Casto zamiena ¢i vyuziva ako synonyma (Slowik, 2022). Podl'a Lechty i mnohych
zahrani¢nych autorov je vSak medzi tymito konceptami znacny rozdiel. Integracia je v krajinach
strednej Eurdpy stale prevazujuca, ked'Ze tieto krajiny maji dudlny systém vzdelavania,
rozdeleny na $koly hlavného pradu a skoly ,,$pecialne”. Ziaci so $pecialnymi vzdelavacimi
potrebami mozu byt individualne integrovani do beznej Skoly, ale stale je Casté, ze sa rodicia
rozhodnu pre Skolu Specialnu, alebo s ziaci integrovani skupinovo do Specidlne zriadene]
triedy. Inkluzivne vzdelavanie ma za ciel’ vytvorit jeden prud skolského systému, ktory bude

pripraveny na edukaciu vsetkych ziakov, bez akéhokol'vek delenia. (Lechta, 2016)

1.2. Modely pristupu k zdravotnému postihnutiu a znevyhodneniu

Jednou z pricin vzniku $pecialnych vzdelavacich potrieb moze byt zdravotné 1 socialne
znevyhodnenie. Pojem znevyhodnenie sa viaze k socidlnemu modelu pristupu k postihnutiu.
Tento model sa zacal vyvijat’ priblizne pred patdesiatimi rokmi, no poznanie a prijatie hodnét,
ktoré prinasa vo svete nie je samozrejmostou. Hovori o tom, ze samotné postihnutie, vada,
ochorenie, ¢i ind odliSnost nie je prekazkou ani bariérou. T4 vzniké az v kontexte vzdelavacieho
systému a interakciami ziaka s jeho okolim, ktoré neberie ohl'ad na jeho odli§nosti a potreby
(Norwich in UNESCO, 2021, s.19). Zilcher a Svoboda (2019) predstavuju idealny vysledok
tohto pristupu, kedy Clovek s postihnutim svoje znevyhodnenie pocituje Uplne minimalne,
ked’Ze sa prispdsobenie nevyzaduje od neho, ale od okolitej spolocnosti. Ta jeho inakost’ prijima

a odstraruje prekazky braniace mu zit' plnohodnotny zivot. Prikladom mdze byt bezbariérovy



pristup ako $tandard pri budovani infrastruktary, ktory je ale iba prvym krokom v napliiani tohto
modelu.

V tomto storoci sa vyvijaju eSte komplexnejSie modely pristupu k 'ud'om so zdravotnym
postihnutim. Obzvlast' dolezity pre vzdelavanie je bio-psycho-socialny model, ktory patri
k integrovanym modelom. Z jeho nazvu je jasné, ze zohl'adnuje tri faktory vplyvajice na ziaka:

e jeho fyzicky stav, teda mozné bariéry vyplyvajuce z poruchy, postihnutia, ¢i
ochorenia
e jeho psychiku, mentalny vyvin, emocionalne rozpolozenie aj schopnost sa adaptovat
e vplyv spolocnosti a prekazky vznikajuce pri kontakte ziaka s prostredim.
Moze sa zohl'adiiovat aj sociokulturny aspekt osobnosti ziaka (Zilcher & Svoboda, 2019).

Model pristupu k postihnutiu podl'a Medzinarodnej klasifikacie funkcii (2007) je

doplneny o osobné faktory ¢loveka ako osobné vlastnosti, povahové Crty a je zamerany na

nachadzanie funkénych schopnosti 'udi so znevyhodnenim.

1.3. Aktualne trendy v inkluzivnom vzdeliavani

Booth a Ainscow apeluji na zmenu terminoldgie v inkluzivnom vzdelavani prave kvoli
vysSie uvedenym pristupom. Namiesto oznacenia Specidlne vzdeldvacie potreby, ktoré
zvyraziiuje odliSnost’ a ,,deficit ziaka, navrhuju pomenovanie prekdzky v uceni a zapojeni,
ktoré zahfria problémy vznikajuce v kontexte spolo¢nosti. V naSom regione sa vSak najmé
v legislative i odbornej literature stale pouziva pojem $pecialne vzdelavacie potreby (SVP).

Inkluzia vo vzdelavani je §l'achetny ciel, no i tak je jej implementécia do praxe naro¢na
a Casto len formalna. Vo svete kde dlhodobo fungovalo skolstvo segregované na hlavny prad
a Specialne Skoly sa stretdva s mnohymi bariérami. Ide o odpor ucitel'ov, ktori Casto nie su
pripraveni na heterogénne triedy ziakov s vel'mi $pecifickymi a réznorodymi potrebami a ich
nedostatoéna finan¢na i pedagogicka podpora. Dalsi faktor je skepticizmus a predsudky
verejnosti voci 'udom so zdravotnym postihnutim, znevyhodnenim ¢i odliSnostou celkovo
(Vitova et al., 2022).

Treba podotknut, ze spolo¢né vzdelavanie, ako je tiez mozné inkluziu nazvat, je
vyzdvihované a podporované viacerymi medzinarodnymi organizaciami ako st EU, OSN,
UNICEF a UNESCO. Dosiahnutie skuto¢nej inkluzie je dolezitou sucastou Stvrtého zo
sedemnastich ciel'ov udrzatelného rozvoja vydanych OSN, ktory sl'ubuje ,,Kvalitné vzdelanie
- zabezpecenie inkluzivneho, spravodlivého a kvalitného vzdelavania a poskytovanie moznosti

celozivotného vzdelavania pre vietkych.“ (OSN-DESA, 2023).



Globalne je teda inkluzivne vzdelavanie pomerne rieSené a rozoberané, no je potrebné sa

zamerat i na lokalne praktizovanie a fungovanie spolo¢ného vzdelavania.



2. INKLUZIVNE VZDELAVANIE A JEHO LEGISLATIVNE ZAKOTVENIE
VCR

Skolsky zakon CR definuje v §16 Ziaka so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami (SVP)
ako ,,osobu ktora na naplnenie svojich vzdelavacich moznosti, alebo k uplatneniu ¢i uzivaniu
svojich prav na rovnopravnom zaklade s ostatnymi potrebuje poskytnutie podpornych
opatreni.“ (§ 16 zdkona ¢. 561/2004 Sb. skolsky zédkon - znenie od 01.01.2024). V tomto zakone
i v prevratnej vyhlaske ¢. 27 zroku 2016 su podrobnejSie opisané podmienky a nalezitosti
vzdelavania tychto Ziakov. Patria sem podporné opatrenia pre Ziakov so SVP, &lenenie tychto
opatreni do piatich stupfiov atiez Specifikd vzdelavania ziakov nadanych a mimoriadne
nadanych.

Odstavec 9 §16 (2004) nepriamo rozdel'uje ¢eské skoly na Skoly hlavného pradu a skoly
$pecidlne. Pomenovanie Specidlne pre $koly zamerané na vzdelavanie Ziakov so SVP bolo viak
tymto zakonom zruSené pre jeho nespravnu implikaciu, ze sa deti v tychto skolach ucia nieco
,,Specialne” a iné ako v hlavnom vzdeldvacom prude. Dnes su zvécsa tieto Skoly nazyvané Skoly
pre l'udi s konkrétnym postihnutim na ktoré sa Specializuju. Nazov ,,Specidlna“ je vSak stale
pouzivany Skolami pre deti s mentalnym postihnutim, poruchami autistického spektra, ¢i skoly
zamerané na viacero postihnuti. V odbornej sfére sa tento pojem Casto nahradza pomenovanim
,,paragrafové Skoly“ — teda zriadené podla paragrafu 16 (odst.9). Do tychto §kol su vSak deti
od roku 2016 zarad'ované uz len na , doporuceni® Skolského poradenského zariadenia a na
ziadost' zakonného zastupcu, pripadne plnoletého ziaka (Zakon ¢. 561/2004 Sb. skolsky zakon,
znenie od 2024).

Tato skutoénost v CR formalne stavia individualnu integraciu na prvé miesto pri rieseni
vzdelavania ziaka so SVP. Podl'a zakona (§36, $kolsky zakon, 2004) ma tento Ziak pravo
navstevovat spadovu Skolu v mieste jeho bydliska a ma narok na poskytovanie podpornych
opatreni bezplatne.

Skola je zo zakona povinna poskytovat prvy stupefi poradenstva v kolskom systéme
prostrednictvom skolského poradenského pracoviska, kde posobi metodik prevencie, vychovny
poradca, pripadne Skolsky psycholog, alebo aj Specialny pedagog. Vychovny poradca a skolsky
$pecialny pedagog zvicsa vyhladavaju ziakov so SVP, zabezpeduju a koordinuji nastavenie
a realizovanie podpornych opatreni prvého stupnia a tiez dozeraju na poskytovanie PO 2.-5.
stupfia. Dolezitu tlohu maju tiez pri komunikacii s rodiémi a Skolskymi poradenskymi
zariadeniami, ktoré tvoria poradensky systém vo vzdelavani (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb, znenie

od 2021).



Medzi Skolské poradenské zariadenia patri pedagogicko-psychologicka poradnia (PPP)
a Specialne pedagogické centrum (SPC). Tieto zariadenia poskytuju diagnostiku vzdelavacich
potrieb a moznosti ziakov, metodicki podporu pedagogickym pracovnikom a tiez nastavuju
7iakom so SVP vhodné podporné opatrenia (Vyhlaska &. 72/2005 Sb., znenie od 2021).

Podporné opatrenia zahffiaju Upravu obsahu, formy a metod vzdelavania, prediZenie
studia, pouzivanie kompenzacnych pomocok, ¢i individualneho vzdelavacieho planu. Dolezita
je aJ moznost vyuzitia asistenta pedagodga, ktory spolupracuje s ucitelom na zabezpeceni
hladkého a kvalitného priebehu vyucovania pre vSetkych ziakov. Je dolezité zdoraznit', ze
asistent v triede nie je iba pre jedného konkrétneho Studenta, ale pre pedagoga, ktory sam
hodnoti ako Co najefektivnejSie vyuzit' asistentovu pomoc. (Vyhl. ¢. 27/2016 Sb. — znenie od
01.01.2021)

Formalne je systém inkluzivneho vzdelavania v CR pomerne dobre rozvinuty, na to, ze
stavia na zaklade relativne skostnateného a zastaralého vzdelavacieho systému. Oproti

svetovym vel'mociam v inkluzii, ale este jednoznacne ma ¢o dohanat’.
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3. INKLUZIVNE VZDELAVANIE ZIAKOV SO ZRAKOVYM
POSTIHNUTIM

Zrakové postihnutie patri medzi zavazné postihnutia, ked'ze zrakom ziskavame podl'a
odbornej literatury asi 80% az 90% vnemov a informacii. Zrakové vnimanie a jeho narusenie
vplyva na vSetky oblasti rozvoja I'udskej osobnosti a preto su v¢asna lekarska i Specialne-
pedagogicka diagnostika a podchytenie problému nesmierne dolezité.

Zrakové postihnutie je zapri¢inené velkym mnozstvom rdéznorodych zrakovych vad,
ktoré ovplyviiuju kvalitu videnia na roznej urovni. Tieto vady mozu byt vrodené alebo ziskané.
Za osobu so zrakovym postihnutim je povazovany clovek, ktorého zrakova vada, ¢i choroba
1 po optimalnej korekcii narusuje jeho zrakové vnimanie a spésobuje mu tak obtiaze v beznom
zivote (Ludikova, 2007). Podl'a Finkovej a Treflikovej (2012) medzi zrakovo postihnutych teda
neradime osoby, ktoré napriklad s pomocou dioptrickych okuliarov dobre vidia a moézu

normélne fungovat’ v beznom zivote.

3.1.Zakladné zrakové funkcie

,,JKvalita videnia je urena kvalitou zrakovych funkcii.“ (Jankova et al., 2020, s. 11)

Medzi zakladné zrakové funkcie patri zrakova ostrost’ (vizus), zorné pole, farbocit,
okulomotorika, schopnost’ adaptacie na tmu a svetlo, kontrastnd citlivost, a schopnost
spracovavat’ zrakové vnemy.

Zrakova ostrost sa v odbornej literatire zvy&ajne udava vo forme zlomku. Citatel
vyjadruje vzdialenost’ v metroch, zktorej dotyCny cClovek vidi urcity objekt a menovatel

vyjadruje vzdialenost’, z ktorej objekt vidi Clovek bez zrakovej vady. (Jankova et al., 2020)

3.2. Klasifikacia 0s6b so zrakovym postihnutim

Osoby so zrakovym postihnutim st t'azko kategorizovatelnou skupinou najmé kvoli uz
spominanej réznorodosti zrakovych vad a postihovanych zrakovych funkcii. V praxi sa
stretivame najmd s medicinskou a Specidlne-pedagogickou klasifikdciou pricom ich
zakladnym kritériom byva zrakovd ostrost a stav zorného pola. Svetova zdravotnicka
organizacia (WHO) zaroveni deli v Medzinarodnej klasifikéacii choréb zrakové vady podla
narusenej Casti zrakového analyzatoru (Finkova et al., 2012).

Pre ucely tejto prace sa zameriam na Specialne-pedagogicku klasifikaciu, ktora je
vyuzivana v Specialne-pedagogickych studiach a v praxi. Ta rozdeluje jedincov so zrakovym
postihnutim do Styroch hlavnych kategorii: osoby nevidiace, osoby so zbytkami zraku, osoby

slabozraké a osoby s poruchami binokularneho videnia (Ludikova, 2007).
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3.2.1. Osoby nevidiace

Osoby nevidiace su osoby s najtaz§im stupiiom zrakového postihnutia. Tieto osoby maju
vel'mi nizku zrakovu ostrost’ (3/60 — svetlocit) a podstatne zuzené zrakové pole (10 — 5° okolo
centralnej zrakovej fixacie) (Ludikova, 2007). Iked maju ciastocne zachované niektoré
zrakové funkcie, informacie z okolia prijimaja primarne ostatnymi zmyslami — hlavne hmatom
a sluchom, ktoré sa nazyvajui i kompenzacné zmysly (Jankova et al., 2020).

Autori d’alej zdoraziuju, ze v kontexte vzdelavania je u nevidiacich ziakov dolezita
moznost’ ¢itania a pisania pomocou Braillovho bodového pisma, ked'ze nie su schopni Citat
tla¢. V praxi sa teda vytvaraju ucebnice v Braillovom pisme a na pisanie sa vyuziva tzv. Pichtov
stroj. Zaroven je hlavnym komunikacnym a edukaénym kanalom hovorena rec.

Nevidomost’ tiez znaCne zasahuje schopnost orientdcie v priestore a samostatného
pohybu. Na pomoc pri orientacii sa vyuzivaju napriklad sprievodcovské sluzby, biela palica, ¢i

Specialne vycvicené vodiace psy. (Ludikova, 2007)

3.2.2. Osoby slabozraké

V oftalmologickom ponati je slabozrakost ohrani¢ena nenapravitelnym poklesom
zrakovej ostrosti na lepSom oku pod 6/18 az po 3/60 vratane. (Kraus, 1997 in; Ludikova, 2007)
Pri slabozrakosti sa Casto vyskytuje i zazenie ¢i vypadky zorného pola. Na kvalitu videnia
slabozrakych mozu vplyvat' aj poruchy farbocitu — rézne urovne farboslepoty, nystagmus —
mimovolny kmitavy pohyb oci a dalSie komplikacie. V dosledku obmedzeného, ci
deformovaného zrakového vnimania tychto osob je poSkodena ich vizualna predstavivost,
schopnost’ ¢itania a pisania aj orientacia v priestore. (Ludikova, 2007)

Ludikova (2007) uvadza dosledky slabozrakosti ako zvysena unavitel'nost, ked’ze je
pre tieto osoby zrakova aktivita namahava, potreba oddychu aaj potreba dosledného
dodrziavania zéasad zrakovej hygieny. Medzi tieto zasady patri napriklad striedanie zrakovej
prace na blizko ana dialku, pouzivanie dostato¢ne silného osvetlenia atiez pouzivanie
optickych ¢i technickych pomdcok na zvicSenie vyukovych materialov.

Jankova (2020) upozoriiuje, ze pre slabozrakych ziakov je zrakova praca naméahava nie
len v predmetoch ako Cesky jazyk, matematika a cudzie jazyky, ale napriklad aj vo vytvarnej,
hudobnej a telesnej vychove. Vyuzitie zachovaného zraku je vSak potrebné a pre ziaka je tak
dolezité mat vhodné podmienky pre vzdelavanie zrakovou cestou. Okrem tych vysSie
spomenutych autori uvadzaju napriklad nazorné pomocky (Finkova et al., 2012; Jankova et al.,

2020).
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3.2.3. Osoby do zbytkami zraku

Zbytky zraku popisuje Ludikova (2007) ako hrani¢né pasmo zrakovej vady medzi
praktickou slepotou atazkou slabozrakostou. Oftalmologovia toto pasmo zvicsa
definuji rozmedzim zrakovej ostrosti 3/60 — 0,5/60.

Vo vzdelavani ziakov so zbytkami zraku sa zvacsa vyuziva takzvana dvojmetoda, ktora
umoziiuje maximalny rozvoj zachovanych zrakovych schopnosti. Ziaci sa uéia &itat aj zvisenu
tla¢ aj Braillovo pismo. Pri ich vzdelavani sa vyuzivaji metody a postupy vhodné pre
vyuCovanie slabozrakych ziakov a zaroven tie vhodné pre nevidiacich ziakov. Autorka tiez
zdoraziuje dolezitost’ dodrziavania uz spominanych zasad zrakovej hygieny. (Ludikova, 2007)

Finkova a Trefilikova (2012) uvadzaju, ze osoby so zbytkami zraku st z danych skupin
najnarocnejSie integrovatelné do beznych zakladnych §kol prave pre kombinovanie

Specifickych pristupov.

3.2.4. Osoby s poruchami binokularneho videnia

Binokularne videnie je schopnost’ spojenia obrazu vnimaného oboma o¢ami do jedného
kompletného obrazu. Toto videnie nam pomaha vnimat trojdimenzionalny priestor. Poruchy
binokularneho videnia spdsobuju, ze vnimany obraz je na sietniciach oboch oc€i tvoreny na
rozdielnych miestach, ¢i v rozdielnej ostrosti. Tieto poruchy mo6zu sposobovat zhorSenu
zrakovu ostrost’, dvojité videnie (diplopia) a narusenie priestorového videnia. Pomocou v¢asnej
a kvalitnej terapie su tieto poruchy reverzibilné - teda sa daju odstranit’, alebo zmiernit.
(Ludikovéa, 2007)

Medzi poruchy BV patria tupozrakost (amblyopia) a Skulavost’ (strabizmus).
Tupozrakost’ vznika znizenim zrakovej ostrosti obvykle na jednom oku, na ktorom zvycajne
nie je dokazateIna organova vada. Tato porucha sa zvacsa koriguje okluzivnou terapiou teda
trénovanim videnia tupozrakym okom, prekrytim lepsieho oka (Ludikova, 2007). Skulavost je
porucha rovnovazneho postavenia oci, pricom o¢né osy nie su rovnobezné, preto je vnimany
obraz premietnuty na sietnice v roznych miestach. Nedochadza tak k spojeniu obrazu z oboch
oci ¢o spdsobuje dvojité videnie. (Keblova, 2001)

Deti s poruchami BV tvoria najpocetnej$iu skupinu ziakov so zrakovym postithnutim. Vo
vzdelavani sa mozu tieto poruchy prejavovat’ napriklad zhorSenou plynulostou Citania a
orientaciou v texte, neuhl'adnostou pisma, Castymi chybami pri opisoch z tabule, problémami

pri rysovani a naruS§enou priestorovou predstavivostou. (Jankova et al., 2020)
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4. INKLUZIVNE VZDELAVANIE ZIAKOV SO SPECIFICK YMI
VYVOJOVYMI PORUCHAMI UCENIA

Specifické vyvojové poruchy ugenia (SVPU), alebo $pecifické poruchy ucenia zastresuju
poruchy s neurobiologickym podkladom, deficitom vo fonologickej zlozke jazyka a s v€asnym
nastupom priznakov. Konkrétne sa prejavuju neschopnostou naucit’ sa Citat, pisat’ a pocitat
pouzitim beznych vyucbovych metod za predpokladu priemernej inteligencie,
primeranej sociokulturnej prilezitosti a primeraného veku dietata (Jucovidova a Zatkova
2020). Pric¢iny vzniku tychto poruch casto nie su isté. I ked je zndme, ze znacnu ulohu hra
dedi¢nost, poruchy ucenia moézu byt i ziskané pocas vyvinu v tehotenstve ¢i v rannom detstve.
Specifické poruchy ulenia vsak nie su sposobené pritomnostou inej poruchy, akymi su
napriklad zmyslové vady, poruchy motoriky, mentalna retardacia ainé psychické poruchy
(Vasutova, 2008).

Ani vonkajSie faktory, ako malo podnetné ¢i stresujuce domace prostredie, kulturne ¢i
jazykové odlisnosti rodiny, alebo pouzitie nevhodnych vyucbovych metod, nie st priamou
pri¢inou tychto portuch, i ked mézu znacne ovplyvnit schopnost’ ucit sa (Jucovicova &
Za&kova, 2020).

Poruchy ucenia maji mnoho nespecifickych prejavov, ktoré moézu byt prvymi
ukazovatelmi, no zarovenn mozu vznikat na zaklade mnohych vonkajSich faktorov. Ide
napriklad o narusent schopnost’ koncentracie pozornosti, problémy s kratkodobou pamétou,
problémy v koordinacii pohybov, narusenie jemnej motoriky a d’alsie (Jucovicova & Zackova,

2020).

4.3.Prevalencia a diagnostika SVPU

Problematika SVPU je dolezitd najmd kvoli vysokému vyskytu Ziakov s tymito
poruchami v CR i vo svete. Podl'a $tatistickej rotenky MSMT zo $kolského roku 2022/2023
z celkového poétu Ziakov na zakladnych skolach v CR tvoria Ziaci so zavaznymi vyvojovymi
poruchami ucenia takmer 5 %, ztoho asi 97% znich navStevuje beznu zakladnu skolu.
Miernejsie formy SVPU sa pritom vyskytuju mnohonasobne &astejsie (Selikowitz, 2000).

Podl'a Selikowitza (2000) by sa mali SVPU celkovo diagnostikovat' az okolo dsmeho
roku zivota, alebo koncom 2. ro€nika, ked’ uz sa od ziakov vyzaduju pri u€eni narocnejsie
postupy a trivium by malo byt pomerme ustalené. Dalsi autori ako Sindelarova a Pokorna,
Kucharsk4 a D. Svancarova sa zameriavaji na objavovanie nespecifickych prejavov poruch
ucenia uz v predskolskom veku a v 1. ro¢niku zéakladnej Skoly, ked’Zze v€asnym podchytenim

problémov pri uCeni a spravnou intervenciou sa daju tieto Ciastocné deficity, redukovat’ az
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odstranit’ bez unahlenej odbornej diagnostiky. Niekedy vSak deficity pretrvavaju a nasledne sa

potvrdi pritomnost SVPU (Bartofiova, 2004).

4.4.Hlavné SVPU

4.4.1. Dyslexia

Podl'a Michalove; (2016) je dyslexia Specificka vyvojova porucha cCitania, ktora
ovplyviiuje tempo ¢itania, zvySuje chybovost’ a moze narusit’ schopnost’ porozumiet’ ¢itanému
textu. Ide o najbeznejsiu Specifickii poruchu ucenia, je dobre znama 1 laickej verejnosti
(Vasutova, 2008).

Typické prejavy dyslexie su oslabena schopnost’ zapamétat si novo naucené pismena,
problém v rozpoznavani jednotlivych pismen a nedostatoéné vytvorenie spojenia hlasky
a pismena zasadného pre Citanie (Zelinkové, 2003). Specifickym prejavom su zameny pismen
s podobnym tvarom ako p/b/d; m/n; a/o/e atd’., napriklad v slovach bodry — dobry, dar — bar,
zmiast — zniest. Ziak viak tiez moze zamiefiat aj uplne odli§né pismena vo vizualne podobnych
slovach (obdobné — ozdobné). Ziaci s dyslexiou tiez pri &itani vymiefiaju slabiky v slovach,
vynechavaju hlasky, slabiky & vety, alebo ich naopak vkladaju. Casto &itaju bez diakritiky,
alebo neprirodzene mékcia a predlzuju slabiky. Tiez maju problém spravne intonovat a udrzat
melddiu vety. V texte sa celkovo zle orientuju, Casto sa stracaju a vynechavaju riadky.
V désledku tychto prejavov je Citanie deti s dyslexiou nezrozumitel'né a malo plynulé. Tempo
Gitania je Gasto pomalé a pre diefa predstavuje tento ukon nesmiernu namahu. Citatel ma tiez
problém zapamitat’ si a interpretovat’ pre&itany text (Jucovicova & Zackova, 2020).

Zelinkova (2015) upozortiuje, ze jednotlivé prejavy tychto poruch ako napriklad zameny
tvarovo podobnych pismen sa mézu vyskytnaf iu Ziakov, ktori nemaju SVPU. Pokial sa
objavuju samostatne u zacinajucich Ccitatelov, pravdepodobne nejde o poruchu ucenia.
Michalova (2016) tiez zdoraziiuje, ze na zaciatku nacviku Citania su pomalé tempo a Casté
chyby uplne normalne a prirodzené. Cast’ Ziakov vzdy potrebuje viac pozornosti a pomoc v
tomto procese. O pritomnosti dyslexie sa moze zaCat uvazovat, az ked po istom Case
pravidelného nacviku Citania, ziak stale nie je schopny cCitat’ plynulo, bez Castych chyb a vel'kej
namahy.

Menej Casto sa u deti s dyslexiou stava, ze Citaju rychlo, niekedy az nad uroven normy,

s omnoho vi&sou chybovostou. (Jucovi¢ova & Zackova, 2020).

4.4.2. Dysgrafia
,Dysgrafia je Specifickd porucha pisania, ktora postihuje graficku stranku pisomného

prejavu t. Gitatelnost’ a upravu.“ (Zelinkova, 2015, s. 42). Ziaci s dysgrafiou majii problém
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naucit sa a zapamitat’ si tvary pismen. Ich pismo je kostrbaté a zle Citatelné, byva prili§ malé,
alebo naopak privelké. Ziak Casto $krta, prepisuje pismena a celkova Uprava textu je
rozhadzana. Pisanie od zZiaka vyzaduje nesmiernu namahu a tym je znacne spomalené. Tieto
obtiaze sa sice mdézu vyskytnut u kazdého prvaka, ktory sauci pisat, ale u dysgrafikov
pretrvavaju i do vysSich ro¢nikov. (Zelinkova, 2015)

Dalsie prejavy podla Michalovej (2001) s napriklad miesanie pisaného a tlateného
pisma a nekonzistentné tvary pismen. Ziak ma tiez nadmerny alebo prili§ slaby pritlak a &asto
kr€ovity uchop pera. Sklon pisma sa meni a medzery medzi slovami a pismenami su tiez
nerovhomerné. Ziak méa problém drzat salinie riadku a okraju strany. Pri pisani ma
neprirodzené drzanie tela a niekedy si potichu diktuje pismend. Pri starSich ziakoch mozno
vidiet obsahovi tazkopadnost pisomného prejavu pisaného v Casovej tiesni, ktora
nezodpoveda ich realnym jazykovym schopnostiam.

Jucovidova a Zagkova (2020) tiez uvadzaju, ze k znizeniu kvality pisania moze dojst’ az
vo vys§ich ro¢nikoch prvého stupiia, kedy sa zvySuju naroky na rozsah atempo pisania.
Upozoriiuju i na menej typicky prejav dysgrafie, kedy ziak piSe nadmernou rychlostou

v spojeni s vel'kou chybovostou a nizkou ¢itatenostou.

4.4.3. Dysortografia

Dysortografia je Specificka porucha pravopisu. Zelinkova (2015) uvadza Specifické
dysortografické chyby ako nespravna diakritika, zamiefianie kratkych a dlhych samohlasok,
tvrdych a mékkych slabik a sykaviek. Spomina aj vynechavanie a pre§Smykovanie pismen
v slovach i nedodrziavanie hranic slov pri pisani. Jucovi¢ova a Zackova (2020) d’alej zaradujt
medzi Specifické 1 chyby gramatické pod podmienkou, ze ziak sa pravidla jazyka dokaze naucit
aj ich ustne aplikovat, no v pisanom prejave sa nad’alej objavuju gramatické chyby. Autorky
upozoriuju na fakt, ze pokial Ziak nie je schopny aplikovat’ gramatické pravidla ani ustne kvoli
nedostatoénému $tadiu uliva, nejde o pecifickii dysortograficka chybu. Ziakom s touto
poruchou v§ak moze osvojovanie gramatiky trvat o niec¢o dlhsie nez beznej populécii. Autorky

zdorazniuju ze ziaci mavaju i problém objavit pravopisné chyby pri spatnej kontrole textu.

4.4.4. DalSie Specifické vyvojové poruchy uéenia

Medzi Specifické vyvojové poruchy ucenia patria podla Michalovej (2001) este
dyskalkulia, dysmuzia, dyspinxia a dyspraxia. Jucoviova a Zagkova (2020) ako jednu zo
SVPU tiez uvadzaju zmie§anu poruchu uenia, ktora sa vyskytuje v praxi najéastejsie. Ide

o kombinéaciu viacerych vyssie spominanych porich najmé dyslexie, dysgrafie a dysortografie.
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Prejavy tejto poruchy su teda velmi réznorodé a individualne — dvaja Zziaci s rovnakou

diagnézou mdzu mat problémy v réznych oblastiach a roznej intenzity.

4.5.Specifické poruchy spravania

Specifické vyvojové poruchy uenia sa mdzu vyskytovat' i v kombinacii so §pecifickymi
poruchami spravania, ktoré spdsobuju deficity v pozornosti, kratkodobej paméti a tiez vykyvy

v aktivite (Jucovitova & Zackova, 2020).
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VYSKUMNA CAST

Vyskum zazitych skusenosti ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami
s inkluzivaym vzdelavanim je dolezity, lebo ma pomodct zlep§it' kvalitu vzdelavania pre
vSetkych. Je potrebné zistit skusenosti ziakov aj rodiCov, ktori s priamo zasiahnuti

inkluzivnym vzdelavacim systémom, hlbkovo ich analyzovat a najst vyznam ich prezivania.

5. METODIKA VYSKUMU

5.1. Vyskumny dizajn

Pre moje kratke vyskumné Setrenie som si vybrala kvalitativny vyskum, aby som
dokédzala hlbSie spoznat fungovanie inkluzivneho vzdelavania v praxi. Podstatou
kvalitativneho typu vyskumu je skimanie bezného Zzivota ucastnikov vich prirodzenom
prostredi, priCom sa vyskumnik snazi pochopit ainterpretovat vyznamy ucastnikmi
pripisované socialnym javom a sktisenostiam. Vyskumné vzorky preto byvajia mensie ako pri
kvantitativnom vyskume a ddleziti ulohu zohrava blizky kontakt medzi vyskumnikom
a uCastnikmi vyskumu. Kvalitativny vyskum je vyuzivany hlavne na hl'adanie odpovedi na
otazky vyzadujuce vysvetlenie, alebo hlboké porozumenie socialnych javov aich kontextu

(Ormston et al., 2013).

5.2.Vyskumny ciel’ a vyskumna otazka
Hlavnym cielom vyskumnej Casti prace je zistit, ako ziaci so $pecialnymi vzdelavacimi
potrebami prezivaju vzdelavanie v Skolach hlavného prudu a ako to prezivaja rodica.
Hlavna vyskumna otazka znie: Aké maja ziaci so §pecialnymi vzdelavacimi potrebami

a ich rodica skusenosti s inkluzivnym vzdelavanim?

5.3. Vyskumny subor

Vyskumny subor mal zo zaciatku pomerne §iroko nastavené kritéria, aby som mohla
ziskat' ¢o najviac ucastnikov. Konkrétne som hladala ziakov so zrakovym postihnutim,
poruchami autistického spektra, naruSenou komunika¢nou schopnostou a Specifickymi
vyvojovymi poruchami ucenia. Do vyskumu neboli zahrnuti ziaci so sluchovym postihnutim
a Ziaci s poruchami intelektu kvoli obmedzenym moznostiam komunikécie. Ziaci s telesnym
postihnutim boli vylu¢eni z dovodu, ze na tizemi CR uz bol vyskum tohto razu realizovany
v pomerne velkom rozsahu pani doktorkou Sedlackovou pod zastitou univerzity Palackého
(Sedlackova, 2022). Ziaci zvoleni pre vyskum mali byt aspoti 3 roky kompletne inkludovani,

teda vzdelavani ¢isto v Skole hlavného pradu. Bolo potrebné ziskat vzorku typickych zastupcov
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populécie 0sob so Specialnymi vzdelavacimi potrebami pre lepSiu prenositelnost’ vysledkov.
Dalsie inkluzivne kritéria boli vek od 11 — 20 rokov, eska narodnost a esky jazyk ako
materinsky, aby nedoSlo k skresleniu vysledkov kvoli komunikacnej bariére a kultirnym
odlisnostiam. Kritérium pohlavia bolo Specifikované vyradenim osob, ktoré sa identifikuju
inak ako ich biologické pohlavie pre zvySenu Specifickost ich skusenosti.

Ziakov aich rodi¢ov som vyhladavala prostrednictvom emailovej i telefonickej
komunikacie s riaditelmi beznych §kol, ktori mail s informéaciami o vyskume posielali
zakonnym zastupcom. Kontaktované boli zakladné i niektoré stredné Skoly v oblasti
Olomouckého kraja. Zarover boli s prosbou o preposlanie informéacii a odovzdanie kontaktu na
ma osloveni niektori odbornici Univerzity Palackého, ktori sa venuju vysSie uvedenym
skupinam ziakov. Tiez boli kontaktované i Specialne pedagogické centra a neziskové
organizacie sidliace v oblasti Olomouckého a Moravsko-sliezskeho kraja zaoberajuce
sa ziakmi z cielovych skupin.

Zakonnych zastupcov, ktori dali suhlas na predanie ich kontaktnych udajov, som mejlom
alebo cez WhatsApp podrobnejsie informovala o priebehu a nalezitostiach vyskumu a nasledne
bol dohodnuty termin stretnutia. VSetky rozhovory sa uskutocnili tvarou v tvar v ucastnikmi
preferovanom prostredi. Prvé dva rozhovory prebehli v doméacom prostredi ucastnikov,
posledny prebehol v kaviarni. Rodicia na stretnuti dostali informovany stuhlas schvaleny

etickou komisiou Univerzity Palackého v Olomouci, ktory podpisali za seba 1 za svoje deti.

5.4. Technika zberu dat

Ako techniku zberu dat som si zvolila kvalitativny rozhovor, alebo presnejsie interview,
ktoré vyskumnikovi umoziuje hlbsie skimat’ emocie, postoje a prezitky ucastnikov (Chraska,
2007). Konkrétne som sa rozhodla pre polostruktirované interview, pri ktorom som pouzivala
komunika¢né okruhy i pomocné otazky, pri ktorych tvorbe som sa inSpirovala §tidiou pani
doktorky Sedlackovej (2022). Poradie kladenia otdzok a miestami iich znenie som
prispdsobovala jednotlivym tcastnikom, ich komunikacnym moznostiam a inym osobitostiam.
Utastnikom som dala moznost vybrat si, akym jazykom (v sloveng&ine/estine) s nimi budem
hovorit. Pri prvych dvoch rozhovoroch som hovorila po slovensky i s det'mi a pokial’ nieComu
nerozumeli, prelozila som to do Cestiny. Pri tretom rozhovore som s chlapcom na ziadost’ matky
hovorila v ramci mojich moznosti po Cesky. ISlo o individualne rozhovory, u deti za pritomnosti
rodica podla ich zelania. Rozhovory boli zaznamenavané na moj mobilny telefon pomocou

aplikacie zaznamnik.
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5.5.Metoda analyzy dat

Analyza dat zacala ich transkripciou na pocitaci. Najprv bola vygenerovana transkripcia
z nahravok pomocou aplikdcie OneNote, ktory vSak dokazal spravne prepisat’ len Casti
rozhovoru, kvoli jazykovému prednastaveniu iba v CeStine. Nasledne som prepis podrobne
prechadzala a upravovala podl'a zvukovej nahravky. To mi umoznilo sa podrobnejSie zoznamit
s obsahom rozhovorov pred samotnou analyzou.

Transkripcie boli analyzované podl'a Van Manenove] metodologie. Tato metodoldgia je
zalozend na disciplinach fenomenologie a hermeneutiky. Ide teda o hermeneuticko-
fenomenologickii metodu, ktora je Specificky zamerand na skimanie zazitych skusenosti
a interpretaciu ich vyznamu. Van Manen tito metodu vnima ako zdmerné spoznavanie sveta
a hlboké skiimanie zmyslu urcitého aspektu I'udskej existencie. Autor poukazuje na subjektivitu
interpretacie zazitych skusenosti inych, ktora vychadza z osobnych sktsenosti vyskumnika.
Cielom vyskumu pomocou Van Manenovej metodoldgie je objavovat o dava vyznam urcite]
zazite] skusenosti a ¢o ju charakterizuje. (Van Manen, 2016)

Autor popisuje jednotlivé kroky - metody ktoré spolu dynamicky interaguju.

e Obratenie sa k javu, ktory je objektom nasho zaujmu — v praxi do tejto Casti patri

hl'adanie vyskumnej otazky skiimajicej esenciu vybraného fenoménu.

e Skumanie prezivanych skusenosti — ziskavanie znalosti o prezivani ucastnikov

pomocou interview.

e Zamyslanie sa nad esencialnymi témami charakterizujucimi skumany jav —

tematicka analyza hladajuca témy, ktoré tvoria vyznam prezivanej skisenosti.

e Umenie pisania a prepisovania — opis skimaného javu cez postoje, pocity a nazory

ucastnikov vyskumu.

e Zachovanie sustredeného zamerania na skiimany jav a otazku — vymedzuje ¢o moze

sposobit’ odklon od otazky a zdoraziiuje dolezitost udrzat' si zameranie na jav.

e Vyvazenie vyskumného kontextu zvazenim casti a celku (Van Manen, 2016)

Tieto metddy mozno v praxi aplikovat’ v roznom poradi a ich ciel'ov sa da dosiahnut’ r6znymi
spOsobmi a technikami.

Po prepisani rozhovorov nasledovala trojstupniova tematicka analyza podl'a Van Manena.
Pri podrobnom ¢itani textu som postupne identifikovala témy, ktoré charakterizovali skusenosti
ucastnikov s inkluzivnym vzdelavanim. Zacala som holistickym pristupom, kedy som sa
sustredila na cely text a snazila sa vytvorit’ frazu vystihujucu jeho hlavny vyznam. Nasledovala

identifikacia viet a tvrdeni vystizne charakterizujucich skusenosti ucastnikov. Treti krok zahrial
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este detailnejSie skimanie textu, kedy som postupne ¢itala jednotlivé odstavce a vety a snazila
sa odhalit, ako tieto vyjadrenia charakterizuja skiisenosti ucastnikov s inkluzivnym
vzdelavanim. Pre struCnost’ a lepS$iu Citatelnost’ textu boli repliky zahrnuté vo vyslednom texte

zbavené slovnej vaty a nepotrebnych vstupov.
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6. ANALYZA DAT

Interview — 1. rodina

Skusenosti s inkluzivnym vzdelavanim v pripade ziaka so zrakovym postihnutim

a skusenosti jeho matky.

Pseudonym diet’at’a Anton

Rodié matka

Vek v dobe 11

rozhovoru

Roc¢nik/trieda 4.

Druh Zrakov¢ postihnutie — porucha
znevyhodnenia binokularneho videnia, slabozrakost
Stupen PO 4,

roky v MS (n) 5, odklad

PPP/SPC SPC

Asistent pedagoga ™

Tabulka 1 Informdcie o Ziakovi a rodicovi z prvého pripadu
Matka (1)
V rozhovore s matkou som objavila tieto hlavné témy:
e Pomoc a podpora
e Angazovanost
e _ Nic se neda d€lat.”
e Obavy

Pomoc a podpora

Matka pocas rozhovoru spomenula niekolko institucii a osob, ktoré jej boli znacne
napomocné v procese zvladania synovho postihnutia. I ked” priznava, ze zaciatky boli ozaj
tazké, vd’aka okamzitému podchyteniu synovho zdravotného stavu odbornikmi sa pani matke
podarilo nadobudnut’ vacsiu istotu. ,fakze v 5 tydnech nds poslali, hned nds viastné objednali
do Brna do fakultky na ocni kliniku a v 5 tydnech byl na prvnim vySetieni, kde mu to viastné
potvrdili, Ze mad oboustrannou kataraktu. A okamzité nds objednali na operaci.

V nemocnici sa matka dozvedela o moznostiach socidlnej sluzby rannej starostlivosti,
s ktorou thned’” nadviazala vel'mi vzacnu spolupracu. Pracovnici tejto sluzby zacali za rodinou
dochadzat do doméceho prostredia a naucili matku zaobchadzat' s roznymi pomdckami pre
rozvoj synovho videnia a vnimania. ,,...dostal jakoby takovou krabici, kde byly cernobilé

obrazky, aby uz jako mimino zacal vnimat, svétylka jsem mu tam davala, zvukové hracky, aby
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se rozkoukal a na ten zvuk, aby reagoval, balonky ruzné svitici, takze to nam hodné pomohly,
Jako fakt.“ Ranna starostlivost’ spolupracovala s rodinou do 7. roku synovho zivota i po jeho
nastupe do materskej Skoly v troch rokoch.

V Materskej Skole matka citila podporu zo strany uciteliek v logopedickej triede, ktoré
sa synovi kvalitne venovali. Vyzdvihuje najmé, ze ho poriadne pripravili na Skolské vzdelavanie
a tiez ocefiuje upravu prostredia v ramci moznosti Skolky. ,,Pripravili ho krasné do té Skoly,
naucili ho tam a vénovali se mu tam, urcité, mél tam treba rohy olepené, aby nezakopaval,
nenarazel do toho...

Matka tiez opisuje vztah so Skolskou Specialnou pedagogickou, ktora s Antonom robila
uz v Skolke. Tento vzt'ah charakterizuje vzajomna Ucta az dovernost’ a kamaratstvo a pre matku
je vel'mi prinosné, ze ma v Skole niekoho, kto jej podava informacie o synovom stave a na koho
sa moze spolahnut. ,, takZe to mdme uplné krasny vztah. Tykame si, jsme kamarddky, jako
komunikujeme super, vSecko mi vidycky rekne, co se déje.

Skolu ktort syn navitevuje matka povaZuje za prispdsobivi a vyhovujicu pre
vzdelavanie jej syna. Pozitivne hodnoti napriklad umiestnenie jej syna do triedy na prizemi,
aby zbytocne nemusel chodit’ po schodoch, o mu robi problém a aj prisposobivost’ uciteliek
prirodovedy a vlastivedy, ktoré ochotne prijimaju ziakove podporné opatrenia.

Za vel'mi napomocnu povazuje matka aj asistentku pedagdga, ktora ma Anton od tretej
triedy. Chlapec mal sice pani asistentku aj v 2. triede, no iba na polovi¢ny uvizok. 4 tedka 3.,
4. 'idu uz md tu stejnou a je naprosto spokojeny. Sedli si, perfekitni. Ona mu strasné pomaha
té Skole.

Nesmiernu oporu a pomoc matka vnima najma zo strany neziskovej organizacie, ktora
prevzala rolu rannej starostlivosti a chytila sa Co najvicSieho mozného rozvoja ziaka. Zacalo
to tzv. multizmyslovou vychovou a preslo to do ucenia prstokladu. My jsme pitvodné jezdili
vzdycky, co dva tydny tam aby mél tu multismyslovku a potom tady jezdila vZdycky jednou za 2
dny. A tedka to mame pravidelné, kazdy tyden tu 10-prstovku, takzZe Ze uci. Tato organizacia
ma 1 vyraznu informacnt funkciu v zivote matky — vd’aci im za odporucanie poziadat’ si
o predpis slepeckej palice atiez vyuzitie sluzieb kniznice pre nevidiacich a nepocujucich
v Prahe. ...z (organizace) nam doporucila v Praze knihovnu pro zrakové postiZzené a oni posilaji
ty audionahravky, takze kazdy mésic nam prijdou vidycky tri, si piijcime. Mdme to na cédécku,
takze si pousStime audioknihy. Neziskovka a jej praca je pre matku nesmierne ddlezita i preto,
Ze jej umozinuje spoznavat rodicov s detmi s podobnymi zdravotnymi problémami ako ma jej

syn a ich pribehy. ... fakt z té (organizace) vim, zZe tam jsou normdiné studenti, vysokoskoldci,
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vSecko jo, Ze i kdyz maji zrakové postizeni, i kdyz jsou slepi, prosté dokdzZou to.* Zdiel'anie
skusenosti v matke tvori nadej pre uspeSnu budicnost’ jej syna.

Angazovanost

Matka je od Antonovho narodenia plne angazovana v jeho zdravotnej starostlivosti 1 vo
vzdelavacom procese. PoCas predskolského vzdelavania Slo najmé o rozne aktivity na rozvoj
zmyslového vnimania a s nastupom do skoly prislo spolo¢né ucenie.

Matka poznala moznost’ inkluzivneho vzdelavania a po odklade synovho nastupu do
Skoly ju nevahala vyuzit. V tej dobe uz spolupracovala s SPC, ktoré podporovalo vzdelavanie
uz v Skolke, radilo im ako s chlapcom robit’, poskytovalo pomocky a nastavilo podporné
opatrenia. Matka sa v tychto opatreniach dobre vyzna a dokonca sa snazi informovat’ ucitel'ov
o tom Co vyzaduje vzdelavanie jej syna. ,,...tam md potom urcené, jak velké md mit pismo, jaké
md mit rozestupy, protoze jak to mda nahusténé, tieba toto by neprecetl. [...] ,,Jd jsem je uz na
to dopredu upozornila tim, Ze jsem v té Skole, jaké to bude s nim, Ze budou zvétsovat...

V aktivhom zapojeni do synovho vzdelavacieho procesu matke pomohlo i uzavretie
pracovného pomeru s Antonovou Skolou, kde momentalne robi asistentku, 1 ked’ nie v synovej
triede. Matka tymto sposobom ziskala priamej$i kontakt s vyuCujicimi a tym, ze robi v triede
s nevidiacou ziackou, m& moznost’ pozorovat, ako sa da vzdelavanie prisposobit’ Specialnym
potrebam ziaka.

Matka sa tiez angazuje v ramci synove] domacej pripravy. Zalezi jej na tom aby sa jej
syn dobre ucil a do istej miery jej zalezi i na dobrych znamkach. Chépe, ze niektoré predmety
jej syna nebavia a pomaha mu, aby i v nich dosahoval chvalitebné vysledky. Tymto v synovi
buduje zmysel pre povinnost’ a disciplinu, pretoze veri, ze je chytry atiez citi urcitu
zodpovednost’ za jeho Skolské vysledky. ,,Jo doma, fakt, kdybych se s nim neucila, to by byl
problém. Fakt je Ze nechce, on nechce. lam musis prosté, prirodopis, zemépis to musime doma
vSecko zopakovat, protozZe ho to vitbec nebavi v té Skole, poslouchat tu pani ucitelku. Pokud mu
to nenadiu do té hlavy doma, tak potom... A fakt ma jednicky jo, jako je chytry on, kdyby chtél...

Matka svojou angazovanost'ou v synovom vzdelavacom procese dava najavo, ze mu na
jeho vzdelani zalezi a je pre fiu dolezité byt zainteresovana a dat’ svojmu synovi potrebnu
podporu. Tiez je napriklad odhodlana sa poradit’ s SPC pri Antonovom prestupe na 2. stuper,
ked’ze veri, Ze jej synovi by vel'mi pomohlo mat lupu. ,, No ale do toho 2. Stupné by jsme chtéli
fakt tu lupu, na cteni.

. Nic se nedd deélat...

Rozhovor s matkou bol celkovo vel'mi pozitivne naladeny a bolo z nej citit’ pokoj. Matka

hovorila o negativnych sucastiach vzdelavacieho procesu jej syna s urcitou odovzdanost'ou
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a prijimalaichi ked nie pasivhym a bezmocnym spdsobom, na o ukazuje predosla téma. Tento
jej postoj sa prejavil najma ked’ hovorila o synovej triednej ugitel'ke na ZS. S touto vyuéujicou
si zrejme ,,nesadli“ a matka povazuje ucitel'kin postoj za mierne povysenecky a nepristupny.
Kvalitu ucitel’kinych hodin hodnoti vel'mi kladne, no mé vyhrady proti ucitel’kinej neochote
konzultovat’ s iou synovo vzdelavanie. Na zacdtku, jak nastupoval do Skoly, tak jsem ji prosila,
ze bychom si sedli, ze bychom si povyklddali o tom A, ona neméla zdjem vitbec.

Zarover s touto vetou prijima i niektoré znepokojujuce aspekty buducnosti jej syna. Ide
najmé o jeho samostatny presun zo Skoly domov a kriticki cestu na autobus, kde su dva
prechody pre chodcov. Matka veri, ze 1 ked’ to pre syna bude naro¢né, bude schopny to zvladnut
a bude to prospesné pre rozvoj jeho samostatnosti. Md tam 2 prrechody pro chodkce, takze bude
Jje muset zvilddnout, protoze nepoznd, jak daleko je to auto, tu ddlku nepoznd.... Marné, no nic
se neda délat. Matka tiez vyjadruje obavy zo spravania deti na druhom stupni a potencialne;
Sikany, kvoOli synovym problémom so samoobsluhou, hlavne pri prezliekani na telesnu
vychovu. 7€z prijde nékdy s teplakama naopak, nebo prosté tak se oblece, jak se oblece. No ja
1o neresim. Zatim je maly jo Ze, nikdo se mu tam nesméje. Rikam potom na 2. stupni to bude asi
marny, décka jsou, ale nic se neda délat, tak to je no.

Obavy

Matka vyjadruje i d’al§ie obavy o buducnost jej syna. S terajsSej skuisenosti s geometriou
vie, Ze pre syna je rysovanie naro¢né a obava sa uciva, ktoré pride na druhom stupni.
PokojnejSou ju udrziava, ze ma syn v ,,doporuceni“ od SPC pokyn nekvalifikovat’ geometriu
a najmé rysovanie. No toto rysovani to téz, ale tak zatim to je takové jednoduché - isecka
trojuthelnik. 1o je jesté jednoduché, ale jak prijde néco horsiho, to uz bude ... [ ... ] A to ma to od
spccka napsané, ze by mu to neméla znamkovat ucitelka, ale znamkuje ... Ale tak zviddd to v
ramci moznosti. [...] Ale potom bude problém krychle, kruznice, to uz bude problém a bude
problém zemépis, mapy, to bude hrozné, to se strasné obdvam, protoze na tom 2. stupni je vSecko
— Feky, mésta pozndavat jo a on to na té mapé neuvidi. Znepokojuje ju 1 zemepis a praca
s mapami. I ked’ matka vie, ze sa daji mapy zvacsit, kontrastne upravit, ¢i dokonca nahradit’
reliéfnymi spracovaniami, viac krat zdoraziiuje svoje obavy. Jo toho se bojim, no toho zemépisu
se fakt bojim.

Anton (syn 1)
V rozhovore so synom boli identifikované tieto hlavné témy:
e Neprijemnosti
e Radosti, obl'ibenosti

e tuzby a nadeje
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e Hrdost’

Obliibenosti

Ziak mal z obdobia predskolského vzdelavania spomienky najmé na svojich kamaratov,
ktorych mal v skolke ,,hodne”. Ucitelky si paméta iba letmo, no skonstatoval, ze s nimi bol
spokojny. NadSene spominal na den v Skolke, kedy boli v triede len dvaja a mohli byt ,,cely
den” na tabletoch. Nakoniec priznal, ze na nich boli asi len hodinu, no i tak mu to utkvelo
v paméti. Elektronické zariadenia a informacné technologie si dnes jednym z jeho hlavnych
zaujmov. Ked dostal otazku o predmetoch, ktoré neuci jeho triedna pani ucitel'ka, sam sa
rozhodol spomenut’ informatiku:

A: Jako jsou dobré, nejvic mé bavi informatika.

Ja: A jasné. Co robite na informatike?

A: Zatim jenom takové véci, se seznamujeme, i kdyz ja uz to umim vsechno.

Tento predmet je pre ziaka natolko dolezity, ze pri otazke, ¢o by v Skole zmenil, rovno
predstavuje hypoteticky scenar, kedy by kazda hodina bola informatika. Chlapec i vel'a svojho
vol'ného Casu travi na pocitaci kde najméa hra hry s kamaratmi — internet je pre neho zdrojom
zabavy, socialneho kontaktu, no 1 novych informacii a prilezitosti na ucenie.

Anton si pochvaluje aj plavanie, ktoré ma v ramci telesnej vychovy. Plavanie je pre neho
dobre pristupna fyzicka aktivita a pravidelne chodi plavat’ aj mimo Skoly.

Dalsia aktivita, ktora Antona bavi v §kolskom prostredi je hudobna vychova, konkrétne
nacvik pesniciek. Tento predmet si vyzaduje pracu asistentky, ktora chlapcovi prepisuje noty,
¢i uz ako vicsie a vyraznejsie, alebo do podoby pismen. Anton vyjadril svoje sklamanie z toho,
Ze noty nepoznd, nie v§ak v dosledku jeho zrakovej vady, ale preto, ze chybal ked’ sa ucil notovy
zapis. Pani asistentka mu uz tdajne nechce pisat’ k zapisu pismenkd, lebo mé vediet’ noty.

A: Ale ono je nejhorsi, Ze neumim poznat jako noty.
M: No ty hlavné aby si vidél ty, ja vim, Ze je neumis poznat, Ze to je malinké, nahusténé, zZe?
A: A hlavné jesté zrovna, jak se to ucili jsem tam nebyl.
M: Hm, no ty stejné podle toho jedes no.
A: Uz mi to nechce psat jako uz ... Ze to mame umét, tyhle noty.

Ziakov Zivot je popretkavany roznymi reedukatnymi a kompenzatnymi aktivitami,
zameranymi na rozvoj jeho osobnosti a praktickych schopnosti. Zda sa ze tieto aktivity prijima

ako beznu sucast’ zivota. Smutne spomina na multizmyslovi vychovu v Snoezelene, ktoru

zabezpecovala uz spominana neziskova organizacia, na ktoru uz je prili§ velky.
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M: Snoezelen, multismyslova mistnost, tam ti vidycky prichystala teta néjaké svétld, cvicili jste
konvergenci s ocima, no to bylo super, jako do tedka uz je veétsi, tak uz nepotiebuje tolik tu
smyslovku.

A: Ale jd tam chci chodit.

Neprijemnosti

Tato téma sa pri rozhovore par krat objavila celkom letmo, no Anton nevahal vyjadrit
svoju nespokojnost. Sposobom prirodzenym pre 11-rocného chlapca generalne zhodnotil
ucitel'ky ako ,,z1é“, i ked’ neskdr sa ukazalo, ze okrem jeho triednej mu redlne ucitelia
neprekazaju.

Ja: Ako si tu (na Skole) spokojny mi poved:.

A: Jako ucitelky zlé.

Ja: Hej, ktory predmet sa ti nezdda?

A: Nase tridni.

Konkrétne chlapec spomina situaciu kedy pani ucitel’ka vynadala celej triede za to, ze si jeden
spoluziak zabudol zosit. ,.Ale tak nds servala celou tridu kviili tomu, Ze Robi jeden sesit
zapomnél a Fikala, Ze mdme mozky jako prviiaci® Ziaka tato situacia zrejme rozrusila
a uCitel’kina reakcia sa mu zdala prehnana.

Chlapec sa tiez letmo zmienil o tom, ze jeho prva asistentka na ,,neho bola zla.“ Dodal,
ze v Skole s nim bola malo. I ked’ ziakovi terajSia pani asistentka vel'mi pomaha, ma pocit, ze
by sa mala venovat vyhradne jemu. ,, No, ale az moc pomdha jinym nez mé.

Na c¢as v druzine chlapec spomina zo slovami: ,,...téZce jsem to tam nezviddal. |[...]
Protoze, ja sem mnél jinou vychovatelku, ta nas furt do néceho nutila. [...] Nezvidadal jsem to.
[...] Nutila nas furt kreslit malovat a tak.” Vytvarna vychova a podobné ¢innosti su pre
Antona nanajvys naro¢né a nezaujimavé 1 kvoli jeho zrakovej vade. Skonstatoval, ze sa snazi
mat’ zadané ulohy €o najskor hotové, aby to mal za sebou.

Dal3ia neprijemnost’ nastala v chlapcovom vztahu so spoluziakmi, najmi s jednym jeho
kamaratom, ktory sa udajne vel'mi zmenil: ,,No ve Skole ze zacdtku ty 2 rocniky jakoZe Matéj
byl jesté v klidu a tretim rocnikem se zacal jakoby - Fekni to radsi ty. (mame). “ 1§lo o incident
kedy niektori chlapci kopali Antona do oblasti slabin. Pani ucitel’ka to so ziakmi riesila, no
chlapec sa niekedy stale citi pri svojich kamaratoch neisto. ,,Jo no to mezi nohy, to uz se zlepsilo,
ale nékteri, jesté... Jakub nebouchd, ale nékdy vis co, mluvi o tom. “ Zaroven vsak nachadza
upokojenie v tom, ze vedenie §koly nie je voci tymto prejavom spravania 'ahostajné. , A kdyby

se to zacalo objevovat (znovu) tak bude ten, ktery to délal, mit napomenuti toho...(ucitele).

27



Tuzby a nadeje

Chlapec tiez vyjadril svoje tuzby a nadeje ktoré sa viazu najmé na druhy stupeii, kam ma
prejst’ o necelé dva roky. Vekovo je chlapec uz na tirovni bezného zacinajuceho Siestaka. Jedna
z jeho najvacsich tazob, ktoru spomenul viackrat je mat’ v Skole pocitac. Pri otazke ¢i st mysli,
ze by ho ucenie viac bavilo, keby ma v triede pocita¢ odpovedal jednoznacne ano a1 ked’ jeho
mama pripomenula interaktivnu tabul'u Anton sa vyjadril: ,,Ja bych spi§ chtél tu ten pocitac.
I pri debate o lupe si predstavil pocitac.

Ja: A mds lupu?

M: Nema, jesté ne, az na 2. Stupern asi dostane, jesté nechcou.
A: Na druhy stuperi spis pocitac ne?

M: No jako tomu se rikd jakoby lupa, ale to je ...

Dalsia z jeho tizob je mat uditela a nie len ugitelky. Chlapec citi potrebu muzského vzoru
1 v Skolskom prostredi.

A: Chtél bych ucitele, jakoze chlapa.

Ja: A mdte nejakého, ci Ziadneho nemdte?

A: Ne

Matka: Na prvnim stupni ne, ale na druhem bude.

A: Konecné!

Hrdost

Pocit hrdosti je u chlapca spojeny najma z uspechmi z mimoskolskych i skolskych
sutazi. Najprv sa pochvalil vitazstvom sutaze, ktort usporaduval isty slovensky spevak
detskych piesni, potom spomenul i1 sitaz v druzine, v ktorej ziskal 3. miesto. Chlapec je
skusenostami vitazstva povzbudeny a maju pre neho velky vyznam. Ked mi vSak ukazoval
svoje diplomy zo spomenutych sutazi ataborov, tym za vyborny prospech v skole sa

nepochvalil.

Interview — 2. rodina

Pseudonym Maxim
dietat’a

Rodi¢ matka
Vek v dobe 12
rozhovoru

Rocnik/trieda 4,
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Druh specifické vyvojové poruchy ucenia,
znevyhodnenia porucha pozornosti

Stupen PO 3.

roky v MS (n) 4, vratenie do MS

PPP/SPC PPP

Asistent pedagoga ]

Tabulka 2 Informdcie o Ziakovi a rodicovi z druhého pripadu

Matka (2)

V rozhovore s matkou ziaka boli identifikované tieto hlavné témy:

¢ Sklamania

e Spolupraca

¢ Rozvoj na maximum

e Dovera

Sklamania

Tato téma sa v rozhovore objavovala najma v kontexte situécii, kedy u matky ziaka doslo
k sklamaniu zo spoluprace s ucitel'mi a inymi pedagogickymi pracovnikmi. Matke v procese
tvorby funkéného vzdelavania Ziaka ¢asto chybalo dokladnejsie postidenie synovej situacie. Slo
napriklad o nedostato¢nu spatnu vazbu ucitel'ov v §kdlke, ktori neupozornili na problémy syna.
...potom jako by mél nastoupit na povinnou Skolni dochazku s tim nebyl Zadny problém ani
odkladovy nebyl, nic. Rekli mi, Ze jako dobry, hotovy do skolky. Ja jsem si teda rikala, Ze jsou
to odbornici, zZe tomu urcité rozuméji, takze nebyl duvod mit néjaké obavy. JenomzZe nastoupil
do 1. tridy a po mésici, dvou jsme védeéli, Ze to nejde. On mél psat riizné vinovky, jak se zacind
a on to vitbec neddval. Vitbec to nechdpal, kdyz to mélo néjaky slon doleva, on to tocil doprava.
Bylo to uz Spatny. Této situdcia narusila matkinu déveru v konkrétnu matersku skolu. ,,a kdyby
uz mi to pant ucitelka v té Skolce rekla, at mu ten odklad dam, tak bych se tomu urcité nebranila,
protoze ony s nim pracovaly a oni védéli na jaké je nrovni.

Pri rozhodovani Co d’alej matku znacne ovplyvnil aj tlak okolia, najma predsudky jej
kolegyn (matka sama robi v §kolke) voci vrateniu dietata do skolky. Vytvoril sa v nej urcity
strach poslat’ dieta naspat’ do Skolky, ked’ uz zacalo chodit’ do Skoly. A jesté k tomu vSechny
kolegyné okolo mé zrazovali, Ze to je to nejhorsi, co miizu pro to décko udélat, vrdceni do Skolky,
Ze ho to degraduje, zZe bude mit psychicky problémy, tak jsem se toho bdla ...

Dalsie sklamanie sa viaze ku komunikacii s vychovnou poradkytiou na zakladnej skole.
S tou sa stretava iba pri vypliiovani nejakych papierov a v suvislosti s dalSim Studiom jej

starSieho syna (14). Tu sklamanie pramenilo i z toho, Ze starsi syn je potencialne mimoriadne
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nadany a pani matka to zistila az po komunikécii s pribuznou §tudujucou Specialnu pedagogiku.
Opét ju sklamal nedostatok spatnej vazby o synovych schopnostiach. ,, (komunikujeme) jenom
kdyz potirebuju podepsat papiry, a to mé troSicku i zklamalo. Vzhledem na toho starsiho syna,
Jjak reSime to, jestli je nadany, nebo ne. Ja nevim, tedka v tuto fazi nemdm ani v ruce to cislo z
téch 1Q tesni, ale troSku mé zamrzelo, Ze ten specidlni pedagog je tam i pro takové déti, Ze mi
treba nerekl, bézte po tom, zjistujte. Ja uz bych si potom Sla, ale Ze mi to pravé dala ta sestrenka,
ktera se uci (Studuje specidlni pedagogiku), tak to mé troSicku mrzi, Ze vic s nimi nejsem v
kontaktu a rada bych byla. Tedka jsme s vychovnou poradkyni vypliiovali bankovni ucet na
prijimacky na gymnazium toho star§iho syna, tak jsem ji vidéla a rikala jsem ji, Ze je Maxim
hrozné jakoby prakticky, ale jako predstavovala bych si, Ze spolu budeme vic v kontaktu. Vic by
mi radila. To mi tam chybi popravde.

Sklamanie prichadza na matku najmé vtedy, ked’ citi, ze dieta ma nejaky problém a v jej
moci nie je mu pomdct. Takato situacia nastava, ked asistentka pedagoga nie je v skole, ¢o sa
stalo Castym javom kvoli jej zdravotnym problémom. ,, Ted’ jsem se trosku zlobila, protoze pani
asistentka byla tedka minuly rok, predminuly rok néjakou delsSi dobu nemocnd, treba mésic dva
a on potom chodi domii s pldcem, Ze nestihd a pani ucitelka se treba zIobi, jo. Ale ta pani
asistentka mu tam prosté chybi a on to citi... “ Na tento problém hl'adala rieSenie i s pAnom
riaditelom a uspesne, ked’ze do triedy pri§la nova asistentka.

Matka tiez zazila sklamanie pri nahliadnuti do inSpek¢nej spravy hodnotiacej Skolu,
v ktorej bol znagne negativne hodnoteny najma druhy stupefi navitevovanej ZS. S ohladom na
syna so SVP, ktory je este na prvom stupni to v nej vyvolalo obavy o jeho budtcnost na tejto
Skole. Svoje sklamanie vyjadrila i pre skusenosti jej starSieho syna na 2. stupni. Tiez sa
stazovala na malo zhovievavy pristup ucitel'ov voci jej synom, ktori maju vzacny syndrom,
kvoli ktorému sa obcas stane ze skoncia v nemocnici na dlhsiu dobu (asi 2 tyzdne). Vyjadrila
nespokojnost’ s tym, Ze su Casto nuteni pisat’ pisomky a doplnit’ ulohy hned’ po néavrate do skoly.
Zdoraznila aké je to naroéné najma pre syna so SVPU. ,.4 kdyz tam skonci, tak jsou tam tieba
tyden. Jsou na JIPce, potom jdou na normdlni pokoj a teprve pak si je miizeme odvést. No a mé
hrozné chybi, Ze oni nemaji ani dostatecny prostor, aby si dopsali tu prdci, doucili se a to i u
toho starsiho. On prijde v pondéli do Skoly a piSe pisemky a pise a pise. led jsem psala jako na
druhy stupen, Ze Jakub to jesté dava, protoze celkem mu to jde, ale az tam bude Maxim tak to
bude problém.“

Kvoli synovym zdravotnym tazkostiam matka komunikovala aj s riaditelom Skoly.
Celkovo sa jej pristup riaditel'a zda mélo zainteresovany do tohto problému. ,, ... jako my jsme s

¢

manzelem takovi akcni, ale je to bez ty zpémy vazby, ten pan reditel, to je asi tak jako Spatné.
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Matka je tiez sklamana pre chybajucu spétni vézbu triednej pani ucitelky iked spolu
pravidelne komunikuja: ,,No a aj u Maxe mi chybi od pani ucitelky takova ta zpétna vazba.
Ona ho ve tridé ma, ona vi, Ze ma asistentku, ale nikdy jsem od ni neslySela, Ze treba... “ [...]
Ona to tak vezme, ten ma asistentku oni to tam néjak jako zvladne a ona na ného nenaddavd, ale
néjak ho nechvdli... “ Pani matke v tomto pripade chyba najmé vyzdvihnutie a posiliiovanie
synovych silnych stranok a schopnosti, ¢o by podporilo Maxov rozvej na maximum. V tomto
kontexte v§ak matka spomenula eSte jedno sklamanie, ktoré sa tykalo porovnavania s inymi
ziakmi. Pani ucitel’ka pochvalila pred celou triedou ziacku, ktora ako naruziva Citatel'ka precita
16 knih za mesiac. Zo Skoly pri tom maju za ulohu precitat’ aspoti jednu knizku za mesiac. Toto
na chlapca vytvorilo tlak a vel'mi ho to rozrusilo, ¢o matku donttilo zhodnotit celu situaciu
takto: ,, Ze kdyz vytahuje toho jednotlivce, esté holka, kterd je jako dobra. to je jednickdarka
uplné top a ted jesté ji vytahuje pred tou tridou, Ze ho to jako uplné ... tak to jsou takové jako
chvile, kdy to je uplné zbytecny, Ze? MiiZe Fict, jo, to je Ctendrka to jo, ale Ze ji uplné tak

¢

vyzdvihovat na popud. A on ten Maxi fakt plakal a Fika mami, ale ja 16 kniZek neddm.

Spoluprdca

Spolupraca medzi Skolou, poradenskym zariadenim, rodicmi a ziakom bola jednou
z ustrednych tém nasho rozhovoru. Potreba kvality tejto spoluprace sa zacala prejavovat najma
ked” ziak nastupil na zakladna skolu, ked'’ze dovtedy zo Skblky rodicia nedostali ziadnu
negativnu spéatnu vazbu na schopnosti a vykon ich syna. Ked v§ak po nastupe do skoly matka
1 pani ucitel’ka videli, Ze diet'a ma problém sa adaptovat’ a sustredit’ na Skolsku pracu obe strany
sa pohotovo odhodlali najst’ rieSenie: ,,...7ak jsem jako Sla do Skoly. Co budeme délat? Pani
ucitelka to vidéla uplné stejné, Ze se viude tocil vSechno ho zajimalo, jenom ne ta prdce a rikala,
vite co? Prijdte se podivat do hodiny, jak to tady vypada a ja rikam, pani ucitelko ja neprijdu,
mé by to hrozné jako bylo lito a ten a ona mi 7ikd, no tak jako uvidite. A ja rikam, a vite co ja
prijdu. [...] Sedla jsem si do zadni lavice, byl Cesky jazyk a ona s nimi pracovala a opravdu po
10 minutach, ja jsem védéla, Ze to dité tam nepatri. On prosté on se tocil on, ona se ho snazila
vracet zpdtky k tém knizkam, ale on poradd déla viechno mozny, jenom prosté, viibec se
nevénoval tomu, cemu mél, takze na viastni oci jsem to vidéla. Rikala jsem potom o prestdvce,
pani ucitelko on sem vitbec nepatri jo, a to co ona mi kladla na srdce, diplomaticky se snaZila
Fict, Ze to je na vraceni do Skolky, tak je az po té viastni zkuSenosti v té tridé jsem vidéla, Ze ma
pravdu. “ Matka zdoraziuje aké dolezité a napomocné pre fiu bolo vidiet jej dieta pocas
vyuCovania, aby mohla prijat’ a pochopit’, ze vratenie do Skélky mu naozaj pomoze. Tiez
vyzdvihuje ucitelkin citlivy pristup a snahu pomoct’ v naro¢nej situacii. Do konca 1 ked

pedagdgovia zo skolky z ktorej Siel M do Skoly naznacili, ze je skor chyba na strane Skoly,
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matka usudila, ze pani vyucujucej méze doverovat’ pre jej ochotu. ,Ale ja rikam, ja si ale
nemyslim, Ze (by byla chyba ve Skole) protoze ta pani ucitelka se mé snazila pomoct ona hledala
veSkery varianty (FeSeni), to byla az ta posledni, Ze se vrdti (do Skolky).

Hl'adanie novej skolky v novembri bolo pre rodi¢ov naro¢né, no nechceli syna vratit’ do
tej istej, ked'Ze tunajsi pedagogovia narusili ich doveru. I§li teda spolu za riaditelom inej §kolky,
ktory ich svojou ochotou vel'mi povzbudil a dal im nadej. “A4 on Fikal, teda bylo na ném videt,
rika: "Vidim, Ze to reSite i s manzelem, Ze vds to trdpi, protoze jsme z toho byli hrozné zpraskany,
hrozné nas to mrzelo a pan reditel 7ikda, my vam ho vezmeme a my vdam pomiizeme." Utvrdit ich
v rozhodnuti vratit’ syna do §kolky napriek tlaku okolia pomohla aj pani ucitel’ka: ,,...ale pani
ucitelka rikala zase na druhou stranu, zZe to bude dobry, Ze se toho nemdam bat, tak jsme to
vyresili s panem reditelem. “ NadiSiel v§ak €as oznamit tito zmenu synovi, ¢oho bolo pre matku
vel'mi naro¢né: | Jd jsem se toho hrozné bdla a prisel, posedéli jsme si ho ke stolu a ja Fikam,
MiSo zitra uz do Skoly nepiijdes... Normdlné, tedka ho vidim, on vzal aktovku a on ji hodil do
skriné. Z ného jakoby néco spadlo tiplné, takovd tiha, on byl tak Stastny v té Skolce, hrozné nam
to pomohlo. “ Eventualne 1 napriek strachom a predsudkom matka zhodnotila, ze vratenie do
Skolky bolo to najlepsie rieSenie pre dobro jej dietata. ,, ['akt, opravdu, opravdu z té hrizy to
nakonec mélo jako pozitivni jako viiv. A i pani ucitelky to zpétné videli.

Spolupracu s poradriou uz berie matka ako prirodzenu sucast’ zivota, ktora po vynalozeni
vel'kej pociato€nej snahy rodi¢mi funguje hladko. ,,No tu poradnu jsme 7esili jakoby soustavneé,
kdyz uz jsme néjak presli do té (posledné) Skolky. [ ...] Byli jsme s manzelem v poradné a po 10
minutdch nam rekla, Ze ma on md velkou poruchu pozornosti. Ji stacilo opravdu chvilku, aby
védéla, co je. No a ona nam i nabizela, jestli ho nechceme dat do néjaké praktické Skoly, nebo
takovd jako nizsi forma vzdélani, ale manzel jako nechtél, on se toho jakoby bal, tak jsme zkusili
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tu zdkladni Skolu.* Ja: ,,Hej ciZze oni vam potom pomuikli asistentku.“ Matka: ,,Jo, to bylo

okamczité. To bylo jasné, Ze dostane asistentku on opravdu uz do 1. T7idy Sel s pani asistentkou.
Tato spolupraca prebieha bezproblémovo, matka so synom navstevuje poradiiu kazdého pol
roka a tamoj§im pracovnikom doveruje. Pracovnici ju povzbudzuji v rezveji synovych
schopnosti na maximum.

V spolupraci so skolou narazili rodi¢ia na uz spominané sklamania, ktoré su o to
intenzivnejSie, ked’ze podla matkinych slov je zich strany vyvinuta vel'ka snaha. Jednym
z dovodov pre vyber Skoly je, ze matka ziaka tiez vychodila tuto zékladnu Skolu a citi, ze je
dobrym zakladom pre komunitny zivot a kvalitné vztahy. ,,Jd jsem na tu Skolu méla celkem

dobry vzpominky, Ze jsme se tam formovali jako spoluZdci a dodnes ti spoluZdci chodi k ndm na

zahradu, nebo kdyz nékam jdu tady v okoli, potkdm ty spoluzdky. Ja jsem jim chtéla doprdt i
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tady toto. Ne, aby byli rozfikani viude po okoli, ale tam se tvori to prdatelstvi a ty vazby, a to
Jjsem chtéla.

K rodicovskej ulohe vo vzdelavacom procese dietat’a pristupuju obaja rodicia velmi
zodpovedne — pomahaji Maxovi s ilohami, robia s nim projekty a celkovo v iom buduju
zmysel pre povinnost’. ,,...a zase chci, aby bylo vidét, zZe s tou Skolou chceme spolupracovat a
chceme mit ty ukoly v poradku, takze bych potrebovala, aby mi to tam napsali. “, skonsStatovala
ked” vysvetlovala komplikacie nastdvajuce pri absencii pani asistentky. Pokial mé& matka
napriklad informacie o ulohach len od syna vznikd medzi fiou a Skolou akasi komunikacna
bariéra. ,, TakZe pozndvam, kdyz tam neni asistentka, je to... treba, on se mi snazil délat zdpis
na domaci ukol, jenomZze to je kolikrdt tak naskrdabany, Ze jda viibec nevim, co md za kol. ,,

Samozrejme pokial ide o surnejsie zalezitosti komunikécia so Skolou funguje pomerne
dobre: ,,4 jsme v nepretrZitym kontaktu i s pani ucitelkou a ona dobre vi, kdyby cokoliv, Ze mi
md volat a ja volam ji, kdyz se néco déje, takze takhle to funguje dobre. Jd si 1 tyden déti vozim,
protoze mam odpoledni, takze kdyz néco je, vystoupim, zeptam se. “ Matka je v tejto konverzacii
vel'mi iniciativna a snazi sa so zamestnancami Skoly tvorit’ vztah, aby vedela komu dava svoje
dieta do ruk a mohla tymto 'ud'om doverovat. Tiez spomina svoju snahu nadviazat kontakt
s asistentkami, ktoré robia s jej synom. , VZdvcky kdyz mu ménili dvakrdt asistentku, jsem ji
chtéla poznat, podat ji ruku, vict, Ze jsem tady, aby nds vnimala...

Ked'ze rodi¢ia sami prejavuju iniciativu, maja celkovo na Skolu vysoké naroky
a ocakavaju ze Skola sa bude podielat’ nielen na budovani komunity, ale aj na individualnom
rozvoji ich syna. Napriklad im zalezi na tom, aby ich synovia dostali priestor dobehnut
vymeskané ucivo pokial’ budu kvoli zdravotnym tazkostiam nuteni vymeskat tyzden, dva.
,, lakova ta spoluprdce, takovy to... Kdyz je ples, snazime se jit, kdyz je néjakd akce, snazime se,

my jsme s manzelem takovi akcni. ‘

Rozvoj na maximum

Rodicia si uvedomuju, ze poruchy uc€enia a porucha pozornosti ich synovi komplikuje
vzdelavaci proces a preto na neho nevytvaraju zbyto¢ny tlak. Zaroven vSak poznaju jeho
nadania a talenty a su odhodlani rozvijat ich na maximum. Matka je napriklad vel'mi hrda na
Maxov pokrok v Citani, ktorému sa spolu denne venuju. Maju nastaveny dobre dosiahnutelny
ciel’ jednej stranky za den a pomaly ale isto napreduju. ,,No vite, kolikrdt je to takovy, Ze on
nechce, on tady triska, ale uz si jako zvykl, Ze ja mu reknu, staci stranka denné a on uz vi, zZe vic
toho teda nema. A jde to. Musi, musime to néjak zvladat.“ Maxovo napredovanie rodicov

motivuje stale sa mu venovat.
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Rodicia spolo¢ne s Maxom selektuji schopnosti, ktoré povazuju za dolezité a tiez
Ginnosti, ktoré ho napliiaji a maju potencial snim zostat az do dospelosti. V tychto
schopnostiach potom synovi pomahaju rast. Matka napriklad spomina, ako bol jej syn
zdevastovany, ked dostal 3 na vysvedCeni. Jej prvotna reakcia nebola mu vynadat, ale ho
povzbudit’: ,, Fikdm Maxi, trojka je dobre, to neni Spatnd znamka a vem si, Ze ty vyjmenovany
slova podle pani ucitelky umis dobre. Tak jsem mu to vysvétlila a my opravdu u ného na znamky
nejedeme, on md jiny predpoklady. “ Vyborné znamky a Cisto akademické uspechy teda pre
rodi¢ov nie su obrovskou prioritou, ide im skor o to aby Maxim mohol robit ¢o ho bavi
arozvijat sa v tom. ,,On je hrozné jako manudlné zrucny a ja vim, Ze to dité se neztrati. On
pracuje s kangem, s pilou, s Fezackou, se sekackou... On prosté co chytne, tak to décko ma
uplné dar od pana Boha, kdyz to Feknu. Jeho to bavi, on umi nastartovat auto on vSechno prosté
umi a jd vim, Ze to dité na ucilisti bude nékdo. *

Dovera

Matka svojimi vyjadreniami preukazuje svoju déveru v schopnosti jej syna, ktora jej
pomaha nevytvarat’ na neho zbyto¢ny tlak. To sa prejavilo 1 pri h'adani vhodnej mimoskolske;j
aktivity, ktorou sa stal futbal. Matka popisuje, ze zo zaCiatku mal jej syn problém s orientaciou
na ihrisku a strategickou hrou. Rozhodnutie nevzdat to nevychadzalo len zo snahy
o maximalny rozvoj tykajuci sa aj fyzickej aktivity, ale i z toho, ze matka citila a verila, ze jej
syn je schopny sa zlepsit. Tiez ju povzbudila nadanost’ na futbal u starSieho syna. ,,...jd Fikam,
pane trenére, zkuste to s ndmi, dejte mu jesté Sanci, ja to tam prosté vidim. Kdyz to ma ten
starsi, ten mladsi, to tam musi mit taky... jako nemusi, ale tak jsem to néjak citila. Normdlné,
on se tak posunul, on prosté u vSeho potrebuje vice casu, ale ten kluk se tak posunul. [ ...]
Opravdu, on ma rychlost, to je jeho velka vyhoda, on jak md to ADHD tak prosté on nepremysli,
on jede, v tom neni myslenka, ale je tam ta rychlost a to pri tom sportu je taky potieba.

Matka tiez ocenuje, ze ma syn individualne hodiny $pecialne-pedagogickej starostlivosti
so Specialnou pedagogickou, ktord navstevuje Skolu. O priebeh tychto hodin sa prili§
nezaujima, staci jej spitna viazba od Maxa, ktory je s hodinami spokojny. Opét sa tu prejavuje
dovera v odborni¢ku 1 jej dieta. Individudlnu pracu s dietatom pokladd za zmysluplnu

a spomina napriklad aj navstevy fyzioterapeutky, ktora sa okrem rieSenia Maxovych problémov

s chrbticou tiez podujala byt stastou reedukécie jeho SVPU.
Maxim (syn 2)
V rozhovore so synom bolo naro¢né témy identifikovat’, lebo Maxim je hanblivejsej

povahy a celkovo nemal vel'mi zaujem hovorit o jeho sktsenostiach v §kole. Nasla som tri

témy:

34



o dobry*
e Normalita
o Kdyz se neucime*

.Dobry

Maxim prejavoval pomerne neutralny postoj k ucitelom, vyucovaniu a uloham casto
svoje pocity zhrnul slovom ,,dobry*“. V skole si najviac uziva prestavky, kedy si s kamaratmi
mozu pustat’ hudbu a i vol'né ¢i suplované hodiny, pocas ktorych sa moézu hrat na Skolskych
tabletoch. Z predmetov ho najviac bavi telocvik, no priznal, ze ma celkom rad aj matematiku,
z ktorej udajne dostal aj pochvalu, ¢o mi vSak musela prezradit’ az matka.

Ja: Matematika. Ako sa ti dari na matike ?

M: Dobre.

Ja: Hej a bavi ta ci ani nie?

M: Jo.

Ja: A ¢o beriete?

M: Prevody jednotek ted. A dvojcifernym cislem...

Normalita

O podpornych opatreniach Maxim nechcel velmi hovorit’ a prezentoval ich skor ako
nieco, ¢o pre neho nie je prili§ potrebné. Na otazku, ¢i ma pocit, Ze sa v Skole musi ponahl'at
odpovedal, Ze nie, je to v pohode. Pre chlapca je ddlezité pripadat’ si ,,normalne“, ¢o mu tieto
opatrenia, ako napriklad AP, veI'mi nezjednodusuju.

Ja: V Skole viasme ... Viem Ze mas asistentku.

M: Uhm.

Ja: A ako s nou vychddzas?

M: Taky dobre.

Ja: To je pre teba akoze ndpomocnd, Ze ti pomaha.?
M: A joo je...Jo.

Matka: No a zvladl bys to bez ni nebo si rad zZe tam je?
M: Zvladl.

Trochu viac Maxim opisal hodiny Specialne-pedagogickej starostlivosti a skonstatoval,
ze ho bavia. Bolo citit’, ze tieto hodiny st pre neho vel'mi prijatelné az prijemné, najma preto,
ze prebiehaju hravou formou.

Ja: A uh co tam napriklad robite?

M: Hmm hrajeme tiFeba na pozornost hry. Pak piSeme, cteme a tak.

Ja: A bavi ta to?
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M: Jo.

Ja: A aké naprikilad hry na pozornost?

M: Dobble... A esté takovy skldadacky, to nevim, jak se jmenuje.

Ja: Hej ale proste skladas, nieco davas dokopy.

M: Tak tam jsou takové ctverecky, pak tam se to skladd, riizny tvary z toho.

LKdyz se neucime “

Chlapec nevyjadril ziaden negativny postoj ku Skole, no z ténu hlasu a objemnosti
vyjadreni bolo jasne citit, ze pozitivne vnima hlavne kamaratske vztahy a ¢as ked sa neucia.
Ja: Cez hodinu, robite niekedy aj nieco, co by ta zZe bavilo?

M: No, treba se neucime.

Najviac sa rozhovoril o svojich mimoskolskych aktivitach ako futbal a motokros. Podl'a
slov matky sa mu v tychto aktivitach dari a je jasné, ze mu na nich zalezi. Tieto aktivity mu
davaji moznost’ rast azlepSovat sa zarovno s ostatnymi mimo klasickych Skolskych

predmetov.

Interview — 3. rodina

Pseudonym Richard

diet’at’a

Rodi¢ matka

Vek v dobe 12

rozhovoru

Rocnik/trieda 6.

Druh specifické vyvojové poruchy ucenia
znevyhodnenia (dyslexia, dysgrafia, dysortografia)
Stupen PO 3.

roky v MS (n) 4

PPP/SPC PPP

Asistent pedagoga ™

Tabulka 3 Informdcie o Ziakovi a rodicovi z tretieho pripadu

Matka (3)
V rozhovore s matkou ziaka boli identifikované tieto hlavné témy:
¢ Trapenie a boj
e Vlastna iniciativa

e Pomoc a podpora
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Trapenie a boj

Matka spomina na zaCiatky synovho Studia, pri ktorych sa tito téma objavuje
najzjavnejsie. Rozpamaitava si ako jej syn uz v skdlke odpovedal na otazku ¢i sa tesi do skoly
jednoznacnym ,,nie“. Tento nadznak vSak nebol tak prili§ mimo normy, aby dali RiSovi odklad
a chlapec teda nastipil do prvého rocnika. Prestup bol naro¢ny pre syna i matku, ktora toto
obdobie nazyva krusnym 1 kvoli zlozitej rodinnej situdcii: ,,...to bylo krusny. Ja nervozni, mlady
nervozni. Nechtél se ucit, vztekal se, zuril, brecel. Ja zurila. Hodné tézky to bylo, opravdu
hodné. “ Kvoli synovym pretrvavajiacim problémom sa matka pytala v skole ako postupovat
a stretla sa s odporom: ,Jd jsem chtéla i v prvni tridé uz, ale jako Feditelka nechtéla, zZe pry v
prvai tridé se meposila. “ V druhej triede sa matka vSak rozhodla spojit’ s pedagogicko-
psychologickou poradiiou: ,, 4 pak ndm rekli, Ze jsme uz tam méli davno byt. [ ... ] A tam mi 7ekli,
ze R nemél vubec jit v Sesti rokdch do Skoly, Ze uz pani reditelka méla reagovat na to, kdyz se
ho ptala ve Skolce, jestli chce do Skoly, a on ji odpovédél ne, tak méla viastné doporucit odklad.
Ja to nevédéla. “ Tymto zazitkom sa u matky narusila dovera v §kolu a protichodné nazory
pracovnikov Skoly a poradne ju zmiatli. Uvedomila si, ze musi za pohodIné vzdelavanie svojho
syna bojovat’ a vynalozit' vlastnu iniciativu.

Matku tiez trapilo, ze v prvej Skole v 4. a 5. triede ucitelia, hlavne triedna pani ucitel’ka,
poriadne nedodrziavali poradiiou nastavené podporné opatrenia. Ziakovi dali viac &asu, no
ocakavali, ze si pracu po sebe skontroluje a najde po sebe chyby, ¢o nie je v sulade s jeho
diagnézou: ,,Jasné, délal mifi, ale znamkovali mu diktaty. Znamkovali mu prosté to, co by
neméli. No a kdyz jsem tam byla poukazovat na to, tak oni mi tvrdili, Ze si z toho vybrali jenom
néco. Ze Riso md omezeni, takze on pracuje miii, nebo mda vic ¢asu na mi prdace a tim pravé
md Cas si to po sobé zkontrolovat. A Tikam, ale on to nevidi. “ Matka nechala syna dokonc¢it
ro¢nik 1 s nespravodlivo zhorSenymi znamkami, no jej vztah voci spadovej Skole sa opat
zhorsil.

Dalsi matkin boj prisiel pred synovym prestupom na druhy stupeii na inej $kole, kedy
bola potrebna rediagnostika a opatovné nastavenie PO. V poradni jej udajne odmietli pomoct’:
,,-..jd jsem tam volala, protoze ty pokyny mél na prvni Skolu u nds, takze jsem tam volala, z
potiebuju prezkouSeni kviili druhé Skole. A tam se se mnou vitbec nechtéli bavit. A rikdam, ale ta
Skola potrebuje viastné ty metody a hlavicku té Skoly. Vitbec, absolutné. “ S tymto problémom

jej pomohol az riaditel’ novej Skoly, ktory sprostredkoval kontakt na inu poradiiu.
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Viastnd iniciativa

Matka prejavila iniciativu uz pri identifikovani synovych problémov a vyhl'adani pomoci
poradne. Taktiez si spomina na ¢as kedy asi v druhej triede musela riesit, ze niektori spoluziaci
jej syna Sikanovali:

M: No a co bylo jesté v té druhé tride? Co se do tebe pustili? Kluci?

R: co?

M: No tam byla Sikana. Jo.

R: To si ani nepamatuji.

M: No on byl ten slaby clanek. Déti jsou... Déti, déti jsou... byvaji zIy, nebo takhle. No, takze to
Jjsme resili.

Riesenie sa podarilo najst 1 vdaka tomu, ze matka poznala rodiCov synovych
spoluziakov.

Prekvapivo pozitivne matka hodnotila obdobie pandémie Covidu, ktora prisla ked’ bol
RiSo v druhom ro¢niku. Podl'a nej totiz syn ziskal cas dobehnut, ¢o sa nestihal naucit’ v prvej
a druhej triede. ,, De facto ndm pomohl i ten COVID, Ze décka byly doma. lakze RiSo se ucil jak
druhou t/idu, zdroven tak treti tridu, protoze neumél nic. Takze to bylo fajn. Byl furt doma, a
tak se ucil.

Pri rozhovore bolo citit’, ze matka je odhodlana postavit sa za synove zaujmy a pomoct
mu vo vzdelavacom procese najviac ako moze, najmé pri domacej priprave. 4 ucime se, vlastné,
on si to cte, ja ho potom viastné vyzkouSim a kdyz néco nevi, tak mu to vysvétlim, takze takovym
tym stylem. 1o je dost fajn. Matka ma tiez podporuje zapojenie blizkej 1 vzdialenejSej rodiny do
Risovho vzdelavacieho procesu. Déda se nim ucil. Babicka se s nim ucila. Teta se s nim uci
anglictinu. [...] Matiku se s nim uci brdska. RiSo ma tak okolo seba vytvorenu akusi opornu
siet a ma sa vzdy na koho obratit’.

Matka si dobre uvedomuje limity svojho syna aso zamerom ho zbytoCne
nestresovat’ netlaci na dokonaly vykon. Zarover jej zalezi na tom, aby sa bol syn schopny ucit,
ochotne mu pomaha a motivuje ho uspiet najméa v predmetoch ako zemepis a dejepis, na ktoré
poruchy uéenia nemaju az tak vyrazny vplyv ako napriklad na jazyky. Rikam, do trojky, jo.
Ctverka, pétka, v Zadnym pripadé, protoze se to miize naucit, takze tak. Aby mél néjakou
motivaci. Matka konstatuje ze prave kvoli jazykovym predmetom sa planuje poradit
s pracovnikmi PPP. Chce totiz vyuzit moznost' syna oslobodit’ od nemciny, ktort ma mat’
v siedmom ro¢niku a pripadne ju nahradit’ inym predmetom. ,,...on taktak zvlada anglictinu a

neumim si predstavit, Ze by mél cesStinu, anglictinu a némcinu. [...] ja se urcité poradim s tou
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poradnou, protoze to by asi nedal. No moznd by dal, Ze jo? Ale za to trdpeni by to mozna

¢

nestdlo.

Pomoc a podpora

V rozhovore bola tato téma menej zdorazriovana, no i tak prominentna. Matka ocefiuje
najmd pomoc jednej synovej triednej ucitelky na spadovej Skole: Ve treti tridé potom
nastoupila novd pani ucitelka. A ta byla super, ta byla i specidlni pedagozka. TakzZe se RiSovi
hodné vénovala. [...] 1a ucitelka se mu hodné vénovala, takze opravdu to dohnal v§echno. A
ted uz je to fakt jenom lepsi, a lepsi, a lepsi. Matka si vazi uitel’kin individualny pristup
k synovi a sleduje jeho pokrok a zlepSenie od tretej triedy, ktory stal Risa i jeho blizke okolie
mnoho namahy. Za d’alsi ddlezity faktor ovplyviujuci vzdelavaci proces povazuje matka
zdravu autoritu ucitel’ky. 7o opravdu, ona si uméla udélat porddek s téma déckama. Autorita
tam byla.

V pozitivnom kontexte spomina i riaditela RiSovej druhej Skoly atiez pracovnikov
druhej poradne, do ktorej so synom presla. ,, 7ak jako je fajn, zZe ten Feditel z nové Skoly zavolal
prosté do jiné poradny a iekl, co a jak. Okamzité nas vzali. A prezkouseli ho, takzZe rekli mi
viasmé, jak se s nim mdm ucit, coZ v prvni poradné vithec, viibec ne. A viastné ta specialni
pedagozka do Skoly jezdi... “ Matke zna¢ne vyhovuju sluzby druhej poradne 1 ked” ju so synom
navstivili iba raz. Ceni si najmi rady ako so synom pracovat aje sklamana, ze tieto rady
nedostala skor. ,, Tak mi potom rekli, jako Ze mame Cist. Ze sice zaméiuje pismenka, ale at ite.
A tohle to uz méli resit v té druhé poradneé.

V tejto poradni RiSovi odporucili aj asistentku pedagdga, co matka tiez povazuje za
vel'ku pomoc. Pani asistentka sa podiel'a na pedagogickej intervencii, kde RiSovi spolu s d’al$im
ziakom podrobnejsie vysvetl'uje prebraté ucivo a na dalsich PO, ktorych uzito¢nost matka
vnima najmi skrze synove zlepSené vysledky. RiSo mé v opatreniach napriklad viac Casu
aniekedy menej uloh na pisomkéach, moznost neklasifikovat diktaty a pisat’ foneticky
v angliCtine: Nastésti doporucili at' mu nezndmkuji pravopis. lakze on piSe, jak to slysi. Matka
oceniuje 1 pedagogicku intervenciu, a Specialne-pedagogicku starostlivost, kde s nim zasa
pracuje pani z PPP: . ...ona si je zavold a metodicky, operativné nebo néco takového, je sleduji.

Matke tiez pomohla rada d’alSej ucitel'ky na spadovej Skole pri vol'be, kam syna dat’ na
druhy stupeini. Zhodli sa ze RiSovi prospeje mensi pocet ziakov v triede, ktory je bezny na novej
Skole: ,,7a ucitelka v paté tridé mi je doporucila. ProtoZe kdyby nastoupil sem, tak on by se jako
by utopil, tu je tricet Zdkii. Viastné ta ucitelka nemd prostor. A Ze by se tam R jen trapil a ja jsem

to védéla“. Matke vyhovuje “rodinnost™ zvolenej Skoly a je so sufasnym synovym
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vzdelavanim spokojna. Pre tto Skolu sa rozhodla i napriek narocnejSej doprave, ¢o je podla
nej mierna komplikacia, ktora stoji za synovu spokojnost’.

Fungovanie

RiSova mama si po rokoch zlozitejSieho procesu vzdelavania jej syna uvedomuje, Ze jeho
diagnoéza je nezvratna a trvala. Tuto skutoCnost prijima a je vidiet ze robi vSetko preto, aby
synovi dopriala plnohodnotny $kolsky zivot. No, ta diagnostika tam byla potvrzend, takze uz se
to s nim potdhne. Jsou tam ty i dys. TakzZe s tym se bude muset naucit. Mél by se s tym teda
naucit. Pre syna nema nadbyto¢né ocakavania, ide jej o to aby dokazal v skole 1 zivote kvalitne

fungovat’ a aj sa zlepSovat’, no ciele si stanovuje deil po dni.

Richard (syn 3)

Rozhovor so synom bol celkovo pozitivne naladeny a chlapec sa sustredil naymé na
socialny aspekt Skolského zivota a mimoskolské aktivity. Identifikované témy st:

e Pochvaly i vyhrady

e Normalnost’

e Motivacia

Pochvaly i vwhrady

Zaciatky skoly svojej Skolskej dochadzky Richard sice charakterizoval ako , blbé*
a ,hrozné“, ale zda sa, ze odvtedy si zvykol na Skolské prostredie a dokaze tam kvalitne
fungovat. Ma pomerne dobré vztahy s ucitelmi a dokaze ocenit, ked je ucitel Ustretovy aj
vtipny: ,, Pdty jsme méli dobrou ucitelku. [...] Hlavné... Jsme se pordad v hodiné smali. “
Zarovenn mu zalezi na tom, aby ucitel’ udrziaval poriadok. Prekazalo mu totiz, ked” spoluziaci
v druhom ro¢niku vystrajali a ucitelka nevedela chaos zastavit. ,No kdmos si zlobil jak
chtel.[...] VySel poza tu ucitelku v hodiné, délal (nepordadek), a ona mu porad ddavala Sance a
nedokdzala dat poznamku. “ Riso sa tiez stazoval na ucitel'ku informatiky, ktort zasa povazuje
za prili§ prisnu, lebo ziakov ,,sefve” ked’ si nespravia ulohu.

Normdlnost

Chlapcovi neprekaza hovorit o podpornych opatreniach a zda sa, ze si uvedomuje ich
zmysel a prijima ich ako beznu sucast’ zivota.
Ja: A mds teda asistentku? A jaké to je?
R: Uhm. Normadaini.
Ja: Je fajn?
M: Pomdha ti Ze?
R: Jo.
[...]
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R: Tlakze mi pancelka dd ten papir a jd jsi to nalepim, opisu at nemusim pscdt rychle.
Ja: A tym, jak si to pises, se to naucis?
R: Jo.

Motivdcia

Chlapca niektoré predmety bavia a ma vnutorni motivaciu aktivne na nich participovat’.
Ide napriklad o pracovné ¢innosti, kde momentalne Siju penazenku. 1akze jsem prisel na to, jak
madm délat ty dva stehy a ted zacinam druhou stranu asi tak po péti pracovkdach. Uz to budeme
délat asi tak desdtou pracovku. [...] Ale mame jen jednu hodinu tydné, takze jde to pomalu. RiSo
sa o celom procese rozhovoril a bolo citit’ ze je pre neho ddlezité rozvijat’ svoje zrucnosti. Jeho
druhy srdcovy predmet je fyzika, v ktorej ho motivuje vybavenie ich triedy. ,, Nase tida je
fzikdlni. [...] 1o je velka trida, to neddvno prosilo opravou a tak, takze je to vétsi, novéjsi, no a
vzadu jsou takové skiiné a tam jsou policky, tam je sklo a za tym jsou ty (véci), co probirdame.
Jde vidét i, co budeme délat v devitce, v osmicce, sedmicce... “ Ziaka na hodinach zaujimaju
najmé nazorné ukazky a pokusy. Vo fyzike ma tiez udajne menej otazok na testoch a pani
asistentka mu moze napisat’ potrebné vzorce.

Riso je spokojny 1 so vztahmi so spoluziakmi z oboch §kdl a tvrdi, ze si na vysSie
spominanu Sikanu v druhom roéniku ani nepamétd. Mimo vyucovania je jednoznacne viac
v kontakte so spoluziakmi so spadovej skoly, kvoli zdielTanému bydlisku. Prestup a nadviazanie
novych vztahov vSak zvladol bez problémov aj vd’aka Specialnej akcii na novej Skole pred

zaciatkom Skolského roka, na ktorej sa zoznamil s budicimi spoluziakmi.
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7. VYSLEDKY A DISKUSIA

Touto pracou sa snazim zodpovedat otazku: Aké su skusenosti ziakov so Specialnymi
vzdelavacimi potrebami a ich rodi¢ov s inkluzivnym vzdelavanim? Skuasenosti vSetkych troch
dvojic matka-syn boli rozne, no v mnohom podobné. Skusenosti deti boli zamerané na
konkrétne zazitky aich aktudlne vzdelavanie. Matky zasa rozpravali cely pribeh od

predskolského vzdelavania po sucasnost’.

7.1. Vysledky rozhovorov s matkami

Témy identifikované v rozhovoroch s matkami st zhrnuté v tabulke 1:

matky, stratégie
prekondvania

bariér

Hlavné témy Matka 1 (Anton) Matka 2 (Maxim) Matka 3 (Richard)
Co pomdha Pomoc a podpora Spoluprdca Pomoc a podpora
PO, podpora SPC PO PO
Lekarska starostlivost' | Ochotny pristup individudlny pristup
vedenia Skolky ucitela
Neziskova organizacia | pravidelné ndvstevy menej ziakov
poradne
Sluzba ranné péce Nepretrzity kontakt so | Metodicka podpora
Skolou PPP
Ucitelky v Skolke Rada pri vybere 2.
Skolskd Specidlna stupria Z5
pedagogicka
Prisposobivost Skoly
Nastavenie Angazovanost Maximadlny rozvoj Viastna iniciativa

Sledovanie PO, praca

v Skole

Odhodlanie hladat

rieSenie

Vyhladanie pomoci

poradne

Komunikacia s

ucitelmi

Aktivna ucast na

Skolskych akcidch

RieSenie Sikany

Spolocné ucenie,

rozvoj zmyslovych

Budovanie zmyslu pre

ovIinnost, pomoc s
p P

Domdca priprava

funkcii ulohami
Komunikacia s SPC, Vyzdvihnutie silnych | zapojenie rodiny do
zabezpecenie pomocok | stranok vzdeldvania
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Co brzdi . Nic se nedd délat ** Sklamania Trdpenie a boj
Ucitelkina neochota Nedostatok spcitnej Prestup do Skoly,
komunikovat vazby od ucitelov v odradenie od

Skolke navstevy PPP
Samostatny presun do | Predsudky voci NedodrzZiavanie PO,
Skoly vrateniu do Skolky nespravodlivé

hodnotenie

Problémy so Nedostatocnad Odmietnutie
samoobsluhou komunikdcia rediagnostiky

s vychovnou poradiiou

poradkyrnou

Absencia AP

Nezohladiiovanie

vymeSkaného

Malo pochvdl

a vyzdvihnutia silnych

stranok,

Perspektiva Obavy Dovera Fungovanie
2. stupern — zemepis, v synove schopnosti Den po dni
geometria
Posmech, Sikana V odbornikov a ich

prdcu

Tabulka 4 zhrnutie tém identifikovanych v rozhovoroch s matkami

V tabulke 1 st skiisenosti matiek usporiadané do $tyroch hlavnych tém: Co pomaha,
Nastavenie matky a stratégie prekonavania bariér, Co brzdi a Perspektiva.

Vsetky matky spolupracuju so Skolskym poradenskym zariadenim a zaznamenavaju
v roznej miere pozitivny dopad nastavenych podpornych opatreni na vzdelavanie ich synov.
Vsetky tri si pochvaluju pomoc asistentky pedagoga i ked Maximova matka mala urcité
vyhrady proti asistentkinej absencii. Matky si cenia aj rady od SPZ — RiSova matka spomina
konkrétne metodickt pomoc. Vietky navitevujii SPZ v inej frekvencii — Anton raz za dva roky,
Maxim kazdého polroka a Richard navstivil poradiiu za 6 rokov stidia len dvakrat. RiSova
matka jedina hovori o vyslovene negativnej skiisenosti s poradiiou, ktort so synom navstivila
ako prva. Richardova a Antonova matka obe vyzdvihuju individualny a zodpovedny pristup

konkrétnych uciteliek, u Richarda ide jednu z jeho triednych a u Antona o ucitel’ky v Skolke.
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U Maximovej a Richardovej matky tiez vystupuju ako kladni Cinitelia riaditelia §kolky a skoly,
ktori matkdm pomohli vyrieSit narocnu situaciu. Antonova mama navyse vzhladom na synovo
postihnutie vnima pomoc lekarov, sluzieb rannej péCe, neziskovej organizacie a Skolskej
Specialnej pedagogicky.

Vsetky tri matky réznymi sposobmi udrziavaju kontakt so §kolou a snazia sa angazovat
vo vzdelavacom procese ich synov. Hodnotna je pre matky spiatna viazba Skoly a spolocné
hl'adanie rieseni pripadnych problémov. Stratégia vyuzivana vSetkymi tromi je pomoc synom
s domacou pripravou a ucenim a tiez tolerantnost k ich vysledkom v skole.

V kategorii Co brzdi nastiva zhoda v urditych vyhradach vodi niektorym triednym
ucitel’kam. Antonova matka ma pocit, ze sa ucitelka nechce synovi prili§ venovat’. RiSova
mama je so sucasnou triednou spokojna, no na predoslu sa stazovala, kvoli nedodrziavaniu PO
a nespravodlivému znamkovaniu. Maximovej matke chyba od synovej triednej spatna vdzba na
jeho vykon. Maximovo vzdelavanie tiez skomplikovalo to, ze matku ucitelia v Skolke
neupozorili na potrebu odkladu a tak sa po par mesiacoch v §kole musel syn vratit do MS. Pre
Risa bol zaciatok vzdelavania podobne narocny a matka tiez spomina, ze pracovnici v Skolke
jej zrejme mali odporucit’ odklad.

Kazda zmatiek ma onieCo iny pohlad na perspektiva abudicnost jej dietata.
Maximova matka veri, ze syn ma sl'ubni buducnost v oblasti praktickych remeselnych
odborov, vdaka prejavujuce] sa zrucCnosti. Antonova matka nehladi do prili§ daleke;
budutcnosti, 1 ked’ ma obavy zo synovho prestupu na druhy stupeil a samostatného cestovania,
veri, ze Anton to zvladne a je odhodlana ho podporit. Richardova matka sa po vSetkom ¢im si
presla, diva na aktualnu situaciu so spokojnostou, sustredi sa na kratkodobé ciele a synovo

optimalne fungovanie v skole.

7.2.Vysledky rozhovorov so synmi

U ziakov som bola schopna objavit 3 hlavné témy. Prva vystihuje ich postoje
a skusenosti tykajuce sa procesu vzdelavania. Téma podpora vzdeldvania sa tyka toho, ako
vnimaji podporné opatrenia a ako tieto opatrenia vplyvaju na ich vzdelavanie. Tretia téma

popisuje akym spdsobom a v akych oblastiach je pre chlapcov dolezité uspiet’ a rast.
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Hlavné témy Anton Maxim Richard

Vzdelavaci Neprijemnosti dobry “ Pochvaly i vyhrady

proces
Oblitbenosti

Podpora Normalita Normdlnost

i . Tuzby a nadeje

vzdelavania

(PO)

Priestor rast’ Hrdost L kavz se neucime Motivdcia
Obliibenosti

Tabulka 5 Zhrnutie tém identifikovanych v rozhovoroch so Ziakmi

Maxim bol z chlapcov jediny, ktory priamo nevyjadril ziadnu nespokojnost’ so §kolou,
z rozhovoru som citila, ze chlapca omnoho viac zaujimaju jeho mimoskolské aktivity. Riso sa
post'azoval na triednu ucitelku, ktora deti nedokazala udrzat’ pod kontrolou, no tiez na ucitel’ku
informatiky, ktora sa mu zda prili§ prisna, ked’ze ziakom vynada za nesplnené ulohy. Anton sa
tiez stazoval na svoju triednu ucitel’ku, ktora kricala na celu triedu, za to, Ze jeden spoluziak si
zabudol zoSit. Anton jediny sam spomenul, ze ho spoluziaci Sikanovali. I ked’ RiSova mama tiez
hovorila o tom, ako synovi spoluziaci ublizovali, RiSo tvrdil, ze si na incident nepaméta. Vsetci
traja povazuju kamaratske vztahy so spoluziakmi za podstatnt sti¢ast’ chodenia do Skoly. Kazdy
z nich vyjadril urcity level zaluby v niektorych Skolskych predmetoch — uMaxima islo
o telocvik a matematiku, u Richarda o fyziku a pracovné Cinnosti a u Antona o informatiku,
hudobnu vychovu a plavanie.

V oblasti podpora vzdelavania, je kazdy zchlapcov na inej Urovni prijatia
a uvedomovania si zmyslu podpornych opatreni. Anton je vzhl'adom na to, ze prakticky od
narodenia dostaval podporu ardzne kompenzacné areedukacné pomocky, na podporné
opatrenia zvyknuty a vie ocenit’ ich uzitok. Do tejto oblasti je vsadena jeho téma tizby a nadeje,
ked'ze chlapec vel'mi tizi po moznosti mat’ v Skole na 2. stupni pocita€. Niektoré PO vSak
chlapec spomenul aj v téme oblibenosti a neprijemnosti. Maxim sa v naSom rozhovore k PO
vel'mi nechcel vyjadrovat a zdalo sa, ze s opatreniami eSte nie je uplne stotozneny, i ked’
individualne hodiny Specidlne pedagogicke;j starostlivosti ho bavia. RiSov postoj vystihuje
slovo normalnost. Bol ochotny o opatreniach hovorit’ a zdalo sa, Ze ich berie ako prirodzenu

sucast’ zivota.
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Tretiu hlavna tému som nazvala priestor rast’, pretoze kazdy z chlapcov ma nejaku
zal'ubu, ¢i predmet, na ktorom mu zalezi a v ktorom sa chce zlepSovat. Zvycajne sa rozhovorili
o aktivitach, ktoré im poskytuju priestor na rast. U Antona ide najmi o informatiku, rézne
sutaze v Skole i mimo nej, u Maxima o motokros, ktorému sa venuje mimo Skoly a u Risa

o fyziku, pracovné €innosti.

7.3.Prieniky tém v rozhovoroch v ramci rodin

Rozhovor s Antonom bol scasti ovplyvneny pritomnostou jeho mamy, ktord obcas
vysvetlila kontext jeho odpovedi, alebo priamo odpovedala zaitho, pokial si na nieco
nepamétal. Chlapec mal priestor odpovedat sam a o niektorych témach sa celkom rozhovoril.
Pri rozhovore s matkou potom Anton nebol. S matkou sa Anton zhodol v urcitych vyhradach
voci jeho triednej ucitelke av pozitivnom hodnoteni podpornych opatreni ako asistent
pedagdga a multizmyslova vychova.

V druhej rodine som sa najprv rozpravala s matkou, priCom Maxim nebol pritomny,
prisiel neskér. Pri rozhovore s nim matka doplifiala jeho odpovede a snaZila sa mu pomoct ich
rozvinut. I kvoli stru¢nosti Maximovych odpovedi bola tematicka zhoda s matkou minimalna,
spOsobend najmé tym, ze som sa ho pytala podrobnejsie na veci o ktorych som hovorila
s matkou. Na rozdiel od Maxima jeho mama omnoho viac otvorene oceniovala PO, napriklad
pomoc AP a zarover bola kritickejsia k skole.

Tretia dvojica rozhovorov prebehla v kaviarni, pricom som zacala otazky klast’ primarne
RiSovi, no matka tiez vstupovala do synovej vypovede, ked to bolo potrebné. RiSo sa potom
tiez obCas zapojil do rozhovoru s matkou. Tieto dva rozhovory boli eventualne najviac zliate
dokopy. NajvyraznejSia zhoda syna s matkou bola pri hodnoteni ucitelov, ocenovani ich

ustretovosti a autority.

7.4.Porovnanie vysledkov so zahrani¢nymi Stadiami

Vysledky som porovnala s vysledkami scoping review (Sedlackova et al., 2021)
mapujucim §tidie s rovnakym tematickym zameranim ako moja praca. Studia zamerana na
ziakov so ZP (Morelle & Tabane, 2019) sa s mojimi vysledkami prelina v téme zapojenia
rodi¢ov. Konkrétne Antonovo vzdelavanie je z velkej Casti uspe$né vd’aka angazovanosti
matky. Matka hra tiez rolu v zachovani konzistentnosti podpory jej syna najmi aktivnou
komunikaciou so $kolskou $pecialnou pedagogi¢kou a SPZ.

Zo §tudii zaoberajucich sa SVPU som v §tadii Hewitt-Taylora (2009) nasla tematicky

prienik s otazkou, ¢i Skola pomaha vyuzit maximalny potencial ziaka. Konkrétne Maximova
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matka je odhodlana zabezpeCit maximalny rozvoj jej syna, v ¢om ocakava pomoc od
pracovnikov skoly. Ide jej najmé o spétnu vdazbu ucitelov a vyzdvihovanie jeho silnych stranok.
V studii Rogersa (2007) sa vyskytla kI'icova téma nadeje a oCakéavania, ktora koreSpondovala

s témou perspektivy Maximovej matky a jej dovery v synove schopnosti a sl'ubnt budtcnost’.

7.5.Reflexia vyskumnika

V hermeneuticko-fenomenologickom vyskume podl'a Van Manena je nesmierne dolezité
uvedomenie si vplyvu subjektivnych skusenosti vyskumnika. Povaha vyskumnika, jeho nazory
a postoje, nie len k skimanému fenoménu, ale i k zivotu ovplyviiuju vysledok jeho prace (Van
Manen, 2016). V pripade tejto prace, ktora skuma skusenosti Ziakov so SVP s inkluzivnym
vzdelavanim, je dolezité nacrtnutf moj postoj a predoslé skusenosti stymto fenoménom.
S teoretickou koncepciou IV som sa zoznamila az v prvom rocniku na univerzite, pri¢om
najvyraznejSie sme sa inkluzii venovali na hodinach $pecialne-pedagogického poradenstva.
Inkluzivne vzdelavanie ma vzdy zaujimalo a povazujem ho za aktualnu a déleziti tému v naSej
spolocnosti. M§j postoj voci uprave prostredia a fungovania beznych skol pre prijatie vSetkych
ziakov bez rozdielu nie je celkom vyhraneny, ale generélne je pozitivny. Inkluziu povazujem
za vhodny ideal, no zaroven si uvedomujem narocnost jej implementacie do regionalneho
Skolského systému. Z mojich skusenosti z praxi v ,paragrafovych™ Skolach atiez kvoli
Studovanému odboru, musim priznat vidim vyznam v zachovani arozvijani kvalitného
dualneho systému vzdelavania. Inkludovanie dietata do beznej skoly by som osobne nechala
na posudeni rodica, samozrejme s poskytnutim rady a podpory odbornikov. U ziakov patriacich
do mojho vyskumného suboru povazujem inklaziu za idedlnu moznost. Javi sa ze fungovanie
podpornych opatreni, snaha viacerych pedagdgov a spolupracujuci rodi¢ia umozinuju i napriek
istym nedostatkom ich uspesné vzdelavanie. VzhI'adom na nedostupnost’ Skoly pre ziakov so
zrakovym postihnutim, je inkltuzia pre Antona jedind moznost’ a aktualne sa javi ako Gspesna.
Vseobecne zastavam nazor, ze pravo na vzdelavanie vo vhodnych podmienkach pre vSetkych,

je zakladom, na ktorom treba stavat’.

7.6. Limity vyskumu
Moj vyskumny dizajn ma viaceré limity, pricom niektoré vznikli mojim pochybenim,
ked’ze ide o moj prvy vyskum. V prvom rade je tento vyskum limitovany poctom ucastnikov.
Proces ich ziskavania bol pomerne komplikovany, ¢asova a organizana narocnost osobnych
rozhovorov odradzala uz riaditelov §kol, ktori mali iba ulohu sprostredkovatel'a kontaktov

a nieto este rodiCov. Obmedzovalo ma tiez izemné zameranie vyskumu a ked'ze nie som zo
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skumaného regionu, chybali mi cenné osobné znamosti a kontakty, cez ktoré by som mohla
n4jst’ viac ucastnikov.

S vyskumnou vzorkou suvisi aj obmedzenie nizkym vekom Ziakov. Ziaci nie st zvyknuti
rozmysilat nad svojimi §kolskymi skiisenostami a rozpravat o nich. Ulohu hrala prirodzena
hanblivost’ pred cudzou osobou vyskumnicky. Chlapci si z predskolského vzdelavania pamatali
vel'mi malo, ked’Ze nejde o nieCo, na ¢o bezne spominajq.

Limity spOsobené zvolenou metddou zberu dat su napriklad aj naroCnost vedenia
polostrukturovaného rozhovoru bez predoslej praxe. Vedenie rozhovoru bolo este
skomplikované jazykovou odlisnostou a tiez potrebou rychleho nadviazania dovery a kontaktu,
ked’ze s kazdym bolo realizované len jedno interview.

Pre buduci vyskum by bolo vhodné spravit' aspont dva rozhovory, pre organiza¢nu
narocnost, by prvy mohol prebiehat v online priestore a po zoznameni a nadviazani urcite]
dovery, by mohol nasledovat druhy v tvarou v tvar, na ktory by sa mohli ucastnici lepSie
pripravit reflexiou svojich sktiisenosti.

V oblasti analyzy bol vyskum ovplyvneny mojimi vysSie spominanymi osobnymi
skusenostami a postojmi. Za limit by sa dal povazovat 1 mdj nedostatok praxe v analyzovani
podl'a Van Manenovej metodologie. Uchopenie jeho pristupov bolo komplikované, myslim, ze

v tychto metodach sa ¢lovek zlepSuje nayma ich Castym pouzivanim.
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8. ZAVER

Touto pracou som sa snazila hlbsie preskumat’ zazité skusenosti Ziakov so SVP aich
rodi¢ov s inkluzivnym vzdelavanim. Fungovanie inkluzivneho vzdelavania je CR aktualnou
témou najmi v poslednych dvoch desatrociach. Cielom prace bolo zistit, aké skusenosti
s inkluzivnym vzdelavanim maji Ziaci so SVP aich rodigia. Vyskumni ast prace tvori
kvalitativny vyskum vyuzivajuci polo§truktirované rozhovory so ziakmi so SVP a ich rodié¢mi.
Konkrétne i8lo o dvoch ziakov so Specifickymi vyvojovymi poruchami u€enia, jedného ziaka
so zrakovym postihnutim a ich matky. Ziskané data boli analyzované podl'a Van Manenove]
metodiky, v rozhovoroch boli identifikované kIicové témy, ktoré boli nasledne usporiadané do
tabuliek s nadradenymi hlavnymi témami. Vysledky matiek a aj vysledky ziakov boli
porovnané medzi sebou a boli najdené podobné témy a skisenosti. Zaroven boli zhodnotené
tematické prieniky so zahrani¢nymi Stidiami s podobnym zameranim.

Tato praca moze byt prinosnd budicim pedagdgom, ziakom si Specialnymi vzdelavacimi
potrebami a ich rodicom. Osobne ju hodnotim ako prinosnu najma pre mna, ked’ze som mohla
ziskat’” hlbsi pohlad do skusenosti konkrétnych l'udi avypocut si ich pribehy v kontexte

inkluzivneho vzdelavania.
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POUZITE SKRATKY

AP = asistent pedagoga

IV=inkluzivne vzdelavanie

PO = podporné opatrenia

PPP = pedagogicko-psychologické poradiia
SPC = specialne pedagogické centrum

SPZ = $kolské poradenské zariadenie

SVP = §pecialne vzdelavacie potreby
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