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UvVoD

Diplomova prace se vénuje problematice zatazeni prufezového tématu Osobnostni
a sociadlni vychova ve ¢tvrtém ro¢niku na zékladni Skole skrze literarni bloky. Ve 21.stoleti
je potfeba odklonit se od tradi¢niho Skolstvi a soustfedit se na kompetence, které jedinec
potiebuje ted” a bude je potiecbovat i v budoucnosti. Mezi tyto schopnosti zajisté patii i emo¢ni
inteligence a kritické mysleni. Diplomova préace tedy nabizi ukazku ¢ty blokovych literarnich
hodin, které rozviji jak Ctenaiskou gramotnost, kritické mysleni, tak personalni a socilni

kompetence zakd.

Hlavnim cilem diplomové prace je posoudit efektivitu literarnich blokd pro rozvoj
personalnich a socialnich kompetenci 74k 4. roéniku ZS. Hlavni cil diplomové prace
byl operacionalizovan na tfi cile dil¢i: zpracovat sadu metodickych listi s vyuZzitim v hodinach
OSV a &tenafskych dilnach, sady ptiprav udebnich blokii realizovat ve vyuce 4. ro¢niku ZS,

vyhodnotit iroveil naplnéni cilii navrzenych ucebnich blok.

Teoreticka cast je Clenéna na tii kapitoly. Jejim cilem je definovat zakladni pojmy,
které se tykaji OSV, kritického mysleni, ctendiské gramotnosti a sezndmit ctenare s programem
RWCT a dal§imi metodami vhodnymi pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti a OSV. V teoretické
Casti charakterizujeme obdobi stfedniho Skolniho véku, jeho kognitivni, emo¢ni i socialni vyvoj
zaka. Dalsi kapitola je vénovana charakteristice osobnostni a socialni vychovy, vyvoji OSV
vCR i ve svété a pojeti OSV na primarni §kole v kontextu RVP ZV. V posledni kapitole
si definujeme pojem ¢étenarska gramotnost a uvadime jeji roviny. Dale se vénujeme porozuméni
textu, programu RWCT a metodam, které mtizeme vyuzivat V literarnich ¢innostech. Nasledné
popisujeme Ctenarské dilny a jejich sugestivni vliv na ¢tendistvi, posuzujeme ulohu diilezitost

motivace.

Empiricka ¢ast je zamétena na realizaci literarnich blokii. VSechny bloky jsou koncipovany
tak, aby rozvijely osobnostni a socialni vychovu a ¢tenatskou gramotnost. Témata bloku jsou:
Sikana a nerespektujici chovani, valka a omezovani prav, asertivni komunikace, chovani

k lidem s postizenim.



TEORETICKA CAST



1 Charakteristika zaka stredniho Skolniho véku

1.1 Charakteristika vékové skupiny

Jedna se o0 obdobi mezi 8. a 12. rokem (3. — 5. tfida). Na rozdil od rané¢ho $kolniho véku,
kdy dité nastupuje do Skoly a musi se adaptovat na nové prosttedi, je charakterizovdno jako
nepfili§ dynamické, relativné klidné obdobi. Po této fazi nasleduje dynamictéjsi obdobi puberty.
Vnimani ditéte je realistické, zalozené na jednoznanych a hmatatelnych dikazech

(Vagnerova, 1997).

Mezi 10. — 12. rokem (nékdy i dfive) nastava obdobi prepuberty, kdy se organismus
pomalu méni. Je patrnd pohlavni diferenciace, sekundarni pohlavni znaky, zrychleny rist
Meéni se postoj k autoritdm. Nejsou jen pasivnimi posluchaci. Stavaji se samostatnéjSimi.
Nemaji radi, kdyz se nemohou podilet na rozhodovani. Stale vétsi vliv na jejich chovani
ziskavaji vrstevnici. Postupné se vyviji interindividudlni rozdily, proto je ¢im dal tézsi
0 nich mluvit v mnozném c¢isle. U nékterych jedinct miZzeme podle zajmu rozpoznat budouci

profesionalni zaméteni (Cacka, 2000).

Dité prechazi od heteronomie k autonomii. Pro heteronomii je charakteristicky

jednostranny respekt, kdezto u autonomie se jednd o respekt oboustranny (vzdjemny).

vvvvvv

1.2 Kognitivni vyvoj

Dle Piageta se dit¢ nachazi v obdobi konkrétnich logickych operaci. V knize Stru¢ny
psychologicky slovnik je konkrétni mysSleni charakterizovano jako: , stadium mysleni
charakterizované doslovnosti, dosud bez schopnosti zobecriovat” (Hartl, 2004, s 115)
a konkrétni operace jsou definovany jako: ,, cinnost tykajici se primo predmeétii, které jedinec

vanima nebo si je predstavuje: predchadzi operacim abstraktnim * (Hartl, 2004, s 115).

Vagnerova se ke konkrétnim logickym operacim vyjadiuje takto: ,, Konkrétni logické

operace jsou charakteristickeé:

a) Respektovanim zdkladnich zdakonu logiky

b) Vazanosti na realitu* (Vagnerova, 1997, s 163).

Kognitivni schopnosti nejsou dany jen geneticky, ale mohou byt postupné

modifikovany a rozvijeny (Cacka, 2000).



Pro uceni jsou velmi dilezit¢é ndzorné pomicky a propojeni s praktickym zivotem,
protoze vnimani je pifimo spjato s realitou, zkuSenosti. Jejich mySleni si zatim neporadi
s abstrakci. Vyznamnou vlastnosti je decentrace. Dit¢ dokaze vnimat vice faktort. Diky tomu
chape, ze objekty i situace se mohou meénit a zmeéna nemusi byt kone¢na. Decentrace
se projevuje i v sebehodnoceni a hodnoceni ostatnich. Vyznamné se rozviji logické mysleni.
Chapani riiznych pojmi se prohlubuje a zkvalitituje. Dochazi k velkému rozvoji v chapéni casu

a prostoru (Vagnerova, 1997).

Dité zacina chapat, ze existuje princip ndhody a pravdépodobnosti. Nahoda je nejdiive

bréna negativng, nejisté. Casem ji dokaze zaclenit do operaci (Piaget a Inhelder, 2014).

Dochazi k vétsi stabilité v zamérném uplatiiovani pozornosti, které je kontrolovano vili.
Pozornost zavisi na zajimavosti aktivity a pestrosti hodiny, vyplati se Castéji stfidat ¢innosti

a déti adekvatné motivovat. Poméha také prace s hlasem a gestikulace (Cacka, 2000).

1.3 Emocni vyvoj

V tomto obdobi by dit¢ mélo byt natolik zralé, aby dokéazalo regulovat své emoce, diky
¢emuz dokaze odlozit své okamzité potieby a soustiedit se na plnéni tkold. Pokud
se tak nestane, muze se stat, ze dit€ bude své emoce zvladdat nezdravé. Emoce tUzce souvisi
se sebepojetim a sebehodnocenim. Oboji se v tomto obdobi siln€ rozviji a ovliviiuje chovani.
Sebepojeti se vlivem socidlniho srovnavani méni z egoistického vnimani na vice realistické.
Na svét zacind pohlizet multidimenzionalng, coz znamena, Ze se zacina vytracet Cernobilé
vnimani svéta. Uvédomuje si, ze kdyz mu nejde jedna véc, mize byt dobré ve véci jiné

(Polackova Solcova, 2018).

Dit¢ dokaze regulovat i chapat své emoce, zaroven se dokéaze 1 vcitit do pocitti druhych.
Snazi se brat ohled na okoli a vyjadiovat své pocity adekvatnim zptisobem, ob¢as je i potlacuje.
Uroveii emoénich kompetenci se promita do postaveni ve spoledenské skuping, ale i do §kolni
uspé&snosti. Rozviji se téZ moralni jednani a chovani. Dité je autonomni. Chépe, co je Spatné
nebo spravné 1 bez pomoci ucitele. Nejdiive se jedna o rigidni moralku, kolem 11.roku vSak
zacina do rozhodovani o spravnosti konani zahrnovat 1 motiv a pfestdva ocekavat vzdy stejny

vvvvvv

se Vv roding citi bezpe¢né a mize zde volné projevovat své emoce a pfani, formuje se moralka

v

vyssiho typu (Langmeier, Kiejcitova, 1998).



Velkou roli hraje vlastni identita. Utvaii se na zaklad€ vlastnich zkuSenosti, které jsou
ovlivnény emocni zralosti a kognitivnimi schopnostmi. Dale také hraje roli hodnoceni a ndzory
ostatnich lidi, které dit€ v tomto obdobi vétSinou stale nekriticky pfijima a na zakladé toho
se formuje jeho osobnost. Dité si uvédomuje své charakteristické vlastnosti a schopnosti,
kterymi se odliSuje od ostatnich. Od deseti let jiz dokonce chépe ambivalenci nékterych

vlastnosti a to, ze muze citit vice pocitd v jednu dobu (Vagnerova,1997).

1.4 Socialni vyvoj

Krom¢ regulace pociti musi dit€¢ zvladnout a pochopit i vzorce chovani, které
jsou typické pro rizné socialni role. Ve tfid¢ je dit¢ v roli zéka, doma v roli syna/dcery,
sourozence. Postupné v zivote ziskava dalsi a dalsi role. Velky vyznam ma role sexualni, ktera
souvisi s pohlavim a s vlastni identitou. Kolem 8. roku si zéci za¢inaji naplno uvédomovat
sexudlni identitu a zac¢inaji podle toho preferovat aktivity a hry. Mizeme pozorovat rozdéleni

tfidy na chlapecké a divéi skupiny (Langmeier, Krejéitova, 1998).

Dité jiz nepotiebuje tak velkou emocionalni podporu jako tomu bylo na zacatku Skolni
dochazky, stava se samostatnéjSim. Na Skolu si jiz zvyklo. Je vice sebejisté. Jeho zvétSujici
se autonomie se promitd do vSech vztahd. Ucitel mize byt pro zaky autoritou, ale vytraci
se osobni vyznam, prestava byt idolem. Jeho nézor se stava spise informaci, kterou Zaci mohou,

ale nemusi pfijmout (Vagnerova,1997).

Rodina dité od podatku formuje a uspokojuje jeho potieby. Cacka se k rodiné vyjadiuje
takto: ,, Celkovou atmosférou rodiny i specificnosti dilcich kontaktii s rodici, sourozenci
¢i prarodici jsou tak nepochybné vyznamné ovliviiovany vSechny zakladni slozky dusevniho

deni vyvijejici se osobnosti ditete:

kvality poznavacich funkci, véedomosti i dovednosti,

citova jistota a odolnost, postoje

| zdjmovd orientace, zahrnujici napi. motorickou aj. zdatnost (Cacka, 2000, s 158).

Nepopiratelny vliv ziskavaji vrstevnici. Dité€ se potiebuje identifikovat s vrstevnickou
skupinou. Ta mtze dokonce spole¢né s rodinou uspokojovat potiebu jistoty, bezpeci a uceni,
v nékterych ptipadech i rodinu suplovat. Pfi napodobovani chovéani vrstevnikii se déti uci
jednoduseji. Motivaci je, Ze v ¢innosti vidi vétSi smysl a upevni si své postaveni ve skuping.
Pii kontaktu s vrstevniky se také tfibi vlastnosti potfebné pro budovani symetrickych vztaht.

V détské skupiné existuji pravidla, ktera si déti samy tvofii, tudiz by je i mély akceptovat. Pokud
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se dité lisi a nezapadd do kolektivu, mize byt odmitano. Identifikace a pfijmuti socidlni

skupinou je velmi dtilezité pro postupné odpoutani se od rodiny (Vagnerova,1997).

Zajimavym rysem je pecovatelské chovani k malym détem. Pokud ma dité moznost
komunikovat a pfiméfené¢ se starat o mladsi dité, mohou se pozitivné rozvijet postoje
a dovednosti, které pozdéji vyuzije v roli rodic¢e. V tomto obdobi také zaci Casto touzi po zvifteti.
Zvife muze doplhovat, ale v nékterych pfipadech i kompenzovat interakci s lidmi

(Cap, Mares, 2001).



2 Osobnostni a socialni rozvoj

V nasi diplomové praci se vénujeme primarné cilevédomé kultivaci osobnostniho
a socidlniho rozvoje zakl, proto vnimam jako velmi dilezité definovat pojmy osobnostni
a socialni rozvoj a vychova, vysvétlit davod vzniku téchto termint a jejich nepostradatelnost

ve Skolstvi 1 spolecnosti.

Absolventi zakladni skoly jsou v dnesni dobé vybaveni spise teoretickymi informacemi
nezli praktickymi schopnostmi a dovednosti, které vyuziji v redlném Zzivoté. Maji problém
s komunikaci, obhajenim vlastniho tsudku, asertivitou, organizaci vlastniho zivota a ¢asu. Jako
feSeni této situace se jevi zafazeni osobnostni a socidlni vychovy do vzdélavani. Hlavnim
vzorem pro zaky na prvnim stupni je pfirozené tiidni ucitel. Ten by mél byt vybaven
dostate¢nou sumou informaci (v tomto ptipad€ predevsim pedagogickych a psychologickych),
talentu, ale také kreativity a zasobnikem metod a cviéeni pro praci s osobnostnim a socialnim

rozvojem zaku (GerSicova, 2016).

Kolatf osobnostni rozvoj definuje jako: ,, Komplexni rozvoj osobnosti ve specifické
individualni jednoté vsech jejich stranek a kvalit: télesné konstituce, schopnosti, potieb
a motivaci, charakteru a volnich vlastnosti, chovani a jednani. Rozvoj jako dusledek zrani
zdedénych predpokladii, piisobeni vnéjsich faktorii a viastni aktivity osobnosti.*

(Kolaf, 2012, s. 266).

Valenta vymezuje OSV takto: ,, Osobnostni a socialni vychova je praktickad disciplina
zabyvajici se rozvojem klicovych Zivotnich — konkrétnéji receni: ,,osobnostnich a socialnich*
dovednosti pro kazdy den. Ci jinak Feceno: disciplina, zabyvajici se rozvojem Zivotnich
kompetenci v oblasti osobniho Zivota se sebou samou/samym a Zivota v mezilidskych vztazich.

(Valenta, 2006, s 13).

S pojmem osobnostni a socialni rozvoj pracuje spousta autort, instituci a organizaci.
Netyka se jen Skolstvi. MiZeme se s nim setkat v rizném kontextu jako naptiklad v piipadé
z4jmovych programu, kurzl, které maji zvysit kvalitu zivota jedince. Dale diiraz na osobnostni
a socidlni rozvoj Casto kladou i politické dokumenty, které poukazuji na celospolecensky
vyznam (sniZzeni nezaméstnanosti, aktivni obcanstvi, optimalni konkurence schopnost.

Nevyhodou téchto dokumentti je velmi obecné kladeny cil (Kolét, Lazarova, Nehyba, 2011).

UNESCO v roce 2015 vydalo dokument s nazvem Prehodnoceni vzdélavani smerem

ke globalnimu spolecenskému dobru, kde zminuje, Ze vzdélani by mélo byt vice humanistické



a holistické, coz by vedlo ke zlepSeni nékterych problému této doby, naptiklad omezeni nasili
a vedeni k vys$i toleranci, respektu a odolnosti viici stresu. Poukazuje na skutecnost, ze kazdy
jedinec by mél mit pfilezitost rozvijet svlij potencial a byt potiebnou a vitanou soucasti

spolecnosti (UNESCO, 2015).

Golman in loaniss a Maria zminuje: ,,socidlni schopnosti zahrnuji schopnost
komunikace, spoluprace a tymové prdce, reseni sporu a efektivniho jedndni, organizovani

a efektivni provadeni akci, schopnost ucit se* (loaniss a Maria, 2017, s 3).

Socialni schopnosti Ize ziskat napodobou a nasledovanim socialnich norem. Dale
se vSak mohou zdokonalovat pravé diky organizovanému vzdélavani v institucich. Pro jejich
rust je relevantni soustfedit se na tfi slozky: pozorovani, mysleni a chovani. Jedinec totiz
pozorovanim vnima ruzné socialni situace a v§ima si ¢inl ostatnich. Tyto zkuSenosti jsou
pro néj vzorem pro budouci podobné situace. Chovani ostatnich chape diky vlastnimu mysleni
a vyhodnocovani. Jedinec nasledné reguluje své chovani. Rozvoj socialnich dovednosti
umoznuje jedincim lepSi adaptabilitu na rGznorodé Zzivotni situace a vyzvy, navazani
hodnotnych mezilidskych vztaht, pozitivni vlastni sebepojeti a kvalitnéjsi zivot. Jednim z cilt

Skoly by tedy mélo byt vytvofeni socidlné kompetentni a integrované osobnosti

(loaniss a Maria, 2017).

2.1 Pojeti osobnostniho a socialniho rozvoje v primarnim Skolstvi

V prostiedi primarniho $kolstvi mtizeme OSV napliiovat rozliénymi prostiedky. Mezi
nejpiirozenéjsi zpusoby (které vSak nejsou soucasti RVP ZV) patii chovani ucitele, které
je pro zaky piikladem, mnohdy az vzorem a dale i riznorodé $kolni situace a jejich nasledné
feSeni.

Opomenout nesmime ani vliv materialniho prostifedi — dodrzeni hygienickych zasad,
dobré organizace a esteti¢nosti (barvy, rostliny, pfijemny nabytek). Velice dulezité je i celkové
klima tfidy, které by u zakt mélo navodit pocit podpory, bezpeci a tim pomoci v kognitivnim,
socidlnim a emociondlnim rozvoji. V respektujicim se prostiedi Zaci beze strachu kladou
otazky, vyjadiuji své pocity, myslenky a postoje, snadn&ji se zapojuji do kolektivu,
spolupracuji. Pozitivni vztah ke tfidé budujeme naptiklad pomoci spole¢nych tradic jako tfidni
schiizky a kruhy. Zde zaci fesi rizné problémy, oteviraji diskuse, ale mohou si i navzajem
skladat komplimenty, pozitivné se hodnotit. U¢i se tedy fesit potize, komunikovat a nacvi¢ovat
pro-socialni chovani. Dalsi pfijemnou tradici miize byt spolecné tvotfeni dennich slibl/cilt

(budeme se ksobé chovat hezky, dnes zazijeme skvély den, problémy budeme feSit



bez agrese...). Na konci dne pak miizeme tyto cile reflektovat. Vybornym ritualem muze byt
I vytvoreni vlastni pisné, basnic¢ky ¢i hesla, kterym pak tfida mtze den otevirat nebo uzavirat.
Dilezita vSak neni jen schopnost vhodné¢ se vyjadiovat, ale také aktivné naslouchat ostatnim.
Pokud zakovi pfi mluveni vénujeme svou plnou pozornost, nepierusujeme jej a dokazeme
reagovat, davame mu tim najevo, Ze jeho nazor je pro nas hodnotny, potiebny. Jednou
Z moznosti, jak zaky naucit aktivnimu naslouchéni je détska literatura. Ta se po staleti vyuziva
k predavani zkuSenosti a poudeni o chovani a moralce. Cteni a literatura predstavuje velkou
¢ast détského svéta. Ucitel miize spravnym vybérem literatury formovat osobnost zaka, poucit
jej o riznych problémech a situacich (Bucholz J. L. a Sheffler J. L.).

Ttidni ucitel provazi zaky beéhem jejich skolni dochazky. Pokud Zaci maji néco na srdci,
je vétsinou prvnim ¢lovékem ve $kole, na koho se obrati. Je zodpovédny za atmosféru ve tiid¢,
organizaci Casu a prace, aktivity. Zajistuje, aby se zaci ve tfid¢ citili dobfe a vychazeli spolu.
Eliminuje strach a obavy, nastavuje pravidla. Vytvati co nejidealnéjsi podminky pro osobnostni
a socialni rozvoj zakli a navazovani vzajemnych vztaht. Jednou z moznosti, jak ziskat
informace o socialnim stavu tfidy jsou pravidelné t¥idnické hodiny se zéky. Usp&ch prace
je ovlivnén: pozitivnim piistupem zaka i ucitele, efektivitou komunikace, znalosti socialné-
psychologického stavu tfidy, diagnostikou zakt, vhodné zvolenymi metodami, postupy

a evaluaci vysledku (GerSicova, 2016).

2.2 Osobnostni a socialni vychova v kontextu RVP ZV

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly je oficidlni dokument, ktery je zdvazny
pro viechny zékladni $koly v CR. Jeho souéasti jsou i prifezova témata, kterd se zabyvaji
aktualnimi problémy a potfebami spole¢nosti. Tato témata se pak prolinaji vSemi vzdélavacimi

oblastmi. Mezi tato prifezova témata fadime i Osobnostni a socialni vychovu (RVP ZV, 2021).

2.2.1 Ukotveni OSV v RVP 2V

Prifezové téma OSV se zaméfuje predevsim na jednotlivce. Usiluje o to, aby Zaci diky
zdravému a pozitivnimu vztahu k sob¢€ i okoli docilili spokojeného a kvalitniho Zivota. Klade
diiraz na individudlni zvlaStnosti jedince a snazi se piedchézet rizikovému (patologickému)

chovani. Rozdéluje se do tii tematickych okruhli zaméfenych na osobnostni, socidlni a mravni

rozvoj (RVP 2V, 2021).
RVP ZV definuje ptinos:

., V oblasti vedomosti, dovednosti a schopnosti prirezového téma:
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- vede k porozuméni sobé samému a druhym

- napomaha ke zvladani viastniho chovani

- prispiva k utvareni dobrych mezilidskych vztahi ve tridé i mimo ni

- rozviji zdakladni dovednosti dobré komunikace a k tomu prislusné vedomosti

- utvari a rozviji zakladni dovednosti pro spolupraci

- umoznuje ziskat zdakladni socialni dovednosti pro reseni slozitych situaci (napr.
konfliktii)

- formuje studijni dovednosti

- podporuje dovednosti a prinasi vedomosti tykajici se dusevni hygieny
V oblasti postojit a hodnot prurezové téma:

- pomaha k utvareni pozitivniho (nezranujiciho) postoje k sobé samému a k druhym

- vede k uvedomovani si hodnoty spoluprace a pomoci

- vede k uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, nazoru, pristupii k reseni problemii

- prispiva k uvédomovani si mravnich rozmeéru riznych zpusobii lidského chovani

- napomaha primarni prevenci socialne patologickych jevii a Skodlivych zpiisobii

chovani“ (RVP ZV, 2021. s. 136).

Osobnostni a socidlni vychova se taktéz promitd do klicovych kompetenci obCanskych,

komunikativnich a k feSeni problémt (RVP ZV, 2021).

2.3 Vyvoj OSV
Vyznam osobnostniho rozvoje ve Skolnim prostfedi si uvédomoval jiz Jan Amos
Komensky, ktery Skolu vnimal jako dilnu lidskosti. Podle néj pottebuje byt jedinec veden

k tomu, aby se stal dobrym ¢lovékem (Habl, 2015).

Osobnostni a socidlni vychova vznikla ve 20.stoleti jako nutnd odpovéd’ na rychle se ménici
svét, kdy vyvstala potfeba naucit zaky reagovat na nové Zivotni situace a podnéty, budovat
kvalitni mezilidské vztahy, pomoci jim pochopit zakladni principy demokracie, tim ji udrzet
a nadale zvelebovat. Rozviji dovednosti, schopnosti a postoje, které clovék potiebuje k tomu,
aby mél spokojeny, naplnény Zivot. Vénuje se napiiklad komunikaci, sebeldsce, socializaci
(navazéani zdravého vztahu s ostatnimi), zvladani stresu. OSV miizeme pojmout i jako prevenci
proti socialné patologickému chovani. OSV muizeme najit pod anglickymi terminy personal

and social education, character education, life management atd. (Valenta, 2013).
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Jak v Americe, tak v Evrop¢ se naskytly nové situace a problémy, se kterymi si musi
jedinci poradit — ekonomicky tlak, velmi jednoduchy pfistup k médiim i K informacim,
zmensujici se vliv rodiny, instituci a vétSi pozadavek na Skolstvi, tykajici se zmirnéni
nezadouciho chovani (naptiklad pomoci preventivnich programi) a zajisténi pozitivniho vyvoje
jedinct. Na zédkladé téchto tskali a pozadavkia vznikly programy a prevence, které se snazily
predejit patologickému chovani zakd. Soustredily se tedy na problémy s drogami, alkoholem,
zaskolactvim, agresivitou. Je vSak dulezité si uvédomit, ze 0sobnostni a socialni rozvoj by se
mél tykat vSech zakl, nejen téch s patologickymi problémy. Pro zéka, ktery je zdanlivé
bezproblémovy (mé v poradku Skolni dochdzku, dodrzuje zakony, vyhyba se zavislostem) neni
zarukou, ze se bude orientovat ve svété a dokaze se Gispésné adaptovat na rizné piekazky.
Zajisténi pozitivniho vyvoje zdkd pochéazi z pozitivni psychologie. Pro pozitivni vyvoj
je potfeba rozvijet kognitivni, emocionalni, socialni a moralni kompetence. Pozitivnim
vyvojem se zabyva americky TPSR program (Teaching Personal and Social Responsibility),
se kterym ptisel Don Hellison v roce 1978. Zaméfuje se na rozvijeni socialnich a osobnostnich

schopnosti jedince a jeho zodpovédnosti za své Ciny (Escarti, 2014).

2.4 Tematické okruhy OSV
RVP ZV uklada kazdé zakladni skole povinnost provést zaky nasledujicimi okruhy OSV

a tim pomoci Zakiim rozvijet osobnostni, socidlni a moralni dovednosti potiebné pro Zivot

(Srba Svec, 2007).

Témata tizce souvisi s osobnim zivotem zakd, jejich postoji, vnimanim. Je proto velmi
dialezité vytvofit bezpecné prostiedi, ve kterém zaci budou ochotni sdilet své zkuSenosti
apocity. Navozeni bezpetného, pfijemného klimatu ve tfidé muze trvat i mésice.
Nevyhnutelnym krokem je také dodrzovani pravidel psychické bezpeénosti. Mezi tato pravidla
patii naptiklad pravo respektovani soukromi. To znamend, Ze na nikoho netlacime, kazdy
se sam rozhoduje, co ostatnim sdéli a co nikoliv. Poté STOP pravidlo, kdy kazdy jednotlivec
ma pravo nelcastnit se aktivity, kterd mu je nepfijemna. Z aktivniho Gcastnika se tedy stava
pozorovatel, ktery se vSak mize zapojit do nasledné reflexe. Dalsim pravidlem je moznost
ucitele zastavit jakoukoliv aktivitu. Cinnosti by mély byt uitelem dopodrobna promyslené,
vhodné strukturované a davat zaktim dostatecny prostor. Ucitel by mél Zaky vhodn€ motivovat,
podporovat. Pro rozvoj OSV je velmi dilezita zpétna vazba. Ta by méla byt co nejkonkrétnéjsi,

popisna a symetricka (Srb, 2007).
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2.4.1 Osobnostni rozvoj

Do osobnostniho rozvoje patii témata jako rozvoj schopnosti poznavani, zdokonaleni
kognitivnich funkci, sebepoznani, seberegulace a sebeorganizace, psychohygiena, kreativita

(Valenta, 2006).

Dle Srba a kol. do osobnostniho rozvoje patfi tato témata a kompetence:
Rozvoj schopnosti poznavani

- Zak pouziva postupy zlepsujici viastni soustredeni.
- Zak rozviji smyslové pozndvani a cit pro rytmus.
- Zak pouziva postupy efektivniho uceni a planuje své uceni.

Sebepoznani a sebepojeti

- Zdk pozndva svou osobnost (temperament, motivaci, schopnosti).
- Zak poznava svij vztah ke druhym lidem.
- Zdkpoznava a rozviji vztah k sobé samému (identitu, sebetictu, sebediivéru, sebepiijeti).

Seberegulace a sebeorganizace

- Zdk rozeznava ve svém Zivoté projevy a uZitecnost viile.

- Zdk védomé pracuje se svymi emocemi.

- Zdk zvldda viastni agresivitu (s ohledem na sebe i na své okoli).
- Zdk zvldda trému.

- Zdk prekondva sklony a navyky, které mu komplikuji Zivot.

- Zdk uplatituje viili pii pohybovych cinnostech.

- Zdk planuje sviyj cas.

- Zdk uskutecituje své Zivotni cile.

Psychohygiena

- Zdk rozeznava neZdadouct stres ve svém Zivoté a odstraiiuje prislusné stresory.
- Zdk provadi relaxacni a aktivizacni cvicen.

- Zdk nachdzi radost v téle, pohybu, pobytu v prirodé a zdravé Zivotosprave.

- Zdk poskytne a vyhledd pomoc pii osobnich problémech.

Kreativita

- Zdk pouziva zakladni kreativni postupy.
- Zdk tvorive resi mezilidské situace (Srb a Svec, 2007).
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2.4.2 Socialni rozvoj

Do oblasti socialniho rozvoje patii poznavani lidi, mezilidské vztahy, komunikace,

kooperace a kompetice (Valenta, 2006).

Do socialniho rozvoje dle Srba a kol. patii:
Poznavani lidi

- Zdk znd podstatné informace o svych spoluzdcich a umi s nimi ohledupiné zachazet.

- Zdk popisuje odlisnosti spoluzdikii ve tiidé a formuluje vyhody (prinosy) téchto
odlisnosti.

- Zdk identifikuje zdroje chyb v poznavani lidi a jejich viiv na sviij Zivot.

Mezilidské vztahy

- Zdk formuluje a respektuje zdkladni pravidla chovani ve tidé a ve skole.

- Zdk projevuje chovani podporujici dobré mezilidské vztahy (2dda, dékuje, daruje, slavi
- Zdk proziva se svymi spoluzaky situace blizkosti, dirvéry a sdilen.

- Zdk proziva se svymi spoluzdky radost ze spolecného zvladani narocnych situact.

- Zdk projevuje respekt k zakladnim lidskym praviim svych spoluzdkii.

- Zdk projevuje respekt ke spoluzakiim opacného pohlavi (chlapci x divky).

- Zdk s respektem komunikuje se spoluzdky o svém postoji k ldsce, néznostem a sexualité.

Komunikace

- Zdk rozlisuje projevy respektujici a nerespektujici komunikace.

- Zdk dodrzuje pravidla efektivniho rozhovoru.

- Zdk kultivované projevuje a prosazuje své ndzory, potieby a prava (s porozuménim
pouzivd vybrané asertivni postupy).

- Zdk kultivované projevuje, co se mu libi a co se mu nelibi na chovani druhého clovéka
(poskytuje druhému zpétnou vazbu).

- Zdk odmita manipulaci.

- Zdk kultivované zvidada konflikty.

- Zdk ovlada techniku Feci.

- Zdk komunikuje vécné spravné (strucné, jasné, zietelné, popisnym jazykem).

- Zdk védomé pracuje s neverbalni komunikaci.

- Zdk poutavé prezentuje.

- Zdk moderuje skupinovou diskusi.

Kooperace a kompetice

- Zdk dodriuje efektivni postup prdce v tymu.
- Zdk podporuje tymovou atmosféru.
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- Zdk zvlddad neprijemné a neefektivni chovani ¢lenii tymu.
- Zak zvlada situace soutéze a konkurence (Srb a Svec, 2007).

2.4.3 Moralni rozvoj

Do tohoto tematického okruhu patii rozvoj hodnot, postoji, ale také feSeni problémi

(Valenta, 2013).

Srb a kol. zminuji tyto kompetence a témata:
Reseni problémii a rozhodovact dovednosti

- Zdk projevuje pozitivni postoj k ieseni problémii, prijima problémy jako vyzvu.
- Zdk pouziva techniky efektivniho reseni problémii.
- Zdk ve slozitych situacich zvazuje své priority, na zdakladé kterych se rozhoduge.

Hodnoty, postoje, prakticka etika

- Zdk reflektuje hodnoty (osobni zebricek hodnot, hodnoty druhych lidi).

- Zdk rozpoznava projevy a uZitecnost etickych jevii ve viastnim Zivoté (odpovédnost,
spravedInost, odvaha ...).

- Zdk pecuje o véci, rostliny, zvirata, lidi.

- Zdk odmita Sikanu (rozpozndva projevy, pojmenovavd je a brani jim).

- Zdk odmita zavislosti (rozpozndvd projevy, pojmenovavd je a brani jim).

- Zdk identifikuje, které realné problémy si zasluhuji jeho angaZovanost, a tyto problémy
Fesi.

- Zdk se zodpovédné rozhoduje a jednd v eticky ndarocénych situacich vsedniho dne
(Srb a Svec, 2007).

2.4.4 Klicové didaktické principy

OSV by méla byt pfevazné prakticka, propojena se zakovskym Zivotem a nedirektivni
(ucitel by m¢l byt spiSe priivodcem procesu), jediné tak mize doopravdy rozvijet osobnostni
I socidlni slozku. Vyplyvaji nam tedy tii zakladni principy — OSV musi byt prakticka, osobni
a provazejici. Pro tyto principy se da pro lepsi zapamatovatelnost vyuzit zkratka POP
(Valenta, 2014).

Prakticky princip znamend, Ze si Zak dovednosti neosvojuje pasivné, ale b&hem
praktického nacviku v doopravdovych nebo simulovanych situacich. Jedna se tedy o piimy
trénink dovednosti, ktery je doplnén Castou reflexi. OSV musi vychazet ze zkuSenosti zaka,

osobn¢ se ho dotykat a byt umérna k jeho véku a potiebam. Problémy, které se fesi, by tedy
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nem¢ly mit obecny rdz. Tento princip mizeme podpofit tim, Ze Zaky nechdme vybrat témata
OSV, ktera se jich tykaji a zajimaji je, feSime aktualni problémy ve tiidé nebo po zacich chceme,
aby si vybavovali situace, kdy se s danym tématem setkali. Provazejici princip se tyka
predevsim nastaveni bezpecného spole¢ného prostoru, ve kterém bude pro zéky piijemné sdilet
své pocity, otevien¢ komunikovat, simulovat rizné situace, fesit problémy, reflektovat. Ucitel
by nemél ptisobit jako né¢kdo, kdo vi vSe nejlépe. Je pro zaky spiSe privodcem, jeho plsobeni

tedy neni direktivni (Srb a Svec, 2007).
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3 Ctenafska gramotnost

3.1 Pojem ¢tenarska gramotnost

Pojem byl poprvé pouzit ve studiich PISA a PIRLS. Jedna se o podoblast funkéni
gramotnosti. Duraz se klade na funk¢ni stranku ¢teni — ziskavani informaci, vytvofeni
interpretace a posouzeni textu. Prace s informacemi pak piimo ovliviiuje uroven funkcni

gramotnosti. Uzce souvisi i s dal§imi gramotnostmi (Hejsek, 2015).

Pricha, Walterova a Mare$ definuji pojem Ctenaiska gramotnost jako: ,, Komplex
veédomosti a dovednosti jedince, které mu umozZiuji zachdzet s pisemnymi texty bezné
se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni vad, navod k uzivani léki...). Jde
0 dovednosti nejen ctenarské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti
vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace, obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.
(Pracha, Walterova, Mares, 2009, s.42).

PISA chéape ctenaifskou gramotnost jako: ,,schopnost porozumeét psanému textu,
premyslet o néem a pouzivat jej kdosazeni viastnich cili, krozvoji viastnich védomosti

a potencidlu a K aktivni uicasti ve spolecnosti* (PaleCkova, Tomasek, 2005, s.37).

Definice Vyzkumného pedagogického tstavu zni: ,, celoZivotné se rozvijejici vybavenost
cloveka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi a hodnotami potrebnymi pro uzivani vsech

druhii textiy v riznych individudlnich a socidlnich kontextech* (VUP Praha,2007).

Do ctenarské gramotnosti Zdka mlZeme zafadit pozitivni vztah k cetbé, schopnost
vymyslet otazky, predvidat pokraovani, formulovat hlavni myS$lenky, smysl a hodnotu textu,
urcit si cile, podélit se se svymi Ctenaiskymi zkuSenostmi a postichy S ostatnimi

(Miksikova, 2019).

Ctenafska gramotnost na zakladnich $kolach je podle vyzkumi PISA i PIRLS bohuzel
dlouhodobé podprimérna. Mezi lety 2000 a 2009 dokonce klesla o 20 % (Fasnerova, 2017).

3.2 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Dle Sladové je moZné roviny shrnout nasledovné:
LZiskavani vztahu ke cteni a ctenarské zkuSenosti;
prohlubovani vnitini potieby Cist a potéSeni ze Cteni;

rozvijeni schopnosti dekodovat text a porozumét mu;
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prohlubovani dovednosti posuzovat texty a kriticky je hodnotit;

uceni se vyvozovani zaveru na zakladeé porozumeéni textu,

reflektovani zameru vlastniho cteni a nasledného vybéru vhodného textu,

zvoleni vhodné ctenarské strategie pro prdci s textem a jeho percepci;

sdileni ctenarskych prozitkit a poznatkii;

porovnavani viastnich zaverii se spolecensky sdilenymi interpretacemi textu,

vyuzivani cteni k seberozvoji a praktickému konani v Zivote ““ (Cibakova et al, 2015, s.87).

3.2.1 Ctenaiské strategie

A4

Pokud se jedna o tézsi text, je vhodné vyuzit ¢tenaiskych strategii (Miksikova, 2019).

Najvarova Ctenaiské strategie definuje jako: ,,zameérné, zamérené postupy,
které kontroluji a modifikuji ctenarovu snahu dekodovat text, porozumét slovim a vytvdret
vyznam textu “ (Najvarova, 2008, s.69).

Ctenafské strategie jsou uvédomélé postupy, které zak vyuziva béhem éteni piedeviim
tyto strategie patii selektivni Cteni, kdy zak ¢te pouze vybrané ¢asti textu, které jsou pro néj
momentalné dilezité. Dale také kurzorické Cteni spoCivajici ve zbéZném preteni a ziskani
predstavy, o ¢em text je. Studijni ¢teni je podrobné, Zak se snaZi text zapamatovat, pochopit

a ziskat z n€j informace. Statarické Cteni je protikladem kurzorického, tedy velmi dikladné

(Metelkova Svobodova, 2013).

Zak ovladajici &tenafské strategie efektivngji pracuje s textem a jeho porozuménim.
Pomoci strategii tedy rozviji své ctenarské dovednosti i gramotnost. Strategie voli podle
aktualniho cile a rizné je kombinuje. Diferencujeme je do nékolika skupin. Strategie dle
ptistupu k uceni se z textu dale délime na pasivni a aktivni ptistup. Kdy pasivni vede k nauceni
se co nejvice stran textu, nalezeni spravné odpovédi a doslovnému nauceni uciva. Pti aktivnim
zaci chtéji znat hlavni myslenky, souvislosti a disledky textu. Dalsi déleni je podle typu uceni
— kurzorické (skimming), selektivni (skipping), scanning a statarické. SQ4R je strategii pattici
do dé€leni dle fazi prace s textem. Vyvinul ji F.P.Robinson (1978) a sklada se ze tii navazujicich
krokti — prozkoumej, ptej se a Cti, délej si poznamky, opakuj, rekapituluj. Dale existuji strategie

podle typu pfirazeni (cyklus, lokalizace, integrace a generovani) (Hejsek, 2015).
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M. McLaughlinovéa a M.B.Allenova popisuji celkem osm strategii:

-, nahled — prvni pohled na text, oziveni dosavadnich znalosti, predvidani a urceni
cilii cetby,

- kladeni otdzek sobé samému — formulace otdzek, které provadéji ctendre textem
a jeho smyslem;

- hledani a nalézani souvislosti — vazba textu ke ctendri, vazby uvnitr textu a vazby
k svetu;

- vizualizace — vytvdareni mentalnich obrazii;

- znalosti 0 tom, jak funguji slova — porozuméni slovim pomoci strategického
rozvijeni slovni zasoby a vyuzivanim riiznych pomiicek;

- monitorovani — trvalé tazani se, zda to, co cteme, nam dava smysl, a vyuzivani
strategii vyjasnovani smyslu textu;

- shrauti — syntéza duilezitych myslenek;

CNT

- hodnoceni — vytvarend hodnoticich soudi. “ (M. McLaughlinova a M.B.Allenova

In Kriiger a Safrankova, 2021, 5.63).

Autorky Kriiger a Safrankova ve své knize Cteme s nectendri a ucime je kriticky myslet
nahrazuji slovo strategie slovem dovednost. Dovednosti, které blize rozviji, jsou piedvidani,
shrnovani, vizualizace, vytvafeni souvislosti, vysuzovani. Tyto dovednosti je vhodné rozvijet
jiz v ptedSkolnim véku, ale jsou klicové praveé 1 na prvnim stupni zdkladni Skoly. Predvidani
bylo diive dulezité pro preziti. Je to jedna z prvnich dovednosti, kterou si Zaci mohou osvojit.
Nastava jak v pribchu Cetby, tak 1 pfed ni. Odhadovat by neméli ndhodné, ale podle informaci,
které se v textu nachazeji a také dle logickych souvislosti, Zivotnich zkuSenosti. Na zavér
nastava chvile pro spole¢nou zpétnou vazbu a porovnani odhadu s realitou. Postupné po Zacich
chceme i zdivodnéni odhadu. Miizeme vyuzit i hlasovani vSech zaki — benefitem je zapojeni
celé téidy. Shrnovani je velmi potiebnou dovednosti, diky které dokazeme z textu vytahnout
text pochopit a dokazat vyselektovat podstatné informace od mén¢ dulezitych. U zakt nejdiive
pozadujeme shrnuti ptredevSim kratkych, lehce zapamatovatelnych ¢asti. Diky vizualizaci
se zakim v mysli vytvaii obraz, ktery se dale rozviji podle novych podnétli. Kromé obrazu
se mize jednat napiiklad 1 o vyuziti dalSich smyslt pfi ¢teni textu — citime vini Cerstvé
posekané travy, vnimame teplo slunecnich paprski. Schopnost vizualizace je velmi
individudlni, d4 se vSak trénovat. Poméha nam v pochopeni souvislosti a jevii. Pomoci mohou

grafy, schémata, ilustrace, ale i praktické piredméty (sopeny kdmen pii Cteni o sopce),
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fotografie. Klicovou dovednosti pro pozitivni Ctenarsky vztah je vytvareni souvislosti
at’ uz se svym vlastnim Zivotem (porovnani svych zkusenosti s textem), mezi texty (podobnost
a odlisnost dvou textil) nebo mezi textem a svétem (kontext knihy). Mezi nejnaro¢né&;jsi
dovednosti patfi vysuzovani. Jedna se o vnimani nepiimo vyjadienych informaci, které miizeme

vnimat diky kontextu, logické uvahy (Kriiger a Safrankova, 2021).

3.3 Porozuméni textu

Ucitel by se m¢l snazit zaky naucit chapat vyznam textu, propojovat informace a ty
a Cteni vét. Cil se netyka jen ucitel Ceského jazyka, ale vSech. Porozuméni se odviji i od toho,

kolik knih zak ptecetl (Miksikova, 2019).

Porozuméni textu je velmi obtiznd Cinnost, podminéna kognitivnimi schopnostmi.
Abychom zaky naudili text spravné interpretovat, nabizime jim strategie, postupy, metody
atechniky uceni. Existuje nékolik pojeti porozuméni. Mezi nejdilezitéjsi patii
konstruktivistické a kognitivni. Kognitivismus se soustfedi na momentalni trovent vzdélani
zaka a az poté na nové ucivo. Konstruktivismus ptedpoklada, Ze se kognitivni schopnosti rozviji
vlivem okoli a zrani. Tyto kognitivni schopnosti rozviji feCové schopnosti. Z konstruktivismu
vyplynuly dvé teorie: teorie schémat (dilezitost aktivity zaka a diivéjsich znalosti) a Ctenaiské
model porozumeéni textu se skldda z makroprocesti a mikroprocest. Mikroproces predstavuje

lokalni porozuméni textu a makroproces globalni porozuméni — jako vnimani vyznamu textu

a prebirani postoju a hodnot (Fasnerova, 2019).

Konstruktivismus vznikl v poloviné 20.stol. Lze jej chapat jako nastroj k porozumeéni
textu. U této teorie chapeme porozumeéni jako schopnost propojeni textu s jiz ziskanymi
znalostmi a informacemi. Béhem ¢teni dochazi k ¢etnym procesim, které pomahaji zaktim
roz§ifrovat pismena, slova, ale také predev§im smysl vét a textu. Jednd se o protiklad
transmisivniho vyucovéni. Konstruktivistické pojeti respektuje prekoncepty zaka a nechava
jej aktivné pracovat. Kognitivni modely a teorie mizeme datovat od 50.let 20.stoleti. Snazi
se vysvétlit procesy probihajici v mozku a jejich pouziti pfi riznorodych ¢innostech. Tyto

modely vSak prozatim nejsou dostatecné komplexni (Cibédkova a kol., 2015).

Gavora (In Cibakova et al.,2019, s. 9) uvadi ze: ,,K odhaleni smyslu a vyznamu textu

dochazi, pokud se uskutecni tri zakladni druhy spojeni:
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- spojeni mezi jevy objektivni reality s prvky textu, které tyto jevy oznacuji,
- spojeni mezi jednotlivymi prvky textu (slovy, vétami, nadvétnymi utvary),

- spojeni mezi prvky textu a prvky védomostniho a zkusenostniho komplexu recipienta “.

Na ovéfeni trovné porozumeéni textu mizeme pouzit tzv. cloze-test. Jedna se o delsi
text, ve kterém jsou nékterd slova nahrazena prazdnymi okynky (jedno okynko misto jednoho
pismene). Zak ma za tkol tato slova dle kontextu doplnit. Je dtileZité si uvédomit, Ze zaka miize
napadnout jiné slovo nez ucitele, proto by mél ucitel pro kontrolu mit nejen jim vynechana
slova, ale také synonyma. Vyhodou testu je jeho dostupnost, jednoduchost, snadné hodnoceni

a vyborna validita (Fasnerova, 2017).

Potfebné kompetence pro zivot se méni v disledku zmén ve spolecnosti. Témito
zménami je napiiklad technologicky pokrok, a tim zpiisobeny jiny narok na zaméstnance
a snadny pfistup k informacim. Musi se tedy zménit i vzdélavaci systém a vystupy studentd,
coz si mnozi ucitelé uvédomuji a vzdavaji se kvantitativniho ptistupu. Jednou z klicovych
schopnosti se stava kritické mysleni, jelikoz to ndm poméha orientovat se mezi informacemi
a dezinformacemi. Diky soustfedéné praci s informacemi a fakty se Zaci u¢i argumentovat,
tvofit si vlastni nazor, adekvatn¢ reagovat na problémy a davat informace do souvislosti,
ale i spolupracovat, diskutovat a vést kultivovany dialog. Kritické mysleni vychazi z Bloomovy

taxonomie vzdélavacich cili (Sieglova,2019).

Definice kritického mysleni dle Sieglové zni: ,,Kritické mysleni predstavuje schopnost
logickeho usudku a kultivované argumentace pri zachovani zdravého skepticismu. Kriticky
usudek Ize rozvijet cetbou, poslouchanim a pozorovanim okolniho déni, uvahami, proZitky
| vyuzivanim prileZitosti sdilet své vlastni myslenky s ostatnimi prostiednictvim diskuse

a psani“ (Sieglova, 2019. s.20).

Jedinec, ktery ma rozvinuté kritické mysleni je aktivnim posluchacem, ktery dokaze
klast vhodné otazky. Na jejich zaklad¢ pak ziskava odpovédi, které mu pomohou v rozhodnuti,
zda informace je divéryhodna ¢i ne. Neakceptuje tedy automaticky vse, co k nému piichazi. Je
skepticky, diva se na véci z vice perspektiv a respektuje dikazy. Musi byt schopen situaci
zhodnotit na zakladé rtznych kritérii a vyhodnotit data, fakta. K tomu, aby zjistil pravdu

vyuziva ruznych postupt (Cojocariu, 2014).

Zde predkladam nékolik vyrokl od D. Kloostera, které se tykaji kritického mysleni:

., 1. KM je mysleni nezavislé, samostatné.
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2. Informace a informovanost jsou vychozim bodem kritického mysleni.

3. Kriticke mysleni hleda a predklada otazky a problémy.

4. Kritické mysleni hleda promyslend zdiivodneni.

5. Kriticke mysleni je myslenim ve spolecnosti.

«

6. (Podle Kloostera) Psani je pro kritické mysleni nejcennéjsim nastrojem *

(Klooster, 2000, s.3).

Kritické mysleni je rozvijeno pomoci tfifazového modelu E-U-R a je dulezitym
nastrojem ctenarské gramotnosti. V dneSnim informacemi piehlceném svéte je velmi dilleZitou
kompetenci tyto informace selektovat, ovéfovat, efektivné osvojovat a pouzivat v redlném
zivote. Potfebujeme tedy zaky naucit uvazovat kriticky. To jim umozni ucit se vice do hloubky

a pochopit souvislosti mezi jevy (Hejsek, 2015).

Ttifazovy cyklus uceni je efektivni pro rozvoj kritického mysleni. Faze nésleduji
Vv piirozeném sledu — probuzeni zajmu o téma, hledani odpovédi a reflexe poznatkd. Prvni fazi
muzeme nazvat jako aktiviza¢ni, druhou jako analyzu, tieti aplikaci. Tato stadia tvoii spiralu
anemohou bez sebe existovat. Aktivizace pfipravuje Zadka na fazi analyzy, kdy pracuje
s kvalitnimi materidly, reflexe nenastane bez faze analyzy a je motivaci pro dalsi cyklus. Tento
spirdlovity cyklus vede jak k novym znalostem, tak i k osobnimu ristu a kultivaci dovednosti.
Pokud do tfifazového cyklu integrujeme kooperativni uceni, vytvafime vhodny prostor

pro komunika¢ni dovednosti (Sieglova, 2019).

Ttifazovy model uceni je velmi U€inny, jelikoZ respektuje mechanismy ptirozeného
uceni. Diky tomu si jedinec nejenZe osvojuje noveé informace, ale dokaze je dat i do souvislosti.
Sklada se ze tii navazujicich fazi: evokace (zjiStovani prekonceptll), uvédomeéni si vyznamu,

reflexe (Hejsek, 2015).

Evokac¢ni faze ma motivacni charakter. Béhem ni se Zaci pokousi vybavit to, co jiz
0 daném tématu vi. Formuluji otazky, sdili své domnénky a informace. MliZe nastat i kognitivni
konflikt — kdy zaci vymysli otazky, které si vzajemné odporuji a nasledné v dalsi fazi mizeme
dojit ke spravné odpovédi. Néaplni faze uvédomeni je pfedevsim prace s informacemi pomoci

textll, experimentl a feSeni loh. MiiZe mit riizné organizacni formy. M¢lo by dojit k nalezeni
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odpovédi na predchozi otdzky. Zavérecnou etapou je reflexe, kdy si zaci uvédomuji a reflektuji,

co se naucili (Metelkova Svobodové, 2013).

Ttifazovy model uceni se ukazuje jako velmi vhodny pro vyuku programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni (RWCT). Ve fazi evokace se zaci seznamuji s knihou a ujasiuji
si své dosavadni zkuSenosti a znalosti tykajici se tématu. Vhodné je zatadit strategii predvidani
— naptiklad na zaklad¢ obalky, ndzvu. Vlastni odhad mtze mit pro zaky i motivacni charakter
a pomoci jim udrzet pozornost pfi ¢teni. Vhodné metody mohou byt analyza vécnych ryst,
brainstorming, klicova slova, myslenkova mapa, zdznam odhadu. V druhé fazi nejcastéji
vyuzivame metodu fizeného &teni. Zaci by viak neméli byt pasivnimi posluchaéi. Aby doslo
K pochopeni a hlub§imu prozitku, méli by byt ucitelem aktivizovani napiiklad formou
rozhovort, diskusi. Velmi dilezity je vybér knihy. Respektujeme zkuSenost a mentalni uroven
zaki, spoléhame se vsak i na ucitelsky cit. To ndm umoziuje vybirat i tituly, které jsou urceny
pro star$i déti. Posledni fazi je reflexe, kdy Zaci shrnuji, co se naucili, co si odnesli. Je dulezité
si uvédomit, Zze zaci mohou mit na ukazky a knihy riznorodé nazory, ne kazdému se dany text
musi libit. Zaky vedeme k tomu, aby se nebali dat najevo sviij nazor, zaroven viak, aby jej
dokazali obh4jit a formulovat vlastnimi slovy, pro¢ se jim text libil/nelibil. Tim pomaha rozvijet
jejich samostatny usudek, pfemysleni, argumentaci a rovnéz davame najevo, Zze nam zalezi
na jejich myslenkach a nazorech. Vhodnymi metodami mohou byt nazorové skaly, pétilistek,

T-graf, zivotabasen (Kriiger a Safrankova, 2021).

3.3.1 Metody pro praci s textem

Metody jsou nastrojem k dosazeni poZzadované¢ho cile. Ucitel by mél rizné metody znét
a vhodné je zatazovat do vyuky tak, aby se navzajem doplnovaly a byly efektivni. Jeden

z mnoha zpiisobli déleni je na metody klasické, aktivizaéni a komplexni (Hejsek, 2015).

Kritéria pro spravny vybér metody jsou logické, psychologické a didaktické zakonitosti
vyukového procesu. Vybér metod zavisi mimo jiné na osobnosti vyucujiciho a jeho
pedagogickém mistrovstvi, taktu. Diky zahranicnim zkuSenostem a trendim se méni i vztah
ucitele k zakovi, jiz neni pouze direktivni, ale i partnersky, coz se opét projevuje na vybéru
metod, které jsou vice aktivizacni. Dalsi dilezity aspekt vybéru metody je stanoveny cil, troven
zakl ve tfid€ a jejich potfeby a preference. Mezi aktiviza¢ni metody pro rozvoj Ctendiskeé
gramotnosti patii napiiklad metody: diskusni, heuristické, situacni, inscenacni, podporujici
kritické mysleni, didakticka hra. Jednou z doporuc¢ovanych metod CSI je &teni s otazkami,

kdy Zaci pracuji v paru. Kazdy si prete text a poté nasleduji spontanni otazky,
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které si navzajem pokladaji. Rozviji samostatné mysleni, orientaci a analyzu textu, porozumeéni.
Pti ¢teni s predvidanim Zaci pracuji s totoznym textem, ktery je rozdélen na tfi casti. Po kazdé
fazi zaci odhaduji, jak podle nich text bude pokracovat. Musi respektovat text a jeho nalezitosti.
Podobnou metodou je ¢teni s tabulkou pifedpovédi, kdy zaci svij piedpoklad zalozeny
na analyze textu pisi na papir. V metod¢ literarnich dopist zaci pisi dopis, do kterého zapisuji
své myslenky, ukoly, informace i otazky a ty nasledné posilaji nekterému spoluzékovi.
Informace si tedy sdé€luji pomoci korespondence. Rozviji porozuméni textu, praci
s informacemi, zodpovédnost a pisaiskou gramotnost. Dalsi metodou, ktera je spojena s psanim
je podvojny denik. Zak si do jednoho sloupce zapisuje obsah a informace, do druhého
své pocity, postoje. Posledni slovo patii mné je metoda, kdy si kazdy zak vybira libovolny
uryvek z textu, ktery komentuje a vysvétluje, pro€ si ho vybral. Jedinec tento uryvek predstavi
ostatnim, ti diskutuji, pro¢€ si text vybral. Na konci mé Zak posledni slovo — ptecte své poznamky

a postiehy (Fasnerova, 2019).

Metody v literarni vychové momentalné ovlivituje hnuti Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Spousta metod tedy uzce souvisi s kritickym myslenim. Pfi metodé fizeného cteni text
vybira vyucujici a rozd€luje ho na nékolik casti, které si zak pozorné piecte, shrne a pokousi
se vyvodit, jak bude text pokracovat. Cilem je zdokonalit schopnost predvidani. Dalsi metodou
je posledni slovo patii mné, kdy zak jednotlivé prezentuje své myslenky a postoje ohledné
kratkych ¢asti textu. O myslence se dale vede ve tfidé¢ diskuse. Pfi €teni vécnych text je vhodné
zvolit metodu ILN.S.E.R.T. Zaci analyzuji text a zna¢i si pomoci symbolil nové a znimé
informace. Dale zapisuji, zda s nimi souhlasi ¢i naopak. Bohuzel je v§ak v nasi zemi stale jesté
spousta vyucujicich, ktefi voli star§i metody. Velmi vyuzivanou je ¢teni nahlas, ktera je dle

vyzkumu PIRLS nevhodna pro rozvoj ¢tenatské gramotnosti (Metelkova Svobodova, 2013).

3.3.2 Program RWCT
Program Reading and Writing for Critical Thinking (zkracené RWCT) byl v Ceské

republice zaveden pod ndzvem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Nabizi uéitelim
inovativni a funkéni postupy, které vedou k rozvoji kritického mysleni. Metody RWCT
jsou aktivni a vedou zaky k nezavislému mysleni, argumentaci, schopnosti prace s informacemi

a porozuméni textu (Tomkova, 2007).

Myslenkovd mapa je vhodnd pro zafazeni jak v ramci evokace, tak i reflexe. Zaci
premysli, co o tématu vi, a to mohou na mapu bud’ napsat nebo nakreslit. DalSi variantou je,

7e zapisovatelem je uditel (Kriiger a Safrankova, 2021).

23



Znazoriuje informace z textu pomoci grafického uspotadani. Aktivuje obé mozkové
hemisféry, tim podporuje komplexni uceni, pamét’ a kreativitu. Pomaha pfi orientaci ve velkém

mnozstvi textu a zasazeni informaci do souvislosti, praktického zivota (Sieglova, 2019).

Myslenkova mapa se odviji od zékladniho slova, které je napsano uprostied a dale
se dopliiuje dalSimi pfibuznymi slovy, jevy, asociacemi. Podporuje aktivni uceni

(Hejsek, 2015).

Brainstorming je vétSinou skupinova metoda, pii které maji vSichni pravo vyjadrit
se na dané téma. Cilem je ziskat co nejvice napadi, nazorti a myslenek. Diky brainstormingu
zaci ziskéavaji pohled z vice uhli, kladou riznorodé otazky, to je vede k potieb¢ ziskani dalSich

poznatku (Sieglova, 2019).

Pfi brainstormingu je velmi dulezité spravné zvolit dostate¢né poutavou otazku,
ktera v Zacich probudi zajem a rozbout1i jejich myslenky. Podstatou neni zkontrolovat jiz nabyté
védomosti, ale ziskat co nejvice napadi, souvislosti a tyto prispévky nehodnotit ani verbalné
ani neverbalné. Brainstorming se nejvice hodi do faze evokace, je vSak vhodné se k nému vratit
ve fazi reflexe a pozorovat, zda se naSe prekoncepty shodovaly snovymi tvrzenimi

(Kriiger a Safrankova, 2021).

Hledani klicovych slov je metoda, kterd mlze jit dvéma sméry. Prvni varianta nastava,
kdyz ucitel piedstavi zakim klicova slova z nadchazejiciho textu. Ti maji za tikol odhadnout,
0 ¢em text bude. DalSi moZnost je metodu zadat po ¢teni textu a to tak, Ze Zaci maji za kol
vyhledat v textu klicova slova, tim ur¢it dulezité body v textu a dojit k zavéru, shrnuti

(Fasnerova, 2019).

Podle kli¢ovych slov mohou Z4ci odhadnout jakd bude hlavni postava, téma ukazky,
zapletka. Jednou z variant, jak mtizeme tuto metodu vyuzit je prace ve skupinach, kdy je cilem
déti vytvorit piibéh pomoci ziskanych klich. Pravidlem je, aby pfibéh obsahoval zacatek,
zapletku 1 zavér. Cilem neni, aby se jejich piibéh shodoval s ptivodnim textem. Po piecteni
textu se poté vracime zpét k zdkovskym piibéhlim a porovnavame je, hleddme podobnosti

(Kriiger a Safrankova, 2021).

Pétilistek shrnuje informace, které zak vi o daném tématu. Muzeme ho zatadit

jak v evokaci, tak i v reflexi. Rozlozeni fadkd je nasledujici:

1. jedno podstatné jméno

2. dvé pfidavna jména
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3. tfislovesa
4. véta o Ctyfech slovech

5. jedno synonymum/antonymum (Sieglova,2019).

Venntv diagram je metoda, kterd vyuziva grafického znazornéni. Schéma je tvotreno
minimalné¢ dvéma c¢astecné se piekryvajicimi kruhy. Pouziva se vétsinou pro porovnavani.

Do priiniku zaci pisi, co ma téma/jev spolecné, do zbytku to, co je odlisné (Hejsek, 2015).

Horka zidle je technika, pii které se jedinec posadi na zidli a je v roli postavy. Ostatni
se ptaji na otazky tykajici se tématu. Cilem této techniky je, aby si zaci uvédomili vice
perspektiv, vcitili se do postavy, dokazali pochopit motivy, které postavu vedly k uréitému
chovani. Termin ,,horkd™ je v nazvu z diivodu, Ze se vétSinou jednd o problémovou situaci.

Na zidli se muZe objevit i vice postav z dramatu (Valenta, 2008).

Metoda rohy umoziuje zaktim projevit sviij nazor na $kale souhlasim, nesouhlasim,
¢astené souhlasim, ¢aste¢né nesouhlasim. V kazdém rohu mistnosti je cedulka s postojem.
Zaci se mohou svobodné rozhodnout, do kterého si stoupnou. Sviij nazor viak musi byt schopni
vysvétlit. V pribéhu metody Zaci mohou ménit sva stanoviska a pfesouvat se v ramci rohd.

Metoda uc¢i zaky argumentaci a dale jim pomaha vnimat problém z vice thla (Sieglova, 2019).

3.4 Prozitkové ¢tenarstvi

Metelkova Svobodova ¢tenafstvi definuje jako: ,,soustavnou, dlouhodobou aktivitu,

ktera se formuje a posupné rozviji od détskeho veku “ (Metelkova Svobodova, 2013, s.33).

Drtivejsi pojeti literarni vychovy zaky dostatecné nemotivovalo ke ¢tendistvi, jelikoz jim
vetSinou byla pfedédna jen jedna vhodnd interpretace textu. Tu se Zaci vétSinou pamétné naucili,
ale neméli moZnost nad textem skutecné pfemyslet a emocionalné 1 esteticky jej proZit.
Prozitkové Ctenafstvi Zakovi dopfava moznost emociondlniho 1 estetického prozitku, ktery jej

motivuje, zajiStujeme mu zézitek ze ¢teni a nabada k dalsi cetbé (Metelkova Svobodova, 2013).

V poslednich desetiletich se méni vzdélavaci systém a mnohé pfistupy. Jednim
z inovativnich pfistuptl je i prozitkové ¢tenafstvi, které se snazi v détech vzbudit zajem o cetbu,
ale také uc¢inn€ rozvijet jejich Ctenarské schopnosti. Vyznacuje se tim, Ze je o poznani tvofivejsi
a vice konstruktivistické nez tradi¢ni pojeti. Vyuzivd se v ném emociondlnich aspekti
a vyznacuje se podobnymi expresivnimi rysy jako umélecké a vychovné predméty. Diky

emocionalit¢ v textu zaci mohou rozvijet svou emocni gramotnost, rozpoznat vlastni i cizi
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pocity, vcitit se do postav. Vnimaji mozny konflikt mezi vnitinim vnimani a vnéj$i expresi,

posiluji svou schopnost vcitit se do ostatnich (Cibakova et al, 2015).

Ctenai'stvi mize negativné ovlivnit, pokud Z4ci nemaji moZnost vybrat si zajimavou
knihu, jejich vybér je omezen pouze na Citanku, spole¢nou literaturu nebo ucebnice. Naopak
vhodné zvolené knihy a texty maji moc v zacich vyvolat silné emoce, coZ nam nabizi spoustu
moznosti, jak k formovani charakteru cloveka, tak 1 k pfedavani rtiznorodych informaci
a zkuSenosti ve vzdélavacim procesu. Jednim zucitelovych cili by mélo byt vychovat
dobrovolného ctendie, ktery se bude k Cetbé rad vracet i ve volnych chvilich mimo instituci.
Pro intenzivni prozitek je potfeba pozitivné motivovat zéka (vnitini i vné&j$i motivace). Dalsim
dalezitym aspektem muze byt i soucasna zakova zivotni zkuSenost. To, zda se miize s textem,
hrdinou ¢i situaci identifikovat, porozumét jim. A v neposledni fadé maji vliv zvolené ucebni

metody a vztah ucitele ke ¢teni (Miksikova, 2019).

3.4.1 Ctenafska dilna

Jednou z vyznamnych metod prace s textem je ¢tenatska dilna, na kterou by si vyuéujici
m¢l vyhradit 45 minut jedenkrat tydné. Béhem dilny maji zéaci za ukol nerusené Cist knihu
dle vlastniho vybéru a nasledné splnit aktivity po ¢teni. Dilna se sklada z ¢asti: mini lekce, Cteni
a ¢tenarska reakce. Vyhodou dilny je respektovani individualnich potieb a zvlastnosti jedinct
a pravdépodobnost, Ze si zaci Cteni oblibi. Pro bezproblémovy prubéh a efektivni vysledky

je nutné stanovit pravidla. Slapal v &lanku zmitiuje tato pravidla:
1. Musite cist po celou dobu.
2. Nikoho nevyrusujte.
3. Zddné prestavky na zdachod a piti.
4. Vyberte si knihu nebo text na cteni pred zacatkem ctenarské dilny.
5. Behem mini lekci naslouchejte.
6. Miizete sedét pohodiné kdekoli (Slapal, 2008).

Pted ¢tenim je vhodné zakim zadat téma, otazku, kterou budou mit za ukol béhem c¢teni
pozorovat. K tématu se vratime béhem hovoru o knize, ktery navazuje na samostatnou cetbu.
Dale si zaci mohou vést zapisky, ¢tenaisky a podvojny denik, vypracovat referat atd. Z divodu
rozmanitosti ¢etby je vhodné, aby vyucujici na zacatku roku uréil 5 zanrd. Z kazdého z nich

si poté Zaci vybiraji povinné jednu knihu (Slapal, 2008).
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Dilna ¢teni plsobi pozitivné na cCtenafstvi zdkd a jejich Ctenafské dovednosti.
Je koncipovand na moznosti volby. Nabizi zakiim pravidelnou moznost ke ¢teni knih, které
si sami vyberou. Zvolit si mohou i misto ke ¢teni. Vhodné je mit nachystané sady univerzalnich
otazek, na které zaci odpovidaji. Pro zvyseni intenzity pokroku v dilnach je potieba ur¢it cil,
zamér. Své pocity a Ctendiské zazitky pak zaci mezi sebou sdili, coz mize vést i1 k lepSim
vztahim mezi spoluzdky ve tfidé. Dilna ma nésledujici strukturu: samostatné cteni
(15-20 minut), pisemné odpovidani na otazky (10-15 minut), vzajemné sdileni (10-15 minut).
Pro vytvofeni pfijemného ctenafského spolecenstvi je idedlni, abycetl 1 wucitel

(Sladkova, 2021).

Ctenafské dilny ptisobi velmi motivaéné. Zaci individudlné ¢tou knihu, kterou si sami
vybrali, poté o ni pfednasi referat a snazi se vzbudit zajem i u spoluzakl. Zaci tedy pracuji

I spole¢né (Fasnerova, 2019).

3.4.2 Motivace

Sieglova motivaci definuje jako: ,,Soubor pohnutek, které sméruji lidskou cinnost
nebo chovani k dosazeni wurcitého cile. V kontextu vzdélavani je motivace chapdana jako

emocionalni ¢i racionalni touha ucastnit se procesu uceni* (Sieglova, 2019, s.26).

Motivace je pro ¢teni nepopiratelné diilezitd. Pokud je dité usp€Sn€ motivovano, tak vice
¢te, coz ma za disledek zvySeni trovné ¢tenarské gramotnosti. Motivaci miZeme diferencovat
na vnitini a vnéjsi. Vnitini vychazi ze zéka a ve vztahu k ¢tenafstvi ji mizeme chapat jako chut
¢ist kvili zajmu, radosti a prozitku. Nastava tedy vétSinou, kdyz dité nema pocit, ze cilem Cetby
je vzdélavat se. Cteni se pro n&j stava hodnotovou aktivitou. Souvisi ale i s Girovni &tenaiskych
schopnosti. Tento vztah je symetricky, jelikoz Groven c¢tenarskych kompetenci se zvysuje,
pokud zék ¢te a zak vice Cte, pokud jsou jeho Ctenafské kompetence na dobré Grovni. Vnéjsi
motivaci mize byt vhodné, pfijemné a klidné prostfedi pro Cetbu, zajimavy vybér literatury,

vztah rodict a ucitele ke ¢teni (Miksikova, 2019).

Ukazuje se, ze vnéj$i motivace ve formé testu, trestti, znamkovani neni tak G¢inna jako
vnitini motivace. Vnitini motivaci posiluje moznost volby, divéra, uspéch, pokrok, uznani.
Zaci jsou motivovani, pokud je pro né ucivo smysluplné a respektuje jejich potieby

(Sieglova, 2019).

Dillezité je vybrat text, jez respektuje v€kovou vyspélost zakli, zaujme je a ptiméje

k dalsimu cteni. Totéz plati u vybéru zanru. Vybudovat pozitivni vztah ke Cteni je snazsi,
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jestlize je ucitel ctenafem. Pro zaky je motivujici, kdyZ si mohou sami vybrat knihu, text
a nasledné¢ svou volbou porovnat s ostatnimi spoluzaky. Tuto svobodu vybéru ndm umoziuje

naptiklad pravidelné zatazeni dilen ¢teni (Fasnerova, 2017).
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4 Kbvalitativni vyzkum

Charakteristika kvalitativniho vyzkumu od Kolate zni: ,, Orientuje se na porozumeni
(pedagogickym) situacim, prostiedi, zkusenostem lidi v pedagogickém procesu (ve tride,
ve vychovném zarizend, v rodiné, ve skupine). Pouziva podrobné pripadové studie, ndzory
a zkuSenosti primych ucastniku pedagogickych procesu, obsdhlé popisy jevii a situaci,
S hermeneutickym pristupem pri jejich interpretaci; pribéznd konfrontace s teorii”

(Kolat, 2012, 5.427).

Kvalitativni vyzkum je =zna¢né€ nestandardizovany. Zkouma méné ucastniki
nez kvantitativni vyzkum, zaroven je vSak intenzivnéj$i a jde vice do hloubky. Badatel travi
V terénu vice Casu, protoZe se snazi problému komplexné porozumét. Diive byl bran jako

doplnék ke kvantitativnimu vyzkumu. Dnes je jiz bran rovnocenné (Reichel, 2009).

Definice, ktera dle Svaiicka obsahuje viechny dtleité rysy, zni: ,, Kvalitativni pFistup
Jje proces zkoumani jevii a problémii v autentickém prostiedi s Cilem ziskat komplexni obraz
techto jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem
vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady
postupit a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji a vytvareji socialni

realitu “ (Svaticek, 2007, 5.17).

Nejdiive se urCuje téma a zakladni vyzkumné otazky. Ty se vSak v pribéhu vyzkumu
coz se odrazi i v reagovani na riznorodé situace béhem vyzkumu a moznosti modifikace plant.
Casové je kvalitativni vyzkum naro¢ny a intenzivni. Badatel se do terénu vraci vétsinou
nekolikrat. Nevyhodou je obtizné zobeciiovani vysledkt, protoze vyzkum se obvykle realizuje
S menSim mnoZzstvim respondentii. Vyzkum muiiZe byt ovlivnén badatelem a jeho osobnostnimi
rysy. Nespornou vyhodou oproti kvantitativnimu vyzkumu je moZnost jit do hloubky tématu,
pozorovat problém v del§im ¢asovém tseku — moznost zachytit vyvoj, souvislosti, procesy
(Hendl, 2005).
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4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je posoudit efektivitu literarnich bloku Vv praxi vyuky ve ¢tvrté téidé

.

ZS.
Stanovili jsme Sest cilu dil¢ich.
Popsat podobu literarnich hodin realizovanych na zakladnich Skoléach.

Vytvoftit prilezitosti pro rozvoj persondlnich a socialnich kompetenci zakli prostfednictvim

hodin literarni vychovy.
Zjistit, zda literarni hodiny adekvatné naplnily stanovené cile OSV.
Ovéfit vhodnost témat a vybér ¢innosti k aktivni praci zaka béhem literarnich blokd.

Posoudit efektivitu vytvofené pfileZitosti prace S kvalitni literaturou k motivaci zakt

ke ctenafstvi.
Navrhnout tGpravy literdrnich hodin na zékladé zpétné vazby zaki a ucitelti.

4.2 Vyzkumné otazky

Na zékladé cilti vyzkumu jsme formulovali vyzkumné otazky.

Jaké maji ucitelé podminky pro zatazovani OSV do vyuky ze strany vedeni Skoly?
Jakym zptisobem je OSV na skolach realizovana?

Jsou vybrana témata vhodna pro zaky 4.ro¢nikéi ZS?

Byl vhodny vybér aktivit a motivace béhem bloka?

Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaka?

Doslo k rozvoji osobnostnich a socidlnich kompetenci?

Zaujaly zaky nabidnuté knihy?

Jakym zplisobem mtizeme bloky zefektivnit a zdokonalit?

4.3 Metody vyzkumu a vyzkumné nastroje

Pro nas vyzkum jsme se rozhodli vyuzit tfi metody — pozorovani, hloubkovy rozhovor
a vlastni evaluaci. Divodem vybéru je vzajemné dopliiovani téchto metod, a tedy moznost

ziskat co nejkomplexnéjsi data. Pro zucastnéné pozorovani jsme vytvorfili pozorovaci arch,
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do kterého pani ucitelky vpisovaly, co vidi, co se ve tfidé d&je. Pozorovaci arch zohlediuje
realizaci vyuky V tfifazovém modelu uceni, E-U-R. Jedna se o polostrukturované pozorovani.
Béhem hloubkového rozhovoru jsme méli nachystané otdzky zahiivaci, uvodni, hlavni
i zavére¢né. Lisil se jen prvni rozhovor, protoZze jeho soucasti bylo i seznameni se situaci
na skole (jakym zptisobem se pracuje s prufezovym tématem OSV) a osobni zkuSenost ucitele.
Dalsi otazky poté sméfovaly k nasemu literarnimu bloku. V navazujicich rozhovorech jsme

se soustiedili jiz jen na literarni blok. Vlastni evaluace byla rozd¢lena podle modelu E-U-R.

Definice pozorovani dle Reichela zni: ,, Védecké pozorovani je definovino jako technika
sberu informaci zaloZenda na zameéreném, systematickém a organizovaném sledovani smyslove

vaimatelnych projevii aktualniho stavu prvku, aspekti, fenoménu atd., které jsou objektem

zkoumani““ (Reichel, 2009, 5.94).

Existuji rizné druhy pozorovani. Jednim ze zplsobli d€leni je na pozorovani
strukturované, které ma jasné¢ danou podobu a na nestrukturované, které je charakteristické
naopak volnosti, nizkou formalizaci — vétSinou je zadan pouze cil. Mezistupném
je polostrukturované pozorovani. Dalsi diferenciace je na zacastnéné a nezGcastnéné

pozorovani (Reichel, 2009).

ZuCastnéné pozorovani je vyzkumnd metoda, pii které pozorovatel zapisuje
své poznatky piimo v terénu vyzkumu a snazi se je efektivné a systematicky zprostfedkovat
¢tenafi. Je vhodné pro zkoumani jevil ve tfid€, protoZe nezasahuje piimo do déni. Popisuje,
cose déje, jaké situace a aktivity probihaji, reakce zucastnénych. Popis by mél byt
co nejdetailnéjsi a nejpresngjsi. Ctenai by z n&j mél pochopit kontext a dokazat si situaci

piedstavit. Nemél by obsahovat zbyteéné, nedtilezité informace (Svaticek, 2007).

Rozhovor ma mnoho variant. Mezi nejbéznéjsi patii neformalni rozhovor, ktery
je specificky svou volnosti. Otazky nejsou pripraveny a vznikaji béhem ptirozené konverzace.
Nevyhodou je narocnost (spontannost miize byt pro nezkuSeného tazatele problém), tézka
vyhodnotitelnost a nékdy i vytvofeni zaznamu. Narativni rozhovor vybizi respondenta
k souvislému, volnému vypraveni na ur€ité téma. Vyhodnocovani tohoto rozhovoru usnadnuje
fakt, ze vétSina lidi béhem vypravéni samo dodrzuje zazité postupy, logickou navaznost
a chronologicky slet udalosti. Polostrukturovany rozhovor ma stanovené téma. Otazky
jsou taktéz stanoveny, ale mohou byt béhem rozhovoru modifikovany, poptipadé doplnény.
Jeho vyhodou je pfirozené navazani kontaktu s informantem a jistd mira respektovani jeho

osobnosti, zaroven diky mife standardizace je jednodu$$i na vyhodnoceni. Strukturovany
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(fizeny) rozhovor je nejjednodussi na vyhodnoceni, diky vysoké mife standardizace. Otazky
jsou pfedem dané a dodrzuje se jejich poradi. Béhem rozhovoru nejsou modifikovany

(Reichel, 2009).

Rozhovor je nejéast&jsi metodou kvalitativniho vyzkumu. Svaiicek zmitiuje predeviim
hloubkovy rozhovor, ktery definuje jako. ,, nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika
wizkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otdzek* (Svaficek, 2007,
s.159). Cilem je ziskat co nejptirozenéj$i odpovédi na otazky, a tim pochopit pohled ¢lovéka
na dany problém. Hojné¢ vyuzivanym je polostrukturovany nebo nestrukturovany typ
hloubkového rozhovoru. Kvalitni rozhovor se sklada z n€kolika Casti: pfiprava na rozhovor,
realizace, ptepis, analyza a prezentace ziskanych dat. Pfiprava na rozhovor je jedna
Z nejpodstatnéjSich ¢asti, kterou neni radno zanedbat. Tazatel by mél mit stanoveny cil, otdzky,
ale také mit teoretické znalosti o tématu i terénu. Pfi realizaci je potieba, aby vyzkumnik
byl schopen rozhovor vést. Soucasti realizace jsou uvodni otazky, které by dotazovaného mély
uvolnit, naladit. Béhem uvodu je také velmi dulezité pozadat o svoleni s nahravanim
a participaci na vyzkumu. Jadrem rozhovoru jsou hlavni otazky, které jiz sméfuji k tématu,
problému. Ty by mély byt srozumitelné, deskriptivni, oteviené, promyslené. Nemély by pobizet
ke konkrétni odpovédi, tedy byt sugestivni. Hlavni otazky je vhodné doplnit otazkami
navazujicimi (dopliujicimi), které pomohou dodat rozhovoru pozadovanou hloubku. Posledni
¢asti realizace jsou ukoncujici otazky, které by taktéz mély byt promyslené. Nasledujici ptepis
muze byt snadny, ale Casove naro¢ny. Je v8ak nepostradatelny pro lepsi orientaci v rozhovoru
a nasledné¢ analyze. Analyzu provadime proc¢itanim rozhovoru, jeho kodovanim

a komentovanim (Svaiicek, 2007).

4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkum jsme se rozhodli realizovat ve dvou zakladnich Skolach. V prvnim piipadé
se jedna o 4.tfidu na soukromé Skole, kterou navstévuje dvanact zakti. Hloubkovy rozhovor je
veden s pani u¢itelkou, ktera ma osmnactileté zkusenosti a je i zastupkyni feditele $koly. Skola
je v mnohém inovativni a snazi se o partnersky piistup mezi ucitelem, zakem i rodicem. Klade
diraz na individualni pfistup, kloubi v sobé nékolik pfistupi a metod — Montessori
a Waldorfskou pedagogiku, genetickou metodu ¢teni a Hejného matematiku. Na této Skole

se nevyuziva typické hodnoceni (neznamkuje se).

V druhém pfiipad¢ se jednd o statni Skolu, kterd je mensi, ma pouze prvni stupen.

Do tiidy chodi sedmnact z4ak. Pani uditelka uci deset let. Skola si zaklada na nadstandardnim
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vybaveni (interaktivni ucebny). Je zapojena do mnoha projektti (Hrda Skola, Rodice vitani).
Vyhodou 8koly je rodinné prostiedi a individualni piistup. Skola klade diiraz na pozitivni tiidni

1 Skolni klima.

4.5 Interpretace vysledki vyzkumu

Nejdiive se zaméfime na zkuSenosti a nazory pani ucitelek, které vyplynuly
Z hloubkovych rozhovort. Nasledné interpretujeme jednotlivé literarni bloky na zakladé

pozorovani, rozhovoru a vlastni evaluace.

Uvodni ¢ast prvniho rozhovoru se tykala piedeviim zkusenosti uéitelek s OSV a jejich

pohledu na piistup a podporu ze strany vedeni.

Z rozhovoru s pani u¢itelkou ze soukromé koly vyplynulo, Ze vedeni ji dava dostateény
prostor pro zafazeni prifezového tématu OSV do vyudovani. Skola uéi zaky spolupracovat,
fesit problémy, hodnotit jejich pokroky ale i slabé stranky a na téch dale pracovat, asertivné
komunikovat, postavit se za sebe i ostatni. OSV se rozviji pfedev§im v ramci komunitniho
kruhu, ktery je zatfazen kazdé rano, fesi se na ném aktudlni problémy a pocity zaku, pfipominaji
se pravidla. Dal§im prostorem jsou dilny ¢teni. Pani ucitelka shledava literaturu jako velmi
vhodny nastroj pro rozvoj OSV, protoze se zaci mohou vcitit do mnoha situaci prostfednictvim
ptib&hti a hrdint, se kterymi se ¢asto dokazi ztotoznit. Uskali spatiuje jen, pokud Zak neni jesté

na dostate¢né ¢tenarské urovni.

Pani ucitelce ze statni Skoly vedeni nabizi moznost ucastnit se seminaiti pro rozvoj OSV
a Ctenafské gramotnosti, kde ziskavd metodické postupy i vhodné materidly, mimo jiné
i literarni texty. Dalsi pomicky si kupuje. Ve skole se organizuji celoskolni i roénikové akce
a projektové dny. Témata OSV zatazuje prostfednictvim tfidnickych hodin a projektt, které
se zamé&fuji na razné oblasti, svatky a vyznamné udalosti. Pani ucitelka dba na pravidelné
hodnoceni respektovani pravidel, ale také pokroki a praci zakt. DalSi moZnosti, kde rozviji
OSV jsou prochazky a i¢ast na mistnich akcich poradanych méstem. Co se tyce rozvoje OSV
prostiednictvim textt, tak veétsi pfileZitost pro naplinovani OSV spatfuje prostfednictvim
kratkych textd nez dlouhych, protoze jsou ucelenéjsi, 1épe se k nim vymysleji aktivity,

jednoduseji se s nimi pracuje mezipiedmétove. Zadna tiskali nespatiuje.

Nyni pfistoupime K interpretaci vysledki z vlastniho hodnoceni, rozhovortu

a pozorovani, které se tykaji jednotlivych bloki.
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Vysledkem otevieného koédovani rozhovorti se staly klicové kategorie, které nam
umoznily ucelenou interpretaci dat. Ukotveni kategorii, zkoumanych didaktickych aspekt
realizace OSV ve vyuce v ramci tfifazového modelu E-U-R, umoznilo zpiesnit porozuméni
synergii v implementaci néstroji OSV a cCtenarskych strategii v rozvoji personalnich
a socialnich kompetenci zaki.

Stanoven¢ kategorie:

zkuSenost s OSV

- téma
- motivace
- prace s textem

- potencial rozvoje OSV

Ema a kouzelna kniha

V evokacni fazi zaci podle obrazku odhadovali, kdo je Ema, a jak knihu ziskala. Tyto
otazky puisobily motivaéng. Zaci si prali zjistit vice o Emé a jejim Zivoté. P¥i éteni probihala
aktivita, kdy zaci trhali srdce vzdy, kdyz se Ema citila neptijemné. Jedna zakyn¢ zdtivodnila
aktivitu s trhanim srdce nasledovné: ,, Protoze vidime, zZe kdyz nékomu néco Skaredého rekneme,

«

tak ho pak boli srdce a uz to neopravime.

Téma a vybér textu ucitelky hodnotily jako vhodné, ptinosné, adekvatni vzhledem
K véku. Tfidam téma sedélo, zaci se dokazali s hlavni hrdinkou ve vétsing pfipadi ztotoznit.
Pani ucitelka ze statni Skoly uvedla: ,, Détem bylo blizké to téma détského kolektivu. “ Vybér
textu podle ni zdky namotivoval natolik, Ze dokézali udrzet pozornost. Chtéli védét, co bude
s Emou dal a méli potiebu fesit jeji situaci. Pani ucitelka ze soukromé Skoly uvedla: ,,Vidéla
jsem, Ze pozornost nékdy unikala, hlavné u klukii teda. ProtoZe toto téma bylo trochu vic blizké
holkam a u téch kluku to trosicku unikalo. “ Dle pani ucitelky na soukromé skole bylo tedy téma
vhodné spiSe pro divky, chlapci méli obéas potize Stim, aby se vzili do situace,
coz se projevovalo na jejich soustfedénosti. Ve statni Skole jsme na podobny problém

nenarazili.

Ve fazi uvédoméni obsahu se zZaci pokouseli vcitit do pociti Emy. Béhem techniky
horka zidle diskutovali, sdileli své pocity a nazory. Zpocatku vsak bylo potieba zakiim ukazat,
jakym smérem by se mél rozhovor vyvijet, protoZe pocatecni otdzky nemély potiebnou
hloubku.

35



Nésledovala samostatna prace, kterd v soukromé Skole byla nejméné oblibenou ¢innosti.
Zaky jsem musela vice provazet a ukoly vysvétlovat. Ve statni §kole tolik emoci nevzbudila,
zaci pravodce v klidu vyplnili. Velmi je zaujala ¢ast, kde m¢li popsat dalsi d&j podle obrazku.

Jejich piibéhy byly velmi originalni a ptekvapivé dlouhé.

Motivace dle ucitelek probihala pfedev$sim prostfednictvim piib&éhu, protoze dana
situace byla blizka jejich véku, zkuSenostem a jednalo se o kolektiv déti. Zaci byli ochotni
poskytnout sviij nazor, spolupracovat. Nekteré odpoveédi a nazory byly velmi originalni,

napadité a inteligentni.

V ¢asti reflexe Zaci hodnotili studijniho privodce a prochézeli jsme spravné odpovédi.
Ve statni skole byly reakce pozitivnéjsi nez v soukromé. Déle jsme jeste jednou tvotili Venntv
diagram. Zaci dokézali vystihnout charakteristické vlastnosti obou divek i jejich spole¢né rysy.
U Emy psali slova jako: chud4, hodnd, laskava, kamaradskd, mild, ze sirotcince,
smutna...U Ivety psali: bohata, zIa, namyS$lena, chamtivd, rozmazlend, pfetvaiuje
se...Jako spole¢né vlastnosti zminili: holky, maji stievice, chytré, zvédavé. Pii brainstormingu
se obé tiidy dopracovaly k tomu, jak G&inné a asertivné fesit konflikty. Zaky napadlo naptiklad:

muzeme to fict rodi¢iim, kamaradim, odejit, ignorovat ji, fict svilj nazor.

Nasledné vyplnovali hodnotici slunce. Celkové v obou tfidach bylo 21 zaka — knihu
ma zajem si piecist 9, napil 10 a nezajem projevili 2. Jako téma zaci napsali naptiklad: naucili
jsme se, Zze kdyZ se pohddame, tak srdce snadno nespravime, pro¢ byla zl4a, o kamaradech,
jak se k sobé chovat. Dale uvedli, Ze je bavilo: horké kieslo, diagram, psani podle obrazku,

trhani srdce.

OSV bylo dle pani uéitelky ze soukromé $koly naplnéno nasledovné: ,, Zdci se mohou
zamyslet nad tim, jak se k sobé chovame, komunikujeme, co je omluva, tolerance, ohleduplnost.
Tolerance k detem, které nejsou stejné jako my.* Pani ucitelka ze statni $koly napsala: ,, Text
podporuje samostatné uvazovani déti tim, Ze maji Sanci vzit se do postav pribéhu a zapremyslet
nad tim, jak by se samy citily vdané situaci. Odhalit Spatné chovani a zamyslet

3

se nad ndpravou. *
Kluk a pes

Blok se zamétuje na zivot lidi s postizenim, jak se K témto jedinctim chovat. V evokacni
Casti jsme zacali rychlou aktivitou — Sifrou, diky které jsme ziskali pozornost zaku. Poté

nasledoval komunika¢ni kruh, kde Zzaci sdileli mnoho svych mySlenek a vzajemné
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se dopliovali. Zahrnuli spoustu aspekti zdravi, vcetné potfeby zdravého Zivotniho stylu
a psychické pohody. Naésledovalo pfifazovani pomitcek, které opét rozpoutalo debatu
— tentokrat o postizeni a kompenzacnich pomuckach. Pokraovala jsem Cetbou ukazky, béhem

které Zaci v klidu a soustfedéné poslouchali.

Téma a vybér textu pani ucitelky zhodnotily jako vhodné, pfiméfené pro vékovou
skupinu. P. ué. ze statni Skoly konstatovala: ,, Déti se mohly sezndamit s problematikou postizeni
a prostrednictvim textu nahlédnout do samotného deni.” Vidi 1 moznd uskali: , Pripadny
posméch zakut postizenému clovéku, coz se v nasi tridé nestalo. Na otazku, jestli téma t¥ide
sedé€lo uvedla: Jo, ja si myslim, Ze urcite, protoze se tam objevovaly déti. Takze, jim je toto téma
urcite blizké a je fajn, zZe se dozvi néco nového zase, co tieba ani netusily. Nebo mozna tusily,
ale nevédely, jak se k tomu spravné postavit. “ Pro zaky na soukromé skole, téma nebylo az tak
atraktivni, protoZe se jim nedavno zabyvali, i pfesto se vSak zapojovali. Pani ucitelka uvedla:
., Zdky hodné zajima toto téma, maji totiz zkusenost s lidmi s postizenim. Pred Vinocemi byli

3

navstivit deti v domoveé pro mentalné postizené. Maji plno prispévkii k tomuto tématu.

Ve fazi uvédoméni souvislosti zaci reflektovali pocity, diskutovali o zdravi a ukazce.
Zaci se dokazali vzit do chlapce na vozi¢ku i psa. Dale hrali horkou idli, ktera jim pomohla
vidét situaci z vice stran. Zaci odpovidali v roli, otazky se hned tykaly tématu a sméfovaly

spravnym smérem. Odpovédi byly ¢asto originalni, kreativni.

Samostatna prace byla pro zaky ze soukromé Skoly tentokrat snadné&jsi, protoZe text byl
krat$i a méné narocny, jak uvedla i pani ucitelka: ,,7ext je kratky, takZe nereaguji negativné.
Pracuji v klidu a soustredeéne. “ Naopak zaktim ze statni $koly se zdal tento privodce obtiznéjsi,
protoze v ném nebylo tolik volnosti jako v pfedchozim. Béhem nésledujici diskuse u obou tiid
vyplynulo, Ze se zadanim nebyly Zadné vétsi potize. Nejméné oblibena otdzka se tykala

vymysleni libovolného darku.

Z4ci byli motivovani ukazkou a prib&znymi diskusemi, na coz poukazuje i pani uéitelka
ze statni Skoly: ,,Tou ukazkou prectenou a potom i rozhovorem ze své vlastni zkusenosti, takze
vlastné tim, Ze mohli projevit svoje ndzory nebo zabyvat se nebo vratit se k tomu textu a rict
svoji pripominku. “ Motivaci pani ucitelka ze soukromé Skoly hodnoti jako méné efektivni

protoze: ,.,to téma hodné znaji a hodné jsme se o tom v nedavné dobé bavili, jsme to probirali.

Nasledovaly aktivity, které Zakiim mély pomoci vZit se do situace ¢lovéka s postizenim,

VvV tomto piipad¢ ¢lovéka se sluchovym postizenim a ztratou hlasu. Aktivity dorozumivani beze
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slov i pantomima byly pro Zaky atraktivni. Zadna tiida nechtéla aktivity opustit. Viichni se viak

shodli na tom, Ze zivot ¢lovéka s postizenim muiize byt velmi narocny.

Posledni ¢innosti bylo vyplnéni evalua¢niho sluni¢ka, ve kterém 19 zaku uvedlo: 8 by
si knihu ptecetlo, 7 zaka se nemohlo rozhodnout a 4 neprojevili zajem. Téma napsali spravné
vSichni. Uvadéli: lidé s postizenim, handicap, zdravi, postizeni. Jako oblibené aktivity oznacili
7aci v obou t¥idach: horké kieslo, pantomima, pes, hry, odezirani, vybér knihy. Zaci soukromé

Skoly uvedli i negativa: pracovni list, samostatna prace, moc prace.

Literarni blok podle pani ucitelky ze soukromé Skoly zaky rozvijel nasledovné: Déti
se zamysli nad zdravim, postizenim, co to znamend pro clovéka, jak pomdahat lidem
S postizenim. Vnimaji to, ze zivot pro tyto lidi neni jednoduchy.” Coz potvrdila dale
I v rozhovoru: Urcite si uvedomi, co Zivot s postizenim obnadsi, ze se nad tim zamysli. A taky
kdyz potkaji at’ uz mentalné nebo télesné postizeného, tak to pro né nebude nic nového,
ale budou vedet, jak se chovat.” Pani ulitelka ze statni $koly pfinos vidi v tom Zze: \ Zaci
Si behem dnesni hodiny uvédomili, Ze lidé s handicapem jsou soucdsti nasSeho Zivota,
Ze je dulezité jim pomahat, usnadnit jim Zivot ve spolecnosti.” VSichni Zaci si také odnesli

pouceni, ze je dulezité nejdiive se zeptat, zda clovék pomoc vibec chce.
Julie mezi slovy

V evokacni ¢asti Zaci odhadovali téma podle klicovych slov. Odhady Zakl byly blizko
realité. Néktefi dokonce dokazali pfijit na to, ze kliova slova jsou dulezita slova z ukazky,
ktera nam mohou prozradit t¢éma nebo pomoci naptiklad pfi hledani. Dale jsme si prohlizeli
knihu. Zaci fikali, co v nich evokuje. Padala slova jako: barevna, modra, hol¢i¢i, dale také
rozvod, potize, tézka slova, protoze si v§imli népisii na obdlce. Nésledovalo ¢teni ukazky. Zaci

si udélali pohodli, byli pozorni a klidni.

Téma bylo podle uditelek piinosné a vhodné. Ucitelka ze soukromé Skoly jej
okomentovala jako: ,,7éma urcité ano, protoze se hodné bavime i o uklidu ve skole, nejen teda
doma. Ale to rFesime porad uklid a porad to, jak si po sobé uklizet, co délat pro to, aby to tady
bylo v pordadku. Takze si myslim, Ze nejen zaujalo, ale Ze to bylo hodné prinosné. *“ Spatfovala
vSak uskali v délce textu: ,,Text je vybran vhodné, nicméné pro slabsi ctenare je text dlouhy —
coz vidim jako uskali. Zatim jesté neumi pracovat s textem, vyhledavat slova. “ Ucitelka ze statni
Skoly uvedla, ze téma jeji tiid€ sedélo: ,,Myslim si, Ze téma pro Zaky bylo vhodné, protoze vim
Z viastni zkuSenosti a Z rozhovoru s detmi, zZe jsou docela pracovité i tieba ve tridé rady maji

takové ty uklidové sluzbicky. Maji doma povinnost si plnit domaci prace, tak si myslim,
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Ze dnesni téma bylo velmi vhodné. “ Vybér textu hodnoti nasledovné: ,, Vyber textu byl podle

mé vhodné zvoleny, nékteri Zaci nerozuméli nekterym sloviim, ktera jim byla vysvetlena “.

Ve fazi uvédoméni mi zaci sd€lovali své zkuSenosti a nazory ohledné pomahani
a uklizeni doma i ve Skole. Jejich postoj byl velmi pozitivni, ukazalo se, Ze Zaci doma pomahaji,
jsou aktivni, coz trochu narusilo dalsi aktivitu — Ctyii rohy, protoze vSichni $li jen k jedné

odpovédi a neprobéhla tedy diskuse. Nazory si zaci obh4jili bez potizi.

Nasledovala samostatné prace, ktera byla o néco jednodussi pro zaky na statni Skole.
Skoly nevyhovovala délka textu, ncktefi si ho ani nedocetli a pracovali spiSe po paméti.

Nejproblémovéjsi byl ukol, kde méli vymyslet synonyma a pouzit je ve veéte.

Béhem komunika¢niho kruhu se Zaci seznamili s terminem kompromis. Néktefi Zaci
ho jiz znali. Slovo zakim nedé€lalo potize a brzy pochopili jeho vyznam, dokazali uvést ptiklady

ze zivota.

Zivé obrazy zaky velmi zaujaly. Scénky byly velmi kreativni, zabavné a ukazaly, Ze Zaci

chapou, co kompromis znamena. TéméF vSechny dvojice jej dosahly.

Zaci byli motivovani textem, ukazkou, ktera jim byla zkusenostné blizka. Ugitelka ze
statni 8koly uvedla: ,,Zdci byli motivovani zase literarnim piibéhem, zase z prostiedi, které je
Jim blizké. A tim, Ze to zasahovalo i do jejich osobni zkusenosti, tak je to zajimalo a méli k tomu
urcité i co rict. ““ Dle ucitelky ze soukromé Skoly byli zaci motivovani aktivitami, jako napiiklad

Zivé obrazy, naopak dlouhy text se studijnim pruvodcem je spise demotivoval.

Ve fazi reflexe Zaci tvoftili kupony pro rodi¢e/kamarady. V soukromé Skole jsme tuto
aktivitu kvili nedostatku Casu nestihli. Na statni $kole kazdy zak vyrobil minimalné jeden
kupon, ktery nékomu adresoval. Casto se jednalo o kamarady nebo rodice, v jednom piipadé

i pani ugitelku. Slo vidét, Ze Zaci jsou odhodlani kupon doopravdy splnit.

Dale vyplnovali hodnotici sluni¢ko. Z 22 zaka si knihu chce piecist 10, mozna uvedlo
9 a nezdjem projevili 3 zaci. Téma napsali spravné téméf vSichni. Zminovali: kompromis,

rodina, pomahat si, uklid, dospéli a déti.

Ptinos bloku pani ucitelka ze soukromé Skoly vidi v: ,, PFipomnéli si nutnost pomahat,
uvedomili si, Ze maji vyhody rodice i deti. Pri hrani situaci se naucili, Ze je dobré pristoupit na
kompromis, nejen prosazovat sviij nazor. Meéli dobré napady, jak vyresit riizné problémové
situace. Zda se, ze si ujasnili, co je to kompromis.“ Pani ucitelka ze statni Skoly se vyjadrila
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k OSV: Ja si myslim, zZe Zaci se diky dnesni hodine mohli naucit, Ze je dobré vyjit clovéku vstiic,
umeét poskytnout pomoc a je fajn usnadnit si praci navzajem, nejenom tireba doma ale i ve
Skolnim prostredi — treba slabsim zZakum pomahat. “ Dale také: ,, Déti si prostiednictvim textu
uvedomi, jaké povinnosti a praci musi vykondvat rodice a dospéli. Mohou se vzit do jejich

situace a prijit na to, ze by bylo dobré si praci rozdélit a navzajem si pomahat. *
Potom

Literarni blok se zabyval véalkou, omezovanim prav. V evokacni ¢asti zaci odhadovali,
o ¢em ukdzka bude na zdklad¢ nékolika indicii. Dale jsem jim piedstavila knihu, ze které
pochazi uryvek. Mnozi zaci hned poznali téma podle zidovské hvézdy na obleCeni chlapce.
Dale jsme rozebirali, kdy méli naposledy strach. Zaci sdélovali zajimavé zkusenosti. Viichni si

dokazali vzpomenout na chvile, kdy méli strach.

Béhem cetby byli Zaci jesté tissi a klidnéjsi nez obvykle. Bylo na nich znat, Ze jsou

ukéazkou zaskoceni a vnimaji ponurou atmosféru.

Zaci o tématu védéli veelku velké mnozstvi informaci. Pani ugitelka ze soukromé koly
uvedla: ,, Vétsina zZakii se zhruba orientuje v tématu 2. svetové valky, znaji informace
0 Hitlerovi, zidovstvi, koncentracnich taborech. “ Pani ucitelka ze statni Skoly védomosti zaka
o tématu okomentovala: ,, Déti maji obrovsky prehled a prekvapivé znalosti tohoto tématu. *
Téma uryvku je podle ucitelky na statni Skole vhodné, ale vidi i mozna uskali: ,, Téma nebylo
Uplné bézné, proto si myslim, Ze déti zajimalo. Uskali mohlo nastat v situaci, pokud by ve tidé
byly citlivejsi deti, nebo by jim byl vybeér textu neprijemny, vyvolaval v nich strach.*
V rozhovoru uvedla: ,,Jd jsem si vSimla uz v minulosti, Ze téma zdky zajima i mimo tieba Skolu.
Casto se nékteré déti ptaji, kdy se bude ucit o vilce a tak. TakzZe je prekvapivé k jejich véku
zajimd toto téma — tézké a vazné.“ 1 pani ucitelka ze soukromé Skoly vidéla mozna uskali:
., Text je vhodny, nicméné téma 2.SV je hodné ndrocné. Uskali — nékteii Zdci nemusi mit
predstavu o 2. svétové vdlce, proto by mohli text nepochopit a byt pro né tézky. idedlni je text
pouczit pri uddlostech 2.SV (osvobozeni), bylo by dobré téma probirat v ramci delsiho projektu.
Pani ucitelka na soukromé skole by téma volila pozdéji: ,,Si myslim, Ze mozna, protoze tito
ctvrtaci nejsou az tak zrali, tak pro né bych to treba volila az pristi rok. Ostatni ctvrtaci miizou

byt zrali uz ve ctvrté tride, ale zrovna tato tiida neni tak vyzrala, takze zrovna konkrétné pro

né, bych mozna chvilku pockala. *

Ve fazi uvédomeéni obsahu jsme zhodnotili odhady zaki a diskutovali o ukazce, zaci

sdileli své pocity a nazory. Ukdzku oznacili jako tiZivou, smutnou, désivou. Vzbudila
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v nich strach a vztek. Ur¢ili, pro¢ mély déti strach — baly se vlaku, protoze nechtély zemfit,

nechtély jet do koncentra¢niho tébora.

Nasledovalo pfifazovani definic k indiciim, které pro zéky nebylo Zadnou vyzvou
a nasledné spolecné tvofeni myslenkové mapy. Ta byla v obou piipadech velmi rozsahla
a prekvapivé podrobna. Objevila se zde slova jako: hlad, smrt, vojaci, Hitler, koncentra¢ni
tabory, komunismus, strach, zidé, 1945, vila Tugendhat, val¢eni, vlak, arijska rasa. Kazdy zak

dokazal vysvétlit sviyj prispévek. V soukromé Skole byla mapa doplnéna i 0 obrazky.

Zaci pracovali samostatné na studijnim privodci. Vétsina zaki jej dokéazala vyplnit
bez vétsich obtizi. Nejvetsi uspéch mél pétilistek, ktery byl zdatile vyplnén téméf u vSech zaka.
Objevovala se v ném slova a hesla: drastické, smutné, bojuje, bombarduje, zotrocuje, Hitler,

valka je zbyte¢na véc, dramatické, smrt, zakeiné, valka je strasna véc, zidovstvi...

Po reflexi studijniho privodce nasledovala aktivita, kdy se zaci méli rozhodnout, ktera
prava byla odnata zidiim béhem druhé svétové valky. Omezeni byla schvalné vybrana tak,
aby si je Zaci byli schopni piedstavit a co nejvice se s nimi ztotoznili. Zaci se aktivné u¢astnili.
Slo vidét, ze je aktivita zaujala, ale zaroven byli znepokojeni z tehdejsi situace. Nésledujici
porovnavani zivota zidovské divky za véalky a soucasné divky, zaky jesté¢ vice vedlo

k zamysleni nad tehdejSimi omezenimi a dne$nimi moznostmi.

Pozornost zakl byla o néco silnéjsi v prvni hodin€ bloku. Pani ucitelka se statni Skoly
uvadi: ,,Zaci byli opét motivovini textem. V prvni hodiné se mi zdalo, Ze byli trosku
pozorngjsi. “. Ucitelka ze soukromé Skoly tvrdi: ,,Myslim, Ze veskeré aktivity, které se konaji —
prezentace myslenek, diskuse, povidani, tak to je vzdycky hodné motivuje. Nejvétsi probléem maji

S textem “.

Ve fazi reflexe Zaci ve dvojicich vysvétlovali na konkrétnich ptipadech ze Zivota, pro¢
jsou prava dulezita. Ukol se zdal nejdiive slozity. Po mirném navedeni v$ak kazdy dokazal
pravo vysvétlit. Dokonce vznikly 1 Zivé obrazy, které prezentovaly, jak by to vypadalo

bez danych prav.

Dale vypliovali hodnotici slunce — 10 zakti ma zajem o knihu, 6 se nerozhodlo, 2 knihu
Cist nechtéji. Téma napsali spravné vsichni zaci. Do paprskt, kam méli psat ptipominky, uvedli

slova jako: nauc¢nd, zajimava, zidé, krev, smrt, smutek, strasnd udalost, hra...
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4.6 Zavéry a diskuse vysledkii kvalitativniho vyzkumu

V této podkapitole se znovu vratime k vyzkumnym otazkdm a na zaklad¢ interpretace

na né odpovime.
Jaké maji ucitelé podminky pro zatazovani OSV do vyuky ze strany vedeni Skoly?

Ob¢ pani ucitelky jsou spokojeny s casovou dotaci a formou zatazeni prifezového

tématu OSV do vyucovani.
Jakym zpiisobem je OSV na Skolach realizovano?

OSV je na skolach realizovano pomoci tfidnich 1 Skolnich projektd. Na tfidni urovni
predevsim tiidnickymi hodinami a komunitnimi kruhy. Vhodnym zpiisobem je i rozvijeni OSV

pomoci knih, literarnich ukéazek.
Jsou vybrana témata vhodna pro zaky 4.ro¢nikéi ZS?

Vsechna témata, kterymi jsme se zabyvali v naSich literarnich blocich, jsou vhodna
pro zaky 4.roéniku ZS. U tématu Valka je viak potieba zvazit, zda jsou viichni Zaci dostate¢ng

vyspéli a zda ve tfidé neni velmi citlivy zak.
Byl vhodny vybér aktivit a motivace béhem bloka?

Vsechny aktivity byly vhodné zvolené a mnohé na Zaky plsobily motivacné. NejveEtsi
motivaci byla vSak samotna ukazka, protoze byla bud’ spojend s piimou zkuSenosti zak

nebo se tykala zajimavého tématu vidéného skrze o¢i détského hrdiny.

Naplnily literarni hodiny cile OSV u zakd? Doslo k rozvoji osobnostnich a socialnich

kompetenci?

U literarniho bloku Ema a kouzelna kniha jsme si stanovili nasledujici kompetence,
které¢ rozviji OSV: napomaha ke zvladani vlastniho chovani, pfispiva k utvafeni dobrych
mezilidskych vztaht ve tfid€ 1 mimo ni, pfispiva k uvédomovani si mravnich rozmért riznych
zptisobll lidského chovani, napomaha primarni prevenci socidln€é patologickych jeva
a Skodlivych zplisobli chovéni. Afektivni edukacni cile jsme stanovili: Zak se uci wvcitit
do postavy, ktera je v roli obéti, rozpoznava a odmita nevhodné chovani, uci se asertivni
komunikaci, chape dilezitost vzajemného respektu, dokaze navrhnout, jak se zachovat
v situaci, kdy se k nému nékdo chova nehezky. Na zaklad¢ aktivity a motivace zakti béhem
vyuky usuzujeme, Ze zaci efektivné rozvijeli své persondlni, socidlni a etické kompetence.
Vyznamné se piiblizili k naplnéni stanovenych cill, coz dokazuje jejich schopnost diskutovat
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0 problému a reflektovat chovani obou divek. Zaci dokazali identifikovat nevhodné chovéni

od vhodného a zdvodnit, pro¢ se jim chovani nelibilo i co mohly hrdinky udélat jinak.

Kluk a pes si u zaka kladl za cil rozvoj kompetenci OSV: uvédomovani si hodnoty
spoluprace a pomoci, uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, ndzort, ptistupt k feSeni problémii,
prispivd k uvédomovani si mravnich rozmérli ridznych zplsobti lidského chovani.
Mezi afektivni cile patii: zak se dokaze vcitit do situace ¢lovéka s handicapem, uéi se,
jak se chovat k ¢lovéku s handicapem a chape dileZitost vzajemného respektu. Zaci se opét
ptiblizili k naplnéni cild. Bez mé pomoci dokézali pfijit na to, pro€ je pojem ¢lovék s postizenim
vhodnéjsi nez postizeny c¢loveék, spolecné pfisli i na zdlvodnéni. Jejich myslenkova mapa
na téma Jak se chovat k lidem s handicapem dokéazala, ze zaci tématu rozumi, dokazi se vcitit
do situace. Jejich ndpady byly rozumné, redlné. Uvédomovali si dokonce 1 to, Ze ne kazdy
¢lovek chee za kazdou cenu pomoci a je dilezité se tedy ptat, zda o pomoc v dané situaci viibec
stoji.

U bloku Julie mezi slovy jsme zvolili kompetence OSV: vede k porozuméni
sob¢ samému a druhym, napomaha ke zvladani vlastniho chovani, rozviji zdkladni dovednosti
dobré komunikace a k tomu piislusné védomosti, utvaii a rozviji zakladni dovednosti
pro spolupréaci. Rozvijel nésledujici afektivni cile: zak se uci asertivni komunikaci, pomoci
druhym, plnit své povinnosti a zdGvodnit, pro¢ je dilezité je plnit. Pro naplnéni téchto cild byly
vyuzity vhodné strategie a aktivity. O naplnéni cili svéd¢i metoda Ctyfi rohy, kde se vyuzil
vlastné jen jeden roh — souhlasim. Zaci nasledné dokazali vysvétlit sviij nazor a diivody, pro¢
pomahat rodi¢lim i sobé navzdjem. Diikazem jsou i Zivé obrazy, kde Zaci pomoci asertivni

komunikace dochézeli k vzdjemnému kompromisu.

U bloku Potom byly stanoveny tyto kompetence OSV: napomaha primarni prevenci
socialné patologickych jevl a Skodlivych zptsobti chovéani, vede k uvédomovani si hodnoty
ruznosti lidi, nazort, ptistupl k feSeni problémi, pfispiva k uvédomovani si mravnich rozmért
ruznych zplsobil lidského chovani. Rozvijel tyto asertivni edukacni cile: chape nezbytnost
dodrzovani lidskych prav a svobod, odsuzuje jejich porusovani a omezovani, vi, Ze s pravy
ptichazi i zodpovédnost, ma respektujici ptistup ke vSem jedinciim ve spolecnosti, odsuzuje
diskriminaci. Dikaz o naplnéni cilii spatfujeme v motivaci a soustfedénosti zakti béhem blok.
Dale v jejich reakcich a myslenkach, které se zhmotnily v propracované myslenkové map¢.
Dilezitou reflexi bylo 1 vysvétleni prav ve dvojicich. V neposledni fad¢ jsme mohli pozorovat

uroven pochopeni tématu v pétilistku.
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Zaujaly zaky nabidnuté knihy?

Ema a kouzelna kniha zaujala spise divky. Chce si ji piecist 10 z 21 zak1, coz je 48 %
zakt. O knihu Kluk a pes projevilo zajem 9 z 18 zaku, coz je 50 %. Knihu Julie mezi slovy
chce precist 10 z 22 74k, coz je 45 %. Kniha Potom zaujala zaky nejvice. 10 z 18 zakt uvedlo,

Ze mé zajem si ji precist, coz je 55 %.
Jakym zptisobem mtizeme bloky zefektivnit a zdokonalit?

Béhem realizace literarnich bloka jsme zaregistrovali nékolik zalezitosti, které by bylo
vhodné modifikovat, pozménit ¢i vypustit. U ilustrovanych knih (nepatii zde Potom)
doporucujeme dat zakim vétsi prostor pro prolistovani a prohlédnuti knihy, aby si uvédomili,
ze jsou krasné ilustrované, barevné. Nasledn¢ je vhodné zaky seznamit i s autory ilustraci.

Pokud je to mozné, doporucuji ukazku pro zaky ilustraci doplnit.

Uskalim u viech blokii miize byt naroénost studijnich privodct. Je tedy dulezité
uvédomit si ¢tenarskou troven dané tfidy a nékteré otazky zjednodusit dle specifickych potieb
daného kolektivu. Dal$im doporu¢enim je zvétSit prostor mezi jednotlivymi otdzkami, aby Zaci

mohli pohodlné€ napsat vSe, co potiebuji a slova psana kurzivou zvyraznit jinym zpiisobem.

Zaky velmi bavily aktivni metody jako horka Zidle, Zivé obrazy. U horké Zidle
doporucuji vyuzit vice postav z ukazky. Diky tomu Z4aci mohou nahlédnout na problém z vice
perspektiv, coz jim umoziuje ptijit na dalsi moznosti, napady. Velmi dilezité je nachystat
si otazky, kterymi zakiim mizeme ukazat smér kam chceme, aby metoda sméfovala. Zivé
obrazy se mohou vyuzit i u aktivity toto pravo je dulezité, protoze..., kterou jsme uvedli
u literarniho bloku Potom. Zaci tedy nemusi jen prezentovat sviij nazor, pro¢ je dané pravo
dulezité, ale mohou pfidat i zivy obraz, jak by to vypadalo, kdybychom pravo ztratili. Pokud
jsou Vv kolektivu zZaci, ktefi jsou introvertni, stydi se a nechtéji se zapojit, doporuc¢ujeme jim
navrhnout, Ze mohou byt soucasti obrazu jako nezivy predmét. Dalsi vhodnou aktivitou, kterou
muzeme jakékoliv téma z literarnich bloki pfibliZit je modelova situace. Pfi brainstormingu
Vv bloku Ema a kouzelné kniha Zaci ze soukromé Skoly nejdiive navrhovali jen samé agresivni
feSeni na otazku: Jak se branit, pokud se k nam n¢kdo chova hrubé? Vymodelovali jsme si tedy
situaci, kdy Zacka fekla pani asistentce, Ze je moc mala. Asistentka misto agrese zarecagovala:
S tim ja uz nic neudélam. Jsem jaka jsem a ted' v dospelosti uz neporostu. Mrzi mé,
Ze mi to Fikas, jako by ma vyska byla vada. Pripadam si pak, jako bys mé hodnotila jen podle
vwSky a nevsimala si ostatnich viastnosti.” Divka zareagovala obejmutim asistentky. Poté

JiZ v8ichni Zaci pochopili, kam ma brainstorming smétovat.
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Pokud Zéci nejsou seznameni s RWCT, doporucujeme nejdiive vSem zakim ukazat
metodu na tabuli a vytvofit tedy vzor, navod, jak napiiklad Venniv diagram ¢i pétilistek

vyplnit.

Poslednim doporucenim je pozménit aktivitu, ve které zaci maji za ukol vytvofit
t¥i kupony pro tatinka a tii pro maminku. Casova dotace pro tento ukol neni dostatena.
Doporucujeme tedy, aby zaci méli za ukol vytvofit jen jeden nebo dva kupony,
a to pro libovolného ptijemce. Mnozi totiz chtéli tvotit kupony pro kamarady, sourozence nebo

1 pani ucitelku.
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5 Metodicky material

5.1 Ema a kouzelna kniha

Kniha: Ema a kouzeln4 kniha

Autor: Petra Braunova

Téma knihy: Zivot ditéte bez rodict, zZivot v sirotéinci

Téma ukézky: Sikana, nerespektujici chovani

Pomtcky: kniha, studijni privodce, psaci potieby, tabule, mluvici predmét, zidle

Cas: 90 minut

Edukacni cile:

Kognitivni:

zak dokaze porovnat postavu Ivety a Emy, zhodnotit a kritizovat jejich chovani

diskutovat o tématu Sikany, obh4jit své nazory a vhodné argumentovat

Psychomotorické:

zak vhodné manipuluje s nastroji (lepidlo, ntizky, lepici paska)

vypliiuje samostatné pracovni list, zdokonaluje si jemnou motoriku

Afektivni:

zak se uci vcitit do postavy, ktera je v roli obéti
rozpoznava a odmita nevhodné chovani
uci se asertivni komunikaci, chape dulezitost vzajemného respektu

dokaze navrhnout, jak se zachovat v situaci, kdy se k nému né€kdo chova nehezky

Cile OSV z RVP 2V:

napomaha ke zvladani vlastniho chovani
pfispiva k utvafeni dobrych mezilidskych vztaht ve tfid€ i mimo ni
prispiva k uvédomovani si mravnich rozméri raznych zptsobti lidského chovani

napomaha primarni prevenci socialn¢ patologickych jevii a Skodlivych zplisobii chovani
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Ema a kouzelna kniha
Petra Braunova

Pod stromem stal dlouhy bile prostfeny stiil a na ném plno dobrot. Malické dorticky,
laskonky, trubicky pInéné Slehackou a spousta Sunkovych chlebickii a sklenic s barevnymi
limonadami. V kazdé sklenici bylo legra¢ni ohnuté brcko se tipytivym okrajem. Nad tim vSim

se vznasely s$itiry s nafukovacimi balonky.

,Hele, co tady okouni§!“ Iveta si v§imla Emy a rozzloben& dosla k plotu. Cerné oéi se
zabodly nejdiiv do Emy, pak do balicku, ktery drzela, a znovu do Emy. ,,Nesahej na nas plot,

'66

jasny?

Zblizka byla Iveta jeste krasnéjsi. Ema v Zivoté nevidé€la nikoho, kdo by m¢l tak nadherné
tmavé oci. Ostatni déti nechaly hry a pfibehly k plotu. Mély také hezké barevné a Cisté obleceni.
Vsechny si Emu zvédavé prohlizely. Ema se pustila plotu a usméla se. ,,Cemu se smé&jes?*
zamradila se Iveta. Ema se zarazila. Cemu se vlastné sméje? ,, Koukej zmizet,* rozkéazala Iveta.
»>em déti ze Sirotéince nesmi.“ ,Jak vis, Ze jsem ze SirotCince?* Iveta vyprskla smichy.
,»VSechny holky ze Sirotfince nosi tyhle nemozné hnédé¢ staromodni Saty a vSechny se tvafi,

jako kdyz spadly z vi$né.*

Déti za plotem se rozesmaly. Ema pocitila v hrudniku zvlastni tisen. Jako by ji nahle byla
hnéda bllizka malé a Skrtila ji u krku. ,,MiZu si s vami hrat? vyhrkla. Iveta pfimhoutila oci.
,Co mas v tom balicku?* ,,To je...darek.” ,Jaky darek?* ,,To je...tajemstvi.” Iveta se usmala.
Ve tvafi se ji objevily dva dolicky. ,,Dneska slavim narozeniny. Kazdy, kdo si sem pftiSel hrat,
mi pfinesl darek. Dneska je mi jedenact let!” Ema se usmala: ,,Mné je dneska taky jedenact let.*
»Lzes!“ zamracila se Iveta. ,,Je ti deset!” ,Nene. Jedenact.” ,,VSem holkdm ze Sirot¢ince bylo
vzdycky deset!“,,J4 jsem byla nemocna. Je mi jedenact.” Iveta zmlkla. Rozc¢ilenim ji zEervenaly
tvare, a tim padem byla jesté hez¢i. ,, To je darek pro m&?* Ema pteslapla. Sklopila o¢i a chvili
si balicek prohlizela. VSimla si pfitom, ze stievice, které rdno tak peclivé vycistila, jsou
zapraSené az béda. Ivetiny Cervené lakované stfevicky byly urcité nové. ,,Ne...to je tajemstvi.
To je darek pro moje kamaradky.” ,,Aha, tak si ten sviij darek str¢ za klobouk,* usklibla se

Iveta. ,,A b&z pryc.”
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CAS AKTIVITY POZNAMKY

5 min. AKktivity pred Cetbou (evokacni faze)

5 min. a) Titul knihy: Kdo je Ema? Jak ptisla ke | a) Zadna odpovéd neni
kouzelné knize? V ¢em by mohla byt kniha Spatng.
kouzelna?

8 min. AKtivity béhem Cetby

8 min. a) Cetba ukazky: Ukazku &te uitelka. Détisedi | a) Kazdé  dit¢  dostane
V kruhu na koberci kolem ni. ukéazku vytisknutou.
., Prectu ukazku jesté jednou, tentokrat si Ucitelka cte pomalu,
nachystejte papirova srdicka a pokazde, kdyz srozumiteln¢ a spravné
si myslite, Ze se Ema citi neprijemné, smutné, intonuje.
nastvaneé, tak srdce poskodte). * b) Aktivita srdce se dé&je

b) Srdce: Kazdy zak dostane papirové srdce. béhem toho, co ucitelka
Ukolem je pokazdé, kdyz je v ukazce nékdo podruhé¢ ¢te ukdzku.
na Emu hruby, Ema se neciti pfijemné, srdce
poskodit (natrhnout, pomackat...).

52 min. | AKktivity po ¢etbé (faze uvédoméni si obsahu)

5 min. a) Komunitni kruh: Zaci znovu odpovidaji na | a) Zaci sedi vkruhu na
otazky, které byly uvedeny pied cetbou. koberci. Ucitelka se pta.

5 min. b) Oprava srdce: Zaci maji k dispozici Odpovida ten, kdo drzi
ty¢inkové lepidlo, lepici pasku, niizky. Jejich mluvici pfedmét.
ukolem je opravit srdce do pivodniho stavu. | b) Cilem je ukazat zakim,

5 min. c) Diskuse: Podafilo se vam srdce opravit? Pro¢ 7ze je mnemozné dat
ne? Napadd vas, pro¢ jsme délali tuto ,srdce do plvodniho
aktivitu? Co ndm mé¢la ukazat? stavu.

8 min. d) Horka Zidle: Na zidli sedi ditd, které | ¢) Zaci na sebe mohou
piedstavuje Emu, ostatni déti pokladaji voln¢ reagovat. Dbame
otazky, které se tykaji ukéazky. vSak na slusnou

4 min. e) Diskuse: Co jsme se od Emy dozvédéli? Jak komunikaci a vzdjemné
se citila? Proc€ se tak citila? naslouchani.

15min. |f) Samostatna prace (studijni pravodce): | d) Na horké zidli se muze

Kazdy zék dostane pracovni list a ten se snazi

samostatné vyplnit.

vystiidat vicero déti.

Zaci  bude aktivita
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10 min. | g) Reflexe: Jak se zakim pracovni list nejspise  bavit,  je
vyplnoval? Byl né&jaky tkol, ktery je zaujal dulezité hlidat Cas a ve
nebo naopak odrazoval? Projdeme otazky a spravnou dobu aktivitu
spole¢né si na n¢ odpovime. opustit.

e) Zaci na sebe mohou
voln¢€ reagovat. Dbame
vSak na sluSnou
komunikaci a vzajemné
naslouchani.

f) Dbame na to, aby pfi
samostatné praci
stextem byl ve tiidé
klid.

9) Zaky do reflexe
nenutim.

25 min. | AKktivity po Cetbé (faze reflexe)

8 min. a) Venniiv diagram: Jest¢ jednou vytvaiime | a) Do aktivity zaky
Vennlv diagram, tentokrat dohromady. nenutime, nechavdme je
Kazdy zak miiZe na tabuli napsat jedno slovo, korigovat vyvolavani
myslenku, kterou ma ve svém pracovnim listé samostatné  (ptredavani
nebo i nové napady. fixy).

8 min. b) Brainstorming: Spole¢n¢ hledame odpovéd | b) Ucitelka zapisuje
na otdzku: Jak se branit, pokud se k ndm vSechny népady, protoze
nékdo chova hrubg? u brainstormingu

9 min. C) Zhodnoceni: Kazdé dité dostane evaluacni je dalezité, ze zadny
list, ktery vyplni. napad neni  Spatny.

Na konci si jesté jednou
projdeme naSe napady,
pokusime se  vybrat
ty nejvhodnéjsi
a zakrouzkujeme je.

) Zaci vypliuji hodnoceni

samostatne.
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Ema a kouzelna kniha

STUDIINi PRUVODCE

1. Vysvétli slovo sirotcinec. Kdo je to sirotek? MysliS, Ze i u nas jsou sirot¢ince?

2. Napada té davod, pro¢ by Ema mohla lhat o svém véku?

3. Srovnej pomoci Vennova diagramu Emu a Ivetu.

1. Podivej se na obrazek. Jak podle tebe piibéh pokracuje?
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Evaluacéni list;

Toto je hodnotici slunce. Do jeho stfedu napis, jaké podle tebe bylo téma hodiny (problém,
ktery jsme ftesili). Do paprskil napis, jak se ti hodina libila/nelibila, co t€ zaujalo, napadlo.
Slunce vykresli:

- Zlute, pokud premyslis, ze si knihu prectes

- oranzové, pokud o knihu nemas zajem
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5.2 Kluk a pes
Kniha: Kluk a pes

Autor: Ivona Bfezinova
Téma knihy: dité s télesnym handicapem, asisten¢ni pes
Téma ukazky: inkluze, pocity ditéte s t€lesnym handicapem

Pomicky: kniha, studijni privodce, psaci potieby, tabule, mluvici pfedmét (tenisovy micek),
zidle, obrazky kompenzacnich pomucek, karticky s napsanymi handicapy (¢lovek se zrakovym
handicapem, ¢lovek s télesnych handicapem, ¢lovék se sluchovym handicapem), ptfipravené

véty na aktivitu dorozumivani beze slov, slova na aktivitu odezirani
Cas: 90 min.

Edukacni cile:

Kognitivni:

- zéak diskutuje o tématu handicap, umi vysvétlit pojem ,,¢loveék s handicapem®, rozlisuje
druhy handicapu a zvladne pfiradit kompenzaéni pomiicky
- dokéze argumentovat a zdlivodnit sva tvrzeni a mySlenky

- dokaze shrnout co se naucil a tyto nové dovednosti vyuzit v Zivoté
Psychomotorické:

- zak vytvofi myslenkovou mapu
- pomoci aktivit si vyzkousi, jaké by to bylo nemit hlas a sluch

- dokdze pantomimicky piedvést jednoduchou vétu
Afektivni:

- zak se dokaze vcitit do situace ¢lovéka s handicapem

- udi se, jak se chovat k ¢lovéku s handicapem a chape dilezitost vzajemného respektu
Cile OSV zRVP 2V

- vede k uvédomovani si hodnoty spoluprace a pomoci
- vede k uvédomovani si hodnoty rGznosti lidi, nazord, ptistupt k feSeni problémi

- pfispiva k uvédomovani si mravnich rozmért riznych zptisobt lidského chovani
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Kluk a pes

Ivona Bfezinova

Uplynul mésic. Julin uz na voziku drandil jako zavodnik. Jen ob¢as mél v rukou kiece,
ale to se dalo vydrzet. Skoro vSichni, ktefi o to stali, se uz v Julinové voziku svezli. Dokonce
I Dana. Prohlasila, Ze to ma néco do sebe a ze by se ji libilo jezdit voziku na trénink gymnastiky,
protoze to ma pies celé sidlisté. A Martin s Arturem se hned prfidali, Ze na tenis to maji taky

pekné daleko.

Ale Julina to uz nebavilo. A §tvalo ho to. TouZil po zavodéni to je jedno v cem. Kdyby
mohl, ur¢ité¢ by chodil hrat tenis. Nebo fotbal. Asponi Ze turnaj v nasobilce skoro pokazdé
vyhraje. Povidani spoluzaki o jejich turnajich mu prosté moc nevonélo, vyjadieno Césarovou

feci. Ten mél ovSem svoje problémy.

Dneska jsme ve Skole probirali Drz! a Dej! Hriiza. Teda, Drz! mi jde docela dobre.
Zvlast kdyz drzim tenisak. Ovsem Dej! mi déla problémy. Vzdycky se musim premlouvat, abych
Bradovi ten tenisdak dal. A vétsinou mu ho stejné nedam. Brada nadavd, Ze jsem ostuda.
Ale vsechny ostatni povely mi jdou na jednicku. V Dej! se musim polepsit. Brada rika, ze bych
jinak vyletél u zkousek. Ze bych propadl. A to nechci. Hlavné kvili Julinovi ne. Slibuji,

ze Se budu snazit!

,»Mas$ hotové ukoly? kiikla maminka z obyvaciho pokoje. ,J& jo* houkl Julin.

»Ale César nema. Pojd’, Cési, jdeme na to.” Vylovil z koSiku tenisék a polozil si ho na klin.
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CAS AKTIVITY POZNAMKY

10 min. | Aktivity pied ¢etbou (evoka¢ni faze)

1 min. a) Hlavolam: Na tabuli napi§i: IDZRVA. Zaci | a) Kdo vi, tak se piihlasi.
maji pomoci piechazeni pismen zjistit, jaké je | b) Mluvi ten, kdo drzi
téma hodiny. mluvici pfedmét. Ucitel

4 min. b) Komunitni kruh: Co znamena zdravi? Co dava daraz na vzajemné
znamena postizeni? Jaké mame druhy naslouchani.
postizeni? ,,Misto slova postizeni casto | ¢) Ucitel ma nachystané
pouzivame  slovo  handicap. Pro lidi vytisknuté obrazky a
s handicapem existuji rizné kompenzacni karticky s napsanych
pomiicky, které jim pomahaji s tim, aby se co handicapem (Cloveék se
nejlépe zapojili do spolecnosti. To znamena, zrakovym, sluchovym a
aby si napriklad mohli precist knihu, télesnym  postizenim).
pohybovat se, vybrat si dvé ponozky stejné Kjedné karticce muze
barvy a mnoho dalsich.” Pro¢ je dulezité byt pfifazeno vice slov.
pouzivat oznaceni ,,¢lovék s handicapem®,
misto ,,postizeny clovék*?

5 min. ¢) Kompenzaéni pomiicky: Zaci pfifazuji
obrazky s riznymi kompenzacnimi
pomickami k handicapu (Braillovo pismo,
vozicek, naslouchadlo, handcycle, roboticka
paze).

8 min. Aktivity béhem ¢etby

8 min. a) Cetba ukazky: Zaci se mohou pohodng |a) Text &te uditel. Dba na
usadit, poptipad¢ si lehnout. Béhem cetby spravnou  intonaci a
nesmi vyruSovat. prednes.

54 min. | Aktivity po Cetbé (faze uvédoméni si obsahu)

3 min. a) Komunikaéni kruh: O kom je ukazka? Jaky | a) Ucitel vede komunikacni
handicap chlapec ma? Proc¢ je jeden odstavec kruh, mluvi ten, kdo ma
psany kurzivou? Kolik je v textu vypraveéca? mluvici predmét

7 min. b) Horka zidle: Jeden Zzak se stava Césarem. (tenisovy micek).

Zaci se mohou ptat na otazky, které se tykaji
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ukazky. Ptiklad otdzek pro Césara: Proc
chodi§ do Skoly? S ¢im chces Julinovi
pomahat? Co se ve Skole ucis? Jak se ti ve

Skole libi?

b)

V pribéhu se muize na
zidli vysttidat vice zaka.
Je dualezité véas ukoncit

aktivitu. Zaci se mohou

15 min. C) Samostatna prace (studijni priavodce): ptat sami, ale pro jistotu
Kazdy zak ma svého vlastniho studijniho mam nachystané nékteré
pravodce a text. Ukolem je priivodce podle otazky.

7 min. textu vyplnit. c) Ucitel upozorni, Ze

d) Reflexe: Jak se zakim pracovni list Vv pribéhu  samostatné
vyplnoval? Ktery tkol zaky zaujal a proc? prace je dulezité ostatni
Ktery kol byl naopak t&Zky nebo nerusit. Ucitel je
8 min. nesrozumitelny? Kk dispozici a zaci se ho
e) Dorozumivani beze slov: , Jak uz jsme si mohou V pribéhu
rikali na zacatku, existuje spousta druhi individualn¢ ptat.
handicapii. V ukazce jsme méli chlapce | d) Odpovida zak, ktery ma
S telesnym postizenim. Ted' se zkusime vzit do mluvici predmét.
situace cloveka se ztratou reci. ** Jeden zak si Ptedmét jde po kruhu,
vylosuje vétu a ma za ukol ji pantomimicky pokud  zdk  nechce
3 min. predvést, ostatni hadaji, co piedvadi. odpovidat, posle predmét
f) Reflexe: Jak jste se pii aktivité citili? Co je dal.
8 min. podle vas tézké na dorozumivani beze slov? | e) Ucitel zaky do aktivity
g) Odezirani ze rtii: Zak si vylosuje slovo, které nenuti.
ma za tkol ostatnim fici bez pouziti hlasu | f) Mluvici pfedmét jde po
3 min. (nesly$ng). Zaci hadaji, o jaké slovo se jedna. kruhu, kdo se nechce
h) Reflexe: Slo vam odezirat? Byla pro vas vyjadrit, posila dal.
jednodussi aktivita ~ odezirani  nebo | g) Ucitel zdky do aktivity
pantomima? nenuti.

h) Mluvici pfedmét jde po
kruhu, kdo se nechce
vyjadfit, posila dal.

18 min. | Aktivity po ¢etbé (faze reflexe)
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10 min. | a) Myslenkova mapa: Jak se chovat k lidem | a) Ucitel zaky obchazi, je

s handicapem. Zaci maji za tkol ve dvojici k dispozici. Myslenkova

vytvofit myslenkovou mapu. mapa se pozdéji vyvesi
8 min. b) Zavéretna samostatna reflexe: Kazdy zak ve tiidé.

vyplni evaluaéni list a odevzda ho uciteli. b) Ucitel upozorni na to, ze

z4dnd odpovéd  neni

Spatna.
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Kluk a pes

STUDIINi PRUVODCE

. Napada té, podle koho jsou hlavni hrdinové Julin a César pojmenovani?

. Dopli
Az César dokondi Skolu, takbude ..................oovinitl.
Julin skoro vzdy vyhraje turnaj v ..............ocooeiiin.nn.

. Vymysli 3 domaci ukoly pro Césara.

Predstav si, Ze muze§ Julinovi ¢i Césarovi dat
darek.

Darek davam ..........

Davéammu .......... , protoze:

. NapiS ke sloviim takova synonyma, aby se hodila do textu:

hriiza

houkl

vyletél (u zkousek)
problémy
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5.3 Potom

Kniha: Potom

Autor: Morris Gleitzman

Téma knihy: Zivot ditéte v obdobi 2.sv. valky, holocaust
Téma ukazky: boj 0 Zivot, omezovani prav

Pomicky: kniha, studijni privodce, psaci potieby, tabule, mluvici pfedmét, obrazky divek,

prava, indicie
Cas: 90 minut
Edukacni cile:
Kognitivni:

- zak diskutuje, argumentuje a obhajuje své myslenky a nazory
- dokéze vysvétlit souvislosti, analyzovat a porovnavat situace
- shrnuje informace o druhé svétové valce a posuzuje jeji negativni dasledky, na zakladé

jejiho ptikladu pak chéape dilezitost lidskych prav
Psychomotorické:
- zak ovlada jemnou motoriku
Afektivni:

- chéape nezbytnost dodrZzovani lidskych prav a svobod, odsuzuje jejich poruSovani a
omezovani, vi, Ze s pravy pfichdzi i zodpovédnost

- ma respektujici ptistup ke vSem jedinctim ve spole¢nosti, odsuzuje diskriminaci
Cile OSV z RVP 2V:

- napomaha primarni prevenci socialné patologickych jevl a Skodlivych zptisobti chovani
- vede k uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, ndzort, ptistupii k feSeni problému

- pfispiva k uvédomovani si mravnich rozmért riznych zpiisobt lidského chovani
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Potom
Morris Gleitzman

Potom jsme se Zeldou utikali jako o zivot nahoru po strani. Coz nebylo moc rychle.
Ani kdyz jsem vzal Zeldu za ruku a pomahal ji do kopce. Znate to, jak vyskocite se dvéma
kamarady z vlaku, ktery miii do nacistického tdbora smrti, a malem si pfitom vyrazite dech,
ale zvladnete to, a dokonce se vam ani nerozbiji bryle, ale vase kamaradka Chaya takové Stésti
nema a umfe, a tak ji pohtbite pod kapradi a polni kviti, coz vas stoji spoustu sil, a uz vam

nezbyva energie na beh a Splhani do kopce?

Tak ptesné takhle na tom ted’ se Zeldou jsme. ,,Boli mé& nohy, st€Zuje si Zelda. Chudinka.
Je ji teprve Sest, Ma kratké nohy. A na nich backory, které nejsou ke skrabani do prudkého
svahu pokrytého pichlavou travou vhodné. Ale nemizeme zpomalit. Musime utéct diiv,

nez piijede dal$i nacisticky vlak s kulomety na stiese.

Ohlédnu se pfes rameno. Koleje na upati kopce se na slunci lesknou jako vylozky
na uniformé nacistického distojnika. Podivam se nahoru do svahu. Je tam husty les. Kdyz
se do n¢j dostaneme, budeme v bezpeci. Schovame se tam. Az pojede dalsi nacisticky vlak.

Nikdo nas z n¢j neuvidi, pokud Zelda nebude neslusné kiicet.

Jestli se tam viibec dostaneme. ,,Tak pojd’,* pobidnu Zeldu. ,,Nezastavuj se. Musime jit dal.*
,»Ja se nezastavuju,” durdi se Zelda. ,,Copak to nechapes?* Vim, proc€ se zlobi. Mysli si, Ze mam
Stésti. A taky mam. Je mi deset. Mam silné nohy a potadné boty. Ale pieju si, abych mél nohy
jeste siln€jsi. Kdyby mi bylo dvanact, mohl bych Zeldu vzit na zada. ,Jau,” sykne Zelda,
uklouzne a natluée si koleno. Setrné ji pomlzu vstat. ,,Jsi v pofadku?* ptam se. ,,Ne,” odsekne
a rychle se skrabe dal na kopec. ,,Ten kopec je pitomec. Usméju se, ale jen kratce. Nahle

zaslechnu ten nejhors$i zvuk na celém svéte. V délce duni blizici se vlak.
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CAS AKTIVITY POZNAMKY
7 min. AKktivity pred Cetbou (evokacni faze)
3 min. a) Odvozovani: Ukazi zakim nékolik indicii | @) Zaci si sviij nazor nechaji
(Davidova hvézda, mapa Némecka, rok 1939, zatim pro sebe.
svastika). Kazdy zak ma za ukol na papirek | b) Struéné predstaveni,
napsat, jaké téma nas ¢eka v dnesni hoding. abych nenarusila
2 min. b) Predstaveni knihy: , Dnes vdim prectu odvozovani.
uryvek z knihy Potom od autora Morrise | ¢) Béhem komunikac¢niho
Gleitzmenna. Mozna i vzhled této knihy vam kruhu mluvi zak, ktery
trochu napovi, zda mate vas odhat na papirku ma mluvici predmét.
blizky pravde ci ne. *
2 min. c) Komunika¢ni kruh: Vzpomene$ si, kdy
naposledy jsi mé¢l/a strach? Kvili ¢emu jsi ho
m¢él/a?
5 min. AKktivity béhem ¢etby
5 min. a) Cetba ukazky: Ugitelka ¢te zakim ukazku. |a) Zaci si béhem &etby
b) Sledovani strachu: Zici sleduji, pro¢ maji mohou najit pohodinou
postavy strach. polohu.
b) Dodrzovani klidu pied
ctenim.
60 min. | Aktivity po Cetbé (faze uvédomeéni si obsahu)
2 min. a) Odhad: Kazdy se ted’ podiva na svij papirek | a8) Ten, kdo uhodl, tak si
a odhad, ktery na né&j napsal. Kdo doopravdy stoupne.
dokazal uhodnout, o ¢em je kniha? b) Mluvi ten, kdo ma
3 min. b) Komunika¢ni kruh: Jaké je podle vas mluvici pfedmét.
atmosféra ukazky? Jaké emoce ve vas ukazka | ¢) Bé&hem pfifazovani
probudila? Kdy déti zazivaly strach? Pro¢ se vyuzivame 1 metodu
déti v ukazce baly? diskuse. Pomoci ni si
7 min. c) Prirazovani indicii: Na tabuli napiSu slova: slova definujeme
2.svétova valka, nacismus, zidé, Némecko. a pridame 1 dalsi
Ke sloviim Zaci ptifadi indicie a spolecné si poznatky, tak zacne
definujeme tato slova i predméty. vznikat myslenkova
mapa.
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8 min.

3 min.

15 min.

8 min.

5 min.

a.

b.

d.

d)

9)

h)

Nacismus: Ndzor, ze néjakd rasa je
nadrazenéjsi nez ostatni. V tomto pripade
arijska vs zbytek.

Zidé: Lidé, kteri vyzndvaji  Zidovské
nabozenstvi. Veri v jednoho boha, pochazi
Z Izraele a maji viastni jazyk hebrejstinu.
2.5V. valka: 1939-1945. Zemrelo pri ni okolo
62 milionu lidi.

Némecko: Zeme, které valku rozpoutala.
Vitdce Adolf Hitler.

Myslenkova mapa: Zaci mohou do zéapisu
ptidat cokoliv, co je k tématu valka napadne a
diky tomu vznikne mySlenkova mapa.
Diskuse: Kolik toho vi$ o valce? Dival/a ses
n¢kdy na né¢jaky dokument nebo film o valce?
Proc¢ je vélka Spatnd?

Samostatna prace: Kazdy zak ma vlastniho
studijniho privodce a text. Ukolem je
privodce podle textu vyplnit.

Reflexe studijniho pruvodce: Jak se zakiim
studijni privodce vyplioval? Byl né&jaky
ukol, ktery je zaujal nebo naopak odrazoval?
Spole¢né projdeme otazky a spolecné si na né
odpovime.
Lidska prava: | Pro tuto vdlku bylo
specifické, Ze si nacisté mysleli, Ze jsou
nadrazeni. Proto nékterym skupinam lidi
sebrali zdkladni lidska prava. To, co je
pro ndas vtéto svobodné zemi naprosto
normdalni, bylo pro Zidy zakazano. “ Rozdélim
ttidu na dvé poloviny. Leva polovina je
pro ,,ano®, pravé je pro ,ne". Ctu zaktm

¢innosti, které oni bézné zazivaji a pokud si

d)

9)

h)

Dokonéeni myslenkové
mapy, kazdy zdk do ni
muze napsat cokoliv
K tématu.

Mluvi kdo

ten, ma

mluvici pfedmét. Zaci
mohou popsat, co vidéli
nebo slySeli o valce,
sdilet své pocity.

Prace je samostatna.
Jsem v8ak k dispozici
aV pripadé potieby,

mohu  zaky  navést
spravnym smérem nebo
jim kol dovysvétlit.

Spole¢né si  studijniho
pravodce probereme
a zhodnotime. Zaci by se
méli citit natolik
V bezpeci, aby sdileli své
posttehy, nebali se fici

svij nazor.

Prostor rozdélim
a oddélam jakékoliv
prekazky. Méam

nachystané dva papiry
A4 snipisem ,ano“ i
,»he“. Hned po rozhodnuti
se zaci dozvi pravdu.

Popis A. Frankové je

skutecny, = Hana  je
smyslena divka.
Zivotopis Anny feknu
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zdk mysli, ze zidé (v dobé, kdy nebyli
Vv tdbofe) mohli tuto ¢innost také délat, jdou
vlevo, pokud ne, jdou vpravo.

Miizu jit do kina na novy film. (ne)

Muzu obejmout médmu, kdyz jsem doma.
(ano)

Miizu jit do Skoly. (ne)

Muizu jit ven ve 4 hodiny odpoledne. (ano)
Muizu jit ven v 9 hodin vecer. (ne)

Muzu se jit projit do parku. (ne) Muzu hrat

velmi struéné (,,Mlada
Zidovska divka, ktera se
musela ukryvat i se svou
rodinu pred nacisty. To
se ji nakonec bohuzel
nepovedlo a byla i
s rodinou odvedena do
koncentracniho tabora.
Jak se ji predtim, nez byla

odvedena Zilo?*) Zaci

3 min. Vv divadelnim predstaveni. (ne) mohou své odpoveédi
i) Porovnani: Mam nachystanou fotografii fikat volné.
Anny Frankové, struéné détem vysvétlim, o | j) Mluvi ten, kdo ma
koho jde. Na dalsi fotografii je Hana mluvici predmét. Mozné
Novakova, divka, ktera Zije v soucasné dobé. zminéné zem¢ napiiklad:
3 min. Jaky Zivot ma Anna a jaky Hana? Jak se citi? Cina, Afganistan,
J) Diskuse: Ma podle vas kazda zemé stejna Severni Korea,
prava? Napada vas n¢jaka zemé, kde se lidska Somalsko, Sudén...)
prava porusuji? Jak se Zije lidem, ktefi maji
omezena prava?

18 min. | Aktivity po Cetbé (faze reflexe)

8 min. a) Toto pravo je duleZité, protoZe...: Zaci | k) Price je ve dvojicich,
vytvoii dvojice a vylosuji si jeden listecek, na jsem vSak détem
kterém je napsané lidské pravo. Maji 3 az 4 privodcem a v pfipadé
minuty na to, aby prodiskutovali, pro¢ je nejasnosti jim pomohu.
pravo potiebné. Poté kazda dvojice svou Prezentovat bude kazda
myslenku prezentuje. dvoji¢ka ve stoje pied

3 min. b) Diskuse: Jak se vam ve dvojicich pracovalo? ttidou, ktera sedi
Bylo pro vas tézké uvédomit si, pro¢ toto v pulkruhu.
pravo potiebujeme? ) Mluvi ten, kdo ma

7 min. C) Zavérefna samostatna reflexe: Kazdy zak mluvici predmét.

vyplni evaluaéni list a odevzda ho uciteli.

m) Samostatna prace.
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Potom
STUDIINi PRUVODCE
Vi§, v jakém obdobi se ukizka odehrava?

Zvyrazni v textu ¢asti, pri kterych jsi citil/a néjakou silnou emoci (vztek, smutek,
radost...). Pokud jsi citil/a vice emoci, tak je zkus zvyraznit riznymi barvami
(napriklad vztek-Cervené, uleva-modie...)

Co se stalo Chayi?

Jaké je chlapcovo prani?

Z jakého diivodu déti utekly?

Pokud jsou v textu slova, kterym nerozumis, vypis je.

Je néco, co té v ukazce prekvapilo?

63



8. Pétilistek — Co se ti vybavi, kdyZ se Fekne valka?

Jednoslovny nézev tématu

Dvé slova o tom, jaké téma je

Tii slova popisujici, co téma déla

Véta pravé o ctyfech slovech vystihujici to podstatné o tématu

Jednoslovny opis tématu (synonymum, metafora, pfirovnani)
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Lidska prava

Vsichni lidé se rodi svobodni a rovni.

Kazdy ma pravo na zivot, svobodu a osobni
bezpecnost.

Nikdo nesmi byt drzen v otroctvi.

Nikdo nesmi byt podrobovan muceni nebo krutému
zachazeni.

VSichni jsou si pred zakonem rovni a maji pravo
na stejnou ochranu.

Nikdo nesmi byt bezdiivodné zaten, zadrzen nebo
vyhostén.

Kazdy ¢loveék se miize volné se pohybovat a
rozhodnout se, kde bude bydlet.

Kazdy dospély ¢loveék ma pravo uzavrit snatek a
zalozit rodinu.

Kazdy ma pravo vlastnit majetek, nikomu ho
nesmime bezduvodné vzit.

Kazdy ma pravo na svobodu mysleni a
naboZenstvi.

Kazdému je zaruCena svoboda pokojného
shromazd’ovani.

Kazdy ma pravo na vzdélani.

Kazdy dospély ¢lovék ma pravo jit k volbam.
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5.4 Julie mezi slovy

Kniha: Julie mezi slovy
Autor: Petra Dvorakova

Téma knihy: rozvod rodic¢l, nova rodina, mezigeneracni rozdily, slozity svét dospélych lidi

Z pohledu ditéte
Téma ukazky: rozdily mezi détmi a dospélymi, nechapani svéta dospélych

Pomtcky: kniha, studijni privodce, psaci potfeby, tabule, mluvici pfedmét, papirky s vétami,

cedulky (souhlasim, ¢aste¢né souhlasim, nesouhlasim, ¢aste¢né nesouhlasim)
Cas: 90 minut
Edukacni cile:
Kognitivni:
- zak obhajuje své nazory, diskutuje, porovnava informace i rizné situace z vice pohledi
Psychomotorické:

- zadk znazornuje rizny pohyb v situacni hie, dokaze ovladat své télo a jeho jemna i hruba

motorika je na velmi dobré Grovni
Afektivni:
- zak se uci asertivni komunikaci, pomoci druhym, plnit své povinnosti a zdivodnit, pro¢
je dilezité je plnit
Cile OSV z RVP 2V:

- vede k porozuméni sobé samému a druhym
- napomaha ke zvladani vlastniho chovéni
- rozviji zékladni dovednosti dobré komunikace a k tomu pfislusné védomosti

- utvafi a rozviji zakladni dovednosti pro spolupraci
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Julie mezi slovy
Petra Dvorakova

Zda se mi, Ze dospéli se maji mnohem lip nez my déti. Miizou si délat uplné, co chtéji.
Nikdo je neposila Cistit si zuby do koupelny nebo si myt ruce. A nemuseji jist ty odporné
luSténiny. Lusténina je tfeba hromada fazoli, hrachu nebo s6ji. Pani kuchatka ve $kolni jideln¢
vam ji vyklopi na talif, schvaln¢ vam nanda nejvic ze vSech a schvalng¢ vés celou dobu po ocku
pozoruje. To abyste ji Cisté ndhodou nevyhodili do kbeliku na zbytky od jidla, co stoji

pod okynkem na $pinavé nadobi.

Jenze dospé€lé ze vSeho nejvic bavi samé ptisernosti. Béhani do prace, myti nadobi,
zehleni pradla, sekani zahrady a zametani chodniku. Zajimalo by mé¢, jestli je tohle v§echno
bavilo uz jako déti. Nebo si taky nékdy hrali a délali néco skutecné zdbavného? Mozna nékdy
ano, protoze jednou mé teta vzala k babi¢ce na pldu. Otvirala jednu zapraSenou krabici
za druhou a brblala: ,,Kde to jen mtize byt?* A pfi to patrani objevovala nejriznéjsi véci, které
viibec nehledala, ale piesto méla radost, Ze je nasla. Tieba svou Zakajdu z paté tiidy. Reknu
vam, byla to $prtka. Potom v jednom z pytli objevila panenku, ktera méla ulomené obé nohy.
»J¢€, Rudovlaska!* vyktikla a chvili vypadala jako malé holka, kterou taky zajimaji panenky
a hry, co hrajeme s holkama. Jenze potom Rudovlasku Soupla zpatky do pytle a Gipln¢ klidné ji

nechala na tmavé pad¢. Tak tohle bych ja svym barbinam niky neudé¢lala!

Ale viibec nejhorsi je, Ze si dospélaci vzali do hlavy, Ze to, co bavi je, musi bavit 1 nas
déti. A to mé Stve. Nuti nas myt nadobi, Skrabat brambory a vynaset odpadky. A ja si pak vazné
nemuizu pomoct. Samy od sebe se mi nafouknou tvafe a zkrabati pusa. Teta mé pak postuchuje:
»Nebud’ napucend.”“ V takovych chvilich mi byva ptiSerné protivna. Jenze kdyZ si néco zamane,
neodradi ji vitbec nic. Dokonce ani to, Ze jsem ji rozbila vSechny hrnicky. Misto toho, aby ji
doslo, ze uklizeni nadobi neni nic pro m&. A nic takového uz nebudu muset délat. Jenze ona
rozhodla, Ze budu uklizet nadobi dvakrat castéji nez Vitek. ,,To, aby sis to potfadné procvicila.

A uZ nic nerozbijela,” dirigovala mé.

Ach jo! To Vitek ma tetu zmaknutou lip. Bude to asi tim, Ze teta je jeho prava mama

vvvvvv
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CAS AKTIVITY POZNAMKY

7 min. AKktivity pred Cetbou (evokacni faze)

3 min. a) Klifova slova: Na tabuli jsou napsané kli¢ova | @) Zaci si odhad zapisi
slova (dospéli, prace, déti, hraji, nuti nds, na papirek.
uklizeni, $tve meé&) Zaci maji za ukol | b) Mluvi ten, kdo drzi
odhadnout, o ¢em ukazka bude. knihu.

4 min. b) Prohlédnuti  knihy:  Stru¢né¢  zakim
predstavim knihu a autorku. Poté kniha koluje
po kruhu a kazdy zak fekne slovo, které ho pfi
pohledu na ni napadne (barevna, vesela,
vtipna...).

5 min. Aktivity béhem ¢etby

5 min. a) Cetba ukazky: Utitelka &te zakom ukazku. |a) Zaci si b&hem &etby

mohou najit pohodlnou
polohu, dodrzuji klid.

62 min. | Aktivity po Cetbé (faze uvédoméni si obsahu)

3 min. a) Komunika¢ni kruh: Jak na tebe pusobila | @) Mluvi ten, kdo ma
ukéazka? Zkus mi fict jedno slovo, které t& pfi mluvici predmét. Nevadi,
ni napadlo. Co hlavni hrdinku podle vas kdyz se slova budou
nejvice stve? A proc? opakovat.

5 min. b) Kdo doma pomaha...: Zaci reaguji na |b) Dbame na to, aby
povely. Stoupne si Zak, ktery doma vysava, Vv blizkosti byl dostateny
tleskne ten, kdo doma myje nadobi, St€kne prostor.
ten, kdo doma vyklizi mycku, zatan¢i ten, kdo | ¢) Mluvi ten, kdo ma
doma vynasi kos... mluvici pfedmét.

c) Diskuse: Pro¢ je dilezit¢é doma pomahat? | d) Budu koordinatorem

3 min. Kde dal mate povinnosti, které byste méli diskuse, mluvit by vSak
plnit? méli predevsim zaci. Na

d) Rohy: Do kazdého rohu tfidy dam jinou zacatku jim vysvétlim, ze

10 min. cedulku — souhlasim — ¢astecné souhlasim — zadny nazor nebude bran

éasteéné nesouhlasim —  nesouhlasim.
Na tabuli napiSu vyrok: Je dulezité navzajem

si pomahat a rozdelit si praci. Kazdy zak ma

jako Spatny. Pii diskusi

zaci  dodrzuji  zéasady

slusné komunikace.
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3 min.

15 min.

10 min.

3 min.

10 min.

9)

h)

i)

za ukol se rozmyslet do kterého rohu si

stoupne, svij postoj napsat na papir
a zdivodnit. Jakmile tlesknu, tak se Zaci
rozmisti do roht. Poté zac¢ina diskuse, kdy si
zaci maji vymeéinovat své nazory a obhajovat
je. V prubéhu muze zak piejit z jednoho rohu
do druhého.

Diskuse: Zménil nékdo v priabéhu svij
nazor? Proc?

Samostatna prace: Kazdy zak ma svého
studijniho privodce a text. Ukolem je
pravodce podle textu vyplnit.

Reflexe studijniho privodce: Jak se zakiim
pruvodce vyplnoval? Byl né&jaky ukol, ktery je
zaujal nebo naopak odrazoval? Spolecné
projdeme otazky a spoleéné si na né
odpovime.

Komunikacni kruh: |, Stejné tak jako je
dulezité pomdhat ostatnim, tak je dilezité
myslet i na své potreby a prani. Idealni je,
kdyz tyto dvé veci jde skloubit dohromady. Ja
napriklad nemam rada okurky, tak mame
doma domluvu, Ze kdyz je okurkovy salat, tak
ja si nakrdjim misto néj napriklad rajce.
Nerada vesim pradlo, muj bratr to md vzidy
lépe poveésené, tak jsem rodicum navrhla, Ze
misto toho budu pravidelné vynadset plasty
a papiry. Pri dalsi aktivite bych byla rada,
kdybyste se zkusili s rodici domluvit a najit
nejakou spolecnou cestu. “

Zivy obraz: Mam nachystané karticky, na
kterych jsou popsané rizné situace tykajici se

rodice a ditéte. Zaci jsou rozdéleni do skupin

f)

9)

h)

Nazory nehodnotim
a respektuji.

Zaci si volné predavaji
slovo.

Jsem privodcem, pokud
si zak nevi rady, tak ho
mohu navést.
Dilezita je pohodova
atmosféra, zaci by méli
mohou fict

citit, Ze

jakykoliv nazor
a nebudou odsouzeni.
Kruh slouzi jako
motivace a vysvétleni
dalsi aktivity.

neni

Cilem  aktivity

dokazat, ze rodi¢ ma
vzdy pravdu, ale naucit
zaky asertivné
komunikovat a vcitit se
do  rodica.  Ptiklad:
~Maminko, lusténiny mi
doopravdy  nechutnayji,
madam po nich nafouklé
bricho. Mohl bych si
misto cocky nachystat
kK veceri oblozeny talii se
spoustou zeleniny,
Sunkou a syrem? Tak
nebudu muset snist néco
nechutnad, ale

co mi

zaroven budu zdravy.*
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po 2 az 4. Spolecné maji za kol predvést
feSeni situace na papirku, tak, aby obé¢ strany
byly spokojené.

Dit¢  ma strasny neporddek v pokoji
a maminka by byla rada, kdyby si uklidilo.
Dite nema rado lusteniny. Rodice ho nuti
dojist cockovou polévku, protoze je zdrava
a pina bilkovin.

Dite chce koupit psa, ale maminka ho nechce
koupit, protoze nevéri, ze se dité dokadze
0 zviFe postarat.

Tatinek prijde driv z prace, protoze dité chce
Jit na zmrzlinu. Zjisti vsak, zZe dité nevyneslo
plny odpadkovy kos a nesnédlo obéd.

Dite melo za ukol vynést plast a papir.
Nestihlo to, protoze hned po Skole slo ven

S kamarady. Co rekne rodiciim?

16 min. | Aktivity po ¢etbé (faze reflexe)
8min. |a) Vyroba kuponii: Kazdy 74k méi za ukol | a) Zaci maji k dispozici
vymyslet 3 kupony pro maminku a 3 pro barevné papiry, psaci
tatinka. Napiiklad: Kupon na uklizeni potieby, niizky a lepidla
koupelny/uvareni obéda/upeceni babovky. b) Zaci predvadi
3 min. b) Komunikaéni kruh: Kazdy zak ukaze své a vysvétluji své vyrobky,
kupony a ve zkratce vysvétli, pro¢ se pro né jdeme po kruhu.
rozhodl. €) Samostatné vyplnéni
5 min C) Zavérefna samostatna reflexe: Kazdy zak evaluaéniho listu.

vyplni evaluacni list a odevzda ho uditeli.
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Julie mezi slovy

STUDIINi PRUVODCE

1. Ma hlavni hrdinka rada luSténiny? Jaké znas lusténiny?

2. Vymysli synonyma ke sloviim, ktera jsou v ukazce zvyraznéna kurzivou.
Vymysli vlastni véty, ve kterych tato synonyma pouZzijes.

3. Dopla.

Julie si mysli, ze je lepsi byt ] nez ]

Teta nasla na pudé ]a[
Julie rozbila Véechnyl:

4. V ¢em se podle tebe maji dospéli lépe? V ¢em se maji lépe déti? Doplii tabulku.

Dospéli se maji Iépe, protoze... Déti se maji 1épe, protoze
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5. Jakou zvolila Julie taktiku, aby nemusela teté pomahat? Vyplatila se ji tato
taktika?

6. MysliS si, Ze Julie a teta jsou rodina? Pro¢?
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ZAVER

Tato diplomova prace se zabyvala oveéfenim efektivity metodického materidlu ve ctvrtych
ro¢nicich zékladnich $kol. Hlavni cil byl napliiovan na dvou $kolach — soukromé a statni
zakladni Skole. Pomoci kvalitativniho vyzkumu jsme dokazali, ze nami navrzené literarni bloky

jsou efektivni, kvalitni a pomahaji u zaku rozvijet kompetence OSV.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo posoudit efektivitu literarnich bloki pro rozvoj
personalnich a socialnich kompetenci zaki 4.ro¢niku. Tento cil byl dale operacionalizovan
na tii cile dil¢i: zpracovat sadu metodickych listt s vyuzitim v hodinach OSV a ¢tenatskych
dilnach, sady piiprav u¢ebnich bloki realizovat ve vyuce 4. roéniku ZS, vyhodnotit tirovei
naplnéni cilti navrzenych ucebnich blokt. K naplnéni téchto cili jsme se ptiblizili coz dokazuji

rozhovory vedené s pedagogy, pozorovani i vlastni reflexe a jejich nasledna interpretace.

Nas navrh literdrnich blokt vytvoril idedlni pfilezitosti pro rozvoj osobnostnich
a socialnich kompetenci u zakli. VSechna témata byla vhodna vzhledem k véku a zkuSenostem
zakt. Hlavni motivaci byly texty s détskymi hrdiny, na kterych stal cely blok. Tato motivace
se ukazala jako ucinnd, protoze dané ukdzky byly silné a Zzaky zaujaly. Vyzkum ukazal,
ze i zvolené aktivity a metody byly adekvatni. Béhem blokd byli zaci pfirozenou cestou
motivovani ke Ctenafstvi a byli seznameni se zajimavymi tituly ¢eské i zahrani¢ni détské
beletrie. Vice nez 45 % zaki projevilo zajem si knihy precist. V zavéru Ctvrté kapitoly jsme
uvedli mozné upravy literarnich blokli na zakladé zpétné vazby od zakl, pozorovani pani

ucitelek, rozhovort a vlastni evaluace.

V praxi ZS lze vyuzit viechny nase navrhnuté bloky. Jejich prostfednictvim mizeme
zaktum poucnou, ale i zdbavnou a aktivni cestou pfiblizit témata jako: Sikana a nerespektujici
chovani, valka a omezovani prav, asertivni komunikace a kompromis, chovani k lidem
s postizenim. Diplomova prace cilila predev§im na OSV, ale vSechny literarni bloky
sekundarné rozviji kritické mysleni a Ctenarskou gramotnost, ¢ehoz jsme docilili pomoci
zatazeni metod z ucelené¢ho programu RWCT.

Limity vyzkumu spatfujeme ve $patné epidemiologické situaci v CR, coz mélo
u nekterych jedinct nizsi troven ctenarskych dovednosti. Dalsi limit spatfujeme v tom, Ze jsme
do vyzkumu zapojili pouze dvé skoly a tfidy. Nabizi se otazka, jsou literarni bloky vhodné i pro

zaky tretich nebo patych ro¢niki?
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Veétime, Ze literarni bloky se mohou aplikovat i v jiném prostfedi nez ve skolni tfid¢. Dalsi
vyuziti navrhujeme v ramci programi pro déti v méstskych knihovnéach, ve stfediscich

pro volny ¢as nebo v domovech pro déti a mladez.
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PRILOHY

Ptiloha 1: Ema a kouzelna kniha (soukroma $kola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor
Vlastni hodnoceni literarni hodiny
Datum: 12.1.2022

Pocet zaku: 7

r wr

1. Evokacni ¢ast

Zaky se mi podafilo isp&§né namotivovat. Na zacatku jsem jim fekla nazev knihy,
autorku textu a autora ilustraci. Kniha je zaujala, zapojovali se a snazili se odpovidat
na otazky. Jejich odpovédi byly riznorodé. Na otdzku, jak knihu Ema ziskala, odpovidali
napiiklad: naSla ji na ptid€ svych rodic¢i, donesla ji kometa, nasla ji na louce, protoze na obalu
vidim kvétiny, koupila si ji v obchodé. Jako mluvici predmét jsem pouzila samotnou knihu,
takze zaci méli moznost si ji ohmatat. Ptisté by bylo vhodné, ukazat zaktim i ilustrace uvnitf
knihy, aby si uvédomili, Ze kniha je krasn¢ ilustrovana nejen z venku.

Béhem Getby Z4ci nevyrusovali. Slo vidét, Ze ukazka i stanoveny problém je zaujal.
Zaci udrzeli pozornost a projevovali adekvatni nonverbalni reakce (kdyz Iveta byla hruba,
tak se mracili, tvafili se pohorSen¢). V ramci druhého ¢teni mél kazdy zak papirové srdce.
Ukazku opét vsichni poslouchali. V§imla jsem si, Ze srdce ve spravny ¢as niCili — kréili

a trhali.

2. Uvédomeéni si souvislosti

Z4ci dokazali adekvatné odpovidat na otazky a Fict sviij nazor na ukazku. V této ¢asti
jsem trochu improvizovala a ptala se podle situace 1 na dalsi dopliujici otazky. Kdo byl
ze sirotéince? Co je to sirotCinec? Jak se chovala Iveta? Jak se chovala Ema? Potfebovala
jsem si totiz potvrdit, ze Zaci textu dostate¢né rozumi. Poté kazdy zak mél za kol své srdce
opravit. Zaci se tohoto ukolu zhostili s vétsim zapalem, nez jsem &ekala. Oprava srdce
nakonec trvala vice nez 5 minut a néktefi srdce napiiklad i zdobili nebo obstiihli.
Na néasledném komunitnim kruhu zZaci sva srdi¢ka predvedli a uznali, Ze 1 kdyz se snazili
srdce opravit, tak neni stejné jako piedtim. Bohuzel vSak vétSina zakti nedokazala
zformulovat odpovéd’ na otazku — Pro¢ myslite, Ze jsme tuto délali tuto aktivitu? Pét zakt
odvétilo, Ze nevi. Jedna Zdkyné fekla: ,, Protoze vidime, Ze kdyz nékomu néco Skaredého
rekneme, tak ho pak boli srdce a uz to neopravime.“ Poté, co toto tekla, tak se k ni ptidal

jeden chlapec, Ze s tvrzenim souhlasi, nakonec i1 jedna divka, ktera pfedtim nevédéla dodala:
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., ITeba, kdyz na mé ma kamoska kvici, Fekne mi néco hnusného, tak i kdyz se mi pak treba
omluvi, tak uz 10 nent stejné.

Pii horké zidli Zaci nedokazali formulovat vhodné otazky. Do aktivity se vSak zapojila
pani ucitelka a asistentka. Diky tomu si zaci dokazali pfeci jen predstavit pocity Emy.
Aktivitu jsem ukoncila dfiv, protoze jiz postradala smysl a uzite¢nost.

Samostatna prace zéky trochu zaskocila, proto jsem se rozhodla, Ze s nimi jednotlivé
ukoly ve studijnim privodci nejdiive projdu a vysvétlim. I tak vSak Zaci dlouhou dobu
jen sedéli a §lo vidét, Ze nevi, co maji d¢lat. Proto jsem je poté obchazela jesté i individualné.
Snazila jsem se byt privodkyni, pomoci jim nasmérovat se, ale zaroven jim nedéavat jasné
odpovédi. Prvni otazku zodpoveédéli celou spravné tii zaci, zbytek odpoveédél jen Castecné.
Druha otdzka byla pro zaky tézké — chtélo by to lepsi formulaci naptiklad: Myslis si, Ze Ema
lhala o svém véku? Adekvatni odpovéd’ napsalo pét zakd. Vennilv diagram jsem zakim
musela dikladné vysvétlit a ukazat i priklad na tabuli. Nakonec jej adekvatné vyplnili ctyti
zaci. Posledni otazku vyplnilo Sest zaki spravné, jeden nenapsal nic. Tato posledni otazka,
ktera se tyka odhadnuti pokracovani ptibéhu v détech pravdépodobné rezonovala, protoze se

projevila v reflexi — hodnoticim slunci (tfi Zaci uvedli kradeZ knihy jako hlavni téma).

3. Reflexe

V reflexivni fazi jsem s détmi probrala, jak se jim vypliioval studijni priivodce. Reakce
byla vétiinou negativni. Zaci projevili piani, aby se pracovala spiSe spoleéné a ne samostatng.
Poté jsme spolecné vytvorili Vennliv diagram na tabuli, coz zdkim Slo mnohem Iépe
nez samostatné a témet vSichni se zapojili. Jejich odpoveédi byly smysluplné, spravné.
Kdyz jiz byly vSechny jejich samostatné nazory vycerpany, tak jsem jim navrhovala dalsi
vlastnosti a oni je spravné piifazovali. Narazili jsme na vlastnost zavist — kdy ji Zaci chtéli
umistit do priiniku (tedy jako spole¢nou vlastnost obou divek). Poté se rozvinula diskuse
na téma zavisti a predevsim toho, ze zavist mize pocit'ovat kazdy bez ohledu na to, zda je to
spise kladny nebo zaporny hrdina. Dilezité je zavisti nepropadnout.

Nasledoval brainstorming, ve kterém Zaci fikali napady, jak se branit, kdyZz na n¢ né€kdo
verbalné utoci, urazi je, ubliZzuje jim. Brainstorming se zpocatku bohuzel nevyvijel smérem,
jakym jsem chtéla. Zaci navrhovali pfedevsim agresivni feSeni. Proto jsem improvizovala
arozhodla jsem se vytvofit nékolik modelovych situaci. Chtéla jsem, aby se Zaci rozhodli,
co udélaji, kdyz jim n€kdo fekne, Ze maji Skaredou mikinu. Postupné jsme pfisli na nékolik
feseni. Zaci navrhli: mohu odejit, ignorovat, fict, ze mé to mrzi, ale kazdému se libi néco

jiného. Poté zaci samovolné zacali vymyslet situace. Zapojila se 1 pani asistentka a rozhodla
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se, ze zakim ukaze, jak by se m¢li branit. Vyzvala tedy jednu zacku. Ta ji tekla: ,, Myslim si,
Ze jsi moc mala.  Asistentka na to odpovedeéla: ,,S tim ja uz nic neudélam. Jsem jaka jsem
ated v dospelosti uz neporostu. Mrzi mé, ze mi to 7ikas, jako by ma vyska byla vada.
Pripadam si pak, jako bys mé hodnotila jen podle vysky a nevsimala si ostatnich viastnosti. “
Divka zareagovala obejmutim asistentky.

Posledni ¢innosti bylo vyplnéni hodnoticiho slunce. Opét jako u predeslé samostatné
prace jsem vidéla opadnuti zajmu a nechut’ k praci. Tii zaci dokazali odhadnout téma hodiny.
Ani jeden zak nevykreslil slunce celé zluté (chce si precist knihu), pét zaka slunce vykreslilo
napul Zluté a naptl oranzové a dva zaci slunce vykreslili oranzové (kniha je nezaujala).

Bohuzel se mi tedy nepodatilo zaky namotivovat k tomu, aby si knihu ptecetli. Doufala
jsem, ze zaky kniha zaujme vice. Jak jsem jiz zmiflovala na zacatku. Myslim si, Ze divod
muze byt i ten, Ze jsem jim nedostatecné ukazala vnitfek knihy — jak je krdsné barevna,
ilustrovana. Taktéz si myslim, ze chlapce nezaujalo téma a divka jako hlavni hrdinka. Hodina
vSak dle mého nazoru byla piinosem, protoze i kdyz zaci nedokéazali své myslenky
formulovat na papir, tak béhem aktivit jsme se vzdy nakonec dopracovali k dobrému
vysledku a vzajemnému pochopeni. Zaci se velmi dobie zapojovali ve spole¢nych aktivitach.
Samostatna prace vSak pro n¢ byla naro¢na. Dalsi véci, kterou musim ocenit je ob¢asné
zapojeni ucitelky a asistentky do bloku. Z tohoto zapojeni jsem citila nejen zajem o danou

problematiku, metody, ale také pfijemnou a ptatelskou atmosféru skoly.
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Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literarnich blokii v praxi vyuky ve &tvrté t¥idé ZS

Vyzkumna otizka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaka?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce zaki, osobnostni a socialni rozvoj zaki

Vyzkumny vzorek:

Jedna se o ucitelku a zastupkyni feditele na soukromé zakladni Skole.

Pozorovaci zdznamovy arch

Evokaéni ¢ast

b)

PopiSte prabéh evokacni ¢asti.
Nejdiive déti odhadovaly podle obalky knihy, kdo je divka na obrazku. Reagovaly

na otazku, zda si mysli, ze je divka bohata ¢i chuda. Zjistovaly, kde divka nasla knihu.
Pti horkém kiesle Zaci v roli Emy odpovidali na otazky.

Jakeé jsou projevy zaku? Co vidite? Co slySite?

Zaky zajima, kdo je na obélce. Umi odhadnout, Ze divka je chud4 a smutna. Reaguji

na zaky v roli Emy. Nékteré se neumi vcitit do jejich pocitt.

Prace s textem

b)

d)

Jakym zpisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
Reaguji dobte. Nékteré se dokazi vcitit do role Emy, nékteré ne.

Zapojuji se Zaci aktivné do ucebnich ¢innosti, diskuse, prezentace nazoru? Jaka
je jejich iroven motivace?

Né&které ano, n€které ne. Obecné Zaky téma zajima, jen neumi pfesné formulovat
jednotlivé myslenky.

Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou uskali? Jaké jsou benefity?

Vybér textu je dle mého nazoru vhodny a ptinosny. Uskali nevidim Zadna. Benefitem
je rozvoj osobnosti ditéte, zamysSleni se nad tim, co zdk miize zplsobit slovem,
omluva, kamaradstvi.

Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
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Zaci se mohou zamyslet nad tim, jak se k sob& chovame, komunikujeme, co je
omluva, tolerance, ohleduplnost. Tolerance k détem, které nejsou stejné jako my.
3. Reflexe

1. Co se déje v pribéhu reflexe?
Z4ci hodnoti na hodnoticim slunci, co bylo tématem hodiny, co se jim libilo a co ne.
Premysli, zda si chtéji knihu precist ¢i ne.

2. Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyKky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?

Zaci premysli nad komunikaci, utvrdili si dodrzovani pravidel v nasi Skole, uci se

reagovat na nepiijemné situace mezi nimi.

Rozhovor
Uvodni &ast:
Obecné otazky:

1. Jak se dnes mate?
Dneska se mam velmi dobre. Zazila jsem skvélou hodinu.

2. Jakou jste méla cestu do Skoly?
Cestu do skoly — mraziva, pohodova. Ale jako kazdy den Zadnad nehoda, Zadné zdrzovani,
takzZe dobra.

3. Jak dlouho uc¢ite? Co vas k uceni ptivedlo?
No, jejda. Ucim témeér 18 let. Nejdrive jsem ucila v druziné, ale potom jsem kviili
nedostatku ucitelek presla na ucitelstvi a postupné jsem si dodélala skoly. Co mé k tomu
vedlo? Da se Fict, Ze od patnacti jsem pracovala s détmi. Vedla jsem tehdy pionyry,
S detmi jsem chodila ven, takze vzdycky mé ta prace s détmi velice napliiovala. Doted,

porad.

V rozhovoru se vads budu ptat na otazky smétujici k Vasi dosavadni zkuSenosti se
zafazovanim obsahu osobnostni a socidlni vychovy do vyuky. Zajima m¢é Vas zplsob prace
s metodikou prufezového tématu Osobnostni a socialni vychova. V rozhovoru bych se také rada
zamgfila na praci s literarnimi texty a nasledné na priibéh nasi vlastni literdrni hodiny. Cilem je
ziskat co nejucelenéj$i soubor informaci tykajici se tématu napliiovani OSV v literarnich

hodinach. Mohu vas poprosit o participaci na rozhovoru?
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Ano.

1. Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?
Ano.

2. Jaky byl dnesni skolni den? Stalo se néco ve tfid¢, co mohlo mit vliv na prabéh literarni
hodiny?
Mame tu min deti dneska, to mozna mohlo byt, protoze v tom mensim poctu ta hodina
moznd neni az tak aktivni, ty déti nejsou az tak aktivni. Takze to mohlo mozna trosku
ovlivnit, ale jinak si myslim, Ze ne. Ze se nic nestalo, i ty hodiny predtim probéhly
tak jako kazdy den.

3. Ucite na soukromé komunitni Skole, predtim jste ucila na statni Skole. Dokéazete
porovnat napliiovani OSV? Na které skole se vice napliiovalo?
Umim to srovnat, protoze obecné presto, ze jsme ucila na statni Skole a snaZila jsem
se o to. Tak opravdu tam to nastaveni s vedenim bylo trosku jiné. Hlavné co se tyce
osobnostniho rozvoje ditéte — kdyz to vezmu, tak ty tresty, odmeény byly celkem bézné.
Kdezto tady opravdu ucime déti spolupracovat, ucime je resit problémy, jak to mezi
sebou vyresit, kdyz se jim néco nedari, nebo kdyz se jim néco nelibi nebo kdyz jim nékdo
néco déla, tak proste, aby deti védély, jak se postavit. jak na to zareagovat. Takze vidim

V tom opravdu velky rozdil.

Hlavni ¢ast:

1. Jakym zptisobem se na vasi ZS napliiuje prifezové téma OSV z hlediska metod? Pii
jakych prileZitostech zaci rozvijeji své personalni a socidlni kompetence?
Asi nejvic bych rekla, Ze to je v ramci jednak komunitniho kruhu, protoze kdyz mame
komunitni kruh tak opravdu to mame zamérené na to, abychom si rikali, co a jak,
CO Se nam dari, jak se k sobé chovame, opakovali si ta jednotliva témata, jednotlivé véci.
A potom da se Fict, protoze taky delam hodne dilny cteni. V tom si myslim, Ze je to taky
idealni. Jako tady to rozvijeni ditete — osobnostni vychova. Tam je spousta prileZitosti
skrze knizky tady ty cile napliovat. Takze si myslim, Ze jo. Metody ti asi nereknu uplné
Konkrétne (smich).

2. Me¢li jste jiz n€kdy moznost pracovat v OSV s literarnimi texty, naptiklad jiz vytvofené
texty nebo text, ktery jste si sami vytvoftili? MiiZete mi doporucit n€jaky zdroj? Tvofila

jste nékdy sama metodicke listy ¢i texty?
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Text jsem si sama nevytvdrela, ale kdyz pracuji, tak se hodné nechdavam inspirovat
kritickym myslenim. Tam jsou néjaké lekce. Nebo mame ted nové knizky néjake, takze
S texty pracujeme. Ale sama jsem jeste text nevytvorila.

Jaké jsou podle vas pozitiva napliiovani cili OSV prostfednictvim narativnich texti,
ptibeht?

Pozitiva urcite, zZe se deti dokazou vcitit do role téch hrdinii jednotlivych, Ze si skrze
ty pribehy simuluji urcité situace v Zivoté a dokdazou si nacvicit, i kdyz to nekdo nema
rad to nacvicovani, tak vcitit se do toho a premyslet nad tim viibec, co je dobré,
CO je Spatné, jak co komu ublizuje, nemusi ublizovat a podobné.

Jaka jsou uskali napliiovani cild OSV prostiednictvim knih? Myslim tim z hlediska
organizace, kompetenci. Méla jste n€kdy naptiklad problém s ¢asovou dotaci, vedenim,
velkym poctem zaku ve tidg?

Takze ani vedeni, ani velky pocet Zakii, ani casove, to je uplne na nasi skole v poradku.
To mdme dostatecné dlouhy prostor. Uskali tam vidim moznd, kdy: déti neumi
dostatecné Ccist, kdyz potom maji pracovat na néjakém pracovnim liste, Ze fakt
Si t0 nedokaze uplné spravné precist. Idedlni pro nase déti je ustné pracovat. Psani
ne tak moc, ale uskali je u nas spis tady tohle, ne uplné dobrd technika cteni jeste. Jinak
uskali, abych pravdu rekla snad nevidim Zadna, co se tykd knih a dilen cteni.

Nyni pfistoupime k otazkam tykajicich se dneSniho bloku. Zaujalo Zaky téma a jeho
zpracovani? Bylo podle vés vhodné pro jejich vékovou skupinu a dosavadni zkuSenosti?
Sedélo téma vasi tride?

Ja si myslim, zZe sedelo. Ja myslim, Ze zaujalo, i kdyz u nékterych téch klukii slo videt,
Ze se uplne neumi vcitit do role té Emy. Ale presto, protoZe si myslim, Ze s tim pracujeme
docela, tak si myslim, Ze je zaujalo. Anicka se jindy projevuje uplné jinak. Ona dneska
troSicku reagovala na to, Ze jsi nova, takze trosicku na sebe upoutavala pozornost.
Neékdy nevhodnym zpusobem. Ale ona prave dokaze krasné zpracovat témata. Myslim,
Ze je vhodné pro vékovou skupinu, a to je asi tak vSechno.

Jak byli Zaci béhem nasi hodiny motivovani? Dokézali udrzet pozornost?

Pozornost u néekterych kolisala, ale to je obecny problém. To se netykalo jen této hodiny,
ale obecné deti nedokazi uplne dlouho vydrzet u jednoho tématu. Hodné casto se u nich
stridaji ¢innosti a jsou na to zvyklé — vyzaduji to trosicku. A udrzet pozornost na jeden

vevr

Protoze toto téma bylo trochu vic blizké holkam a u téch klukii to trosicku unikalo.
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7. Jak byli zaci ochotni spolupracovat béhem bloku? Byli ochotni poskytnout sviij ndzor?
Uved’te prosim ptiklad.
No, tady mi prislo. Nevim, cim to teda bylo, ale si myslim, Ze ta Anicka do toho
zasahovala. Ze jak na sebe Anicka upoutala pozornost, tak strhla trosicku ostatni.
Protoze dneska oproti jinym hodinam, nedokazali tak presné rict sviij nazor. Tématem
to urcité nebylo, protoze to téma osobnostni rozvoj, komunikace mezi detmi, co nds
trapi, to hodné probirame. Spis ta Anicka je trosicku hodila jinym smérem.

8. Jaky pfinos miize mit vyuzivani piibéhti v OSV v etickém rozvoji zaka?
Urcite velky (smich).

9. Mite doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete néjaka dalsi feSeni?
(organizace, jina forma, metoda, aktivita, strategie)

Kdyz tak nad tim premyslim, ja bych vekla, Ze asi ne. Ted zrovna mé nic nenapada.
Zavérecna cast

1. Je néco dulezitého na co jsem se podle vas nezeptala?

Ja si myslim, Ze ne.

D¢kuji Vam moc za rozhovor a Vas cas.
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Ptiloha 2: Ema a kouzelna kniha (statni $kola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor
Vlastni hodnoceni literarni hodiny
Datum: 24.2.2022

Pocet zaku: 14

4, Evokacni ¢ast

Zaci odhadovali, kdo je Ema. Padaly rizné napady, mnohé z nich byly kreativni.
Blizko realité byl jen jeden tip. Zaky ovSem kniha zaujala a §lo vidét, Ze se t&3i na Cetbu.
Pti ¢teni ukdzky davali vSichni pozor, nikdo nevyruSoval. Pti druhém Cteni Zaci trhali a nicili
sva srdce, n¢kterym z néj nezbylo nic nez kousicky papiru, proto pak byli velmi ptekvapent,

kdyz jsem po nich chtéla srdce opravit.

5. Uvédomeéni si souvislosti

Po cetbé dokézali vSichni z&ci odpoveédét na pltivodni otazky. Byli rozpovidani, méli
potiebu se k ukazce vyjadrit. VSechny komentafe byly K tématu a $lo vidét, ze zaky ukazka
vazné zaujala. Oprava srdce Zaky zaskocila, protoZe nékterym z néj skoro nic nezbylo.
Do tukolu se ale pustili. V nasledujici diskusi zaci dokazali ptijit na to, pro¢ jsme tuto aktivitu
délali — abychom si ukdzali, ze ne vSe jde napravit a nase slova mohou nékomu vazn¢ ublizit.

Horkou Zidli si chtél zkusit témét kazdy. Nekolik Zaki se na ni tedy vysttidalo. Témér
vzdy se dokazali vcitit do role a adekvatné odpovidat. Otazky zakl nejdiive nesly do hloubky,
ale poté, co jsem se také jednou zeptala, tak pochopili a ptali se na podstatnéjsi véci. V diskusi
pak dokazali shrnout to, co se dozvédéli.

Pii samostatné praci Zaci nerusSili. VSichni soustfedéné pracovali. Pokud néco
nechépali, tak se pfihlasili a ja jsem jim to dovysvétlila. Rozdily byly v potfebé casu
na vypliovani. Ten, kdo skonéil difv nevyrusoval a &ekal. Zaci studijni priivodce vypliovali
obsahle a dasledné. Na prvni otazku dokazalo odpoveédét dvanact zakt bezchybné a dva zaci
odpovédéli na dvé otazky ze tfi. Na druhou otazku odpovédélo dvanact zakd, dva
neodpovédeli. Z odpovedi §lo poznat, Ze se zaci dokazali do Emy veitit. Psali: mohli by se ji
posmivat, chtéla se kamaradit, nechtéla byt jina, chtéla ziskat respekt. Vennliv diagram
vyplnili vSichni Zaci velmi peclivé. U Emy psali slova jako: chuda, hodna, laskava,
kamaradskad, mild, ze sirotCince, smutnd...U Ivety psali: bohatd, z1a, namyslena, chamtiva,
rozmazlend, pfetvaiuje se...Zaci dokézali vystihnout i n&které spole¢né vlastnosti: holky,

mayji sttevice, chytré, zvédavé. Na poslednim ukolu si Zaci opét dali velmi zaleZet a kazdy

napsal né¢kolik fadka. Jejich napady byly velmi zajimavé.
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Pii reflexi jsme si progli otazky. Zakiim studijni pritvvodce nedélal potize, dokonce je

bavil. Zaci byli velmi komunikativni a jejich vyjadfovaci schopnosti byly nadprimérné.

6. Reflexe

Kazdy zak se zapojil do psani Vennova diagramu na tabuli. Psali slova, ktera méli
ve svych privodcich, ale také néktera nova. Rekla bych, e téma pochopili a doopravdy
se do n¢j dokazali vcitit, bylo pro né aktualni. Na otazku, jak se branit odpovidali: mizeme
to fict rodicim, kamaradim, odejit, ignorovat ji, fict svlij ndzor.

Evaluaéni list vSichni vyplnili bez potizi. Devét zaki premysli o precteni knihy. P&t
zaku vykreslilo sluni¢ko naptl, takze si nejsou jisti. Ani jedno slunicko nebylo oranzové.
Blok Zaci hodnotili kladng. Libilo se jim psani pfibéhu podle obrazku, celkové ukdzka
a kniha, trhéni srdce a diagram. Do tématu psali riizné véci, ale vétSinou to sedélo. Psali:
naucili jsme se, ze kdyz se pohadame, tak srdce snadno nespravime, pro¢ byla zla,

0 kamaradech, jak se k sob¢ chovat.

Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literarnich blokd v praxi vyuky ve &tvrté t¥idé ZS
Vyzkumna otazka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaka?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce zakt, osobnostni a socialni rozvoj zakut
Vyzkumny vzorek:

Jedna se o tfidni ucitelku zakt 4.ro¢niku statni zakladni skoly.

Pozorovaci zaznamovy arch

1. Evokaéni éast

r wr

a) Popiste pribéh evokacni ¢asti.
Déti sedi v kruhu, posilaji si knihu a pfemysli o tom, kdo je hlavni hrdinka.
b) Jaké jsou projevy Zaka? Co vidite? Co slysite?
Zaci se aktivné zapojili do rozhovoru a samostatné vyjadfovali svoje myslenky.

Béhem aktivity jsem slySela détské pocity a origindlni nazory.

2. Prace s textem
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a)

b)

d)

r v

Jakym zpiisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
Zaci pozorné poslouchali text, pii ¢innosti projevovali emoce trhanim papirovych
srdicek.

Zapojuji se zaci aktivné do ucebnich Cinnosti, diskuse, prezentace nazoru...?
Jaka je jejich uroven motivace?

Zaci se aktivng zapojili do &innosti. Nékteid Zaci zamémé vyruSovali a &innost
bohuzel kazili. Zaci byli motivovani situaci, kter je jim blizka (kolektiv déti, vztahy
mezi nimi).

Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou uskali? Jaké jsou benefity?

Vybér textu je dle mého nazoru vhodny pro zaky 4.ro¢niku, se situaci z precteného
textu se setkala vétSina z nich, proto o nich dokézali diskutovat a vzit se do situace,
kterou prozivala hl. hrdinka.

Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
Text podporuje samostatné uvazovani déti tim, ze maji Sanci vzit se do postav piib&éhu
a zaptemyslet nad tim, jak by se samy citily v dané situaci. Odhalit Spatné chovani

a zamyslet se nad népravou.

Reflexe

b)

Co se déje v priitbéhu reflexe?

Zaci vybarvuji hodnotici sluni¢ko na zékladé svych pocitii z precteného textu a dojmi
Z celého vyucovaciho bloku.

Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?

Hodina v zacich vyvolala individualni pocity. Dé&ti se naucily, jak nejlépe fesit
ptipadné konfliktni situace, jak jejich vlastni jednani a chovani miZe piisobit na okoli,
jak se chovat v riiznych situacich. T¥ida je komunikativni. Zakim nedé&la problém

projevit své emoce a nazory.
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Rozhovor
Uvodni &ast
Obecné otazky:

1. Jak se dnes mate?
Dobre.
2. Jakou jste méla cestu do Skoly?
Normalni, nic diilezitého se nestalo.
3. Jak dlouho ugite? Co vas k uceni piivedlo?

,, Ucim deset let.

V rozhovoru se vas budu ptat na otdzky smétujici k Vasi dosavadni zkuSenosti se
zafazovanim obsahu osobnostni a socialni vychovy do vyuky. Zajimd mé Vas zplsob prace
s metodikou prufezového tématu Osobnostni a socialni vychova. V rozhovoru bych se také rada
zameftila na préci s literarnimi texty a nasledné na priibéh nasi vlastni literarni hodiny. Cilem je
ziskat co nejucelenéjSi soubor informaci tykajici se tématu napliiovani OSV v literarnich

hodinach. Mohu vas poprosit o participaci na rozhovoru?
Uvodni otazky vztahujici se k tématu:

4. Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?
Ano.

5. Jaky byl dnesni Skolni den? Stalo se néco ve tfid€, co mohlo mit vliv na prib¢h literarni
hodiny?
Dnesni skolni den mél jen dvé vyucovaci hodiny. Déti dneska byly hodné, pracovité,

Sikovné, aktivni. Podilely se aktivné na vyuce. Zadné vychovné problémy se neobjevily.
Hlavni éast:

1. Ucite na statni Skole. Myslite, ze mate dostatek pftilezitosti pro implementaci tématu
OSsv?
Muzeme délat v ramci tridnickych hodin, tak i projekty. Délame i celoSkolni soutéze
nebo souteze rocniku stejnych. Tak mozna v ramci tohoto.

2. Jakym zptisobem na vasi ZS napliiuje prifezové téma OSV z hlediska metod? Pii
jakych pftileZitostech Zaci rozvijeji své persondlni a socialni kompetence? Mohou to byt

napftiklad tfidnické hodiny, projekty...
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Byvaji to tridnické hodiny, kde se probiraji ruzné situace ve tride, které vznikaji,
pripadné konflikty, i kdyz u nds ve 4.A téch konfliktii moc nebyva. Casto také tieba
zhodnocujeme nasi prdci, jak treba po tydnu, tak i po mésici — jak se ndm dari dodrzovat
pravidla, ktera mame domluvend ve tride. Také mame moznost delat projekty ve Skoldach
nebo ve tridach, taky mivame projekty zamérené na ruznd témata, svatky, vyroci nebo
vyznamné uddalosti. Nebo tieba i v ramci prochazek a tady takovych mistnich akci
poradanych treba méstem.

Meéla jste jiz nékdy moznost pracovat v OSV s literarnimi texty, naptiklad jiz vytvotrené
texty nebo text, ktery jste si sami vytvoftili? Mizete mi doporucit n&jaky zdroj? Tvoftila
jste nékdy sama metodické listy ¢i texty?

My tim, Ze se zucastiujeme néjakych seminaru, tak tam se daji ziskat kratké literarni
texty. Kdy ty pani lektorky ktomu dodavaji riizné treba pracovni listy, metodické
postupy. Diky tomu ziskavame materialy tFreba. Nebo ja si i rada koupim néjaké
materialy navic pro treba doplikové vyucovani. TakzZe to ja vyuzZivam. Vam bych
doporucila mozna také néjaké ty semindre treba na tu ctenarskou gramotnost, zamerené
na literaturu a také treba DUMY na internetu, jestli zndte.

Jaka jsou podle vas pozitiva napliovani cili OSV prostiednictvim narativnich textd,
ptibeht?

Ja si myslim, Ze je lepsi néjaky ten kratsi pribéh, kdy se s nim da vice pracovat
a da se tam vymyslet vice aktivit nez treba u cetby na pokracovani. My ji teda taky
vyuzivame a tam, kdyz cteme souvisle, tak déti jsou ponoreny do toho textu a ja, kdyz
je z toho kontextu jakoby vytrhnu svoji otdzkou, tak mi prijde, Ze je to vice narusené,
nez kdyz si precteme néjaky ten uceleny text, a pak teprve s nim pracujeme. Pracujeme
S nim treba prostrednictvim mezipredmétovych vztahi, kdy treba si vzpomeneme
i Ve vytvarné vychové nebo je tam tieba néjaké pisnicka, tak si ji potom zazpivame.
Myslim si, Ze jsou na to lepsi tady ty kratsi pribehy, ucelenéjsi.

Jaka jsou uskali napliiovani cili OSV prostiednictvim knih? Myslim tim z hlediska
organizace, kompetenci. Méla jste n€kdy naptiklad problém s ¢asovou dotaci, vedenim,
velky pocet zaki ve tiide?

Uskali nevidim.

Nyni piistoupime k otazkdm tykajicich se dneSniho bloku. Zaujalo Zaky téma a jeho
zpracovani? Bylo podle vas vhodné pro jejich v€kovou skupinu a dosavadni zkuSenosti?

Sedélo téma vasi tiidé?
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Ja si myslim, Ze urcite. Détem bylo blizké to téma toho détskéeho kolektivu. Myslim
Si nebo teda jsem si jistd, zZe s aktudlni situaci, co probihala v zivoté Emy, se déti tady
ve tride nesetkaly, ale ja myslim, Ze detem se libila. Oni i pozorné poslouchali
ten vas cteny text. Mné se to teda taky libilo. Taky by mé ta kniha zajimala a urcité
bych si ji pijcila i ja. Myslim si, Ze vhodné pro vekovou skupinu bylo urcité. A téma
tride sedeélo.

7. Jak byli zaci béhem nasSi hodiny motivovani? Dokazali udrzet pozornost? Uved'te
prosim piiklad.
Ja si myslim, Ze Zaci byli motivovani jiz vyberem toho textu, ze je to zaujalo. Byl
to pribeh vekové jim blizky i viastné z détského kolektivu. A zajimalo je, co bude
nasledovat a oni jdou prosté do vseho. Takze ta motivace je...

8. Jak byli zaci ochotni spolupracovat béhem bloku? Byli ochotni poskytnout sviij nazor?
Uved’te prosim priklad.
Tady ta tiida, ve které jsme dneska, tak nemaji problém spolupracovat, nemaji problém
sdelit svij ndzor, svoje myslenky. Jsou komunikativni. Takze si myslim,
Ze spolupracovali pékné az teda na tech par tam vyrusovatelu. Myslim si, Ze je Skoda,
Ze oni to narusovali tém ostatnim. Oni jsou schopni jako opravdu vydat ze sebe
inteligentni odpovédi. Na jejich vék je obcas vybeér slov a prezentace jejich myslenek
az moznd nad jejich vékovou skupinu. Jsou na vyssi urovni.

9. Jaky pfinos miiZze mit vyuZzivani pfibe¢hti v OSV v etickém rozvoji zaka?
Ja si myslim, Ze zalezi v prvni 7adé na vybéru toho, co détem poskytneme. Jaky ten text
nebo knizku. Ale pokud vybereme vhodnou knizku, tak si myslim, Ze mohou ziskat
ponaucent, jak treba ve svém aktualnim chovani, tak treba v dalsim rozvoji osobnosti,
utvareni hodnot, jak reagovat v situacich, které je potkaji a tak ddale.

10. Méte doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete néjaka dals$i feSeni?
(organizace, jina forma, metoda, aktivita, strategie)

Ja si myslim, Ze hodina byla pekna. Mné se libila. Détem taky urcité. Nevim co vic.
Zavérecna Cast
1. Je néco dllezitého na co jsem se podle vas nezeptala?
Ja si myslim, Ze ne.

Dé&kuji Vam moc za rozhovor a Vas cas.
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Ptiloha 3: Kluk a pes (soukroma $kola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor
Vlastni hodnoceni literarni hodiny — Kluk a pes
Datum: 19.1.2022

Pocet zaku: 9

1. Evokacni ¢ast

Z4ky jsem nejdiive motivovala rychlou aktivitou, kdy méli uhadnout téma hodiny diky
hlavolamu — piehozena pismena ve slové zdravi. Tim jsem upoutala jejich pozornost. Slovo
uhadli téméf vSichni. Poté nasledoval komunikacni kruh na téma zdravi a postizeni. Ukéazalo
se, Ze Zaci jsou s tématem velmi dobie obezndmeni, a dokonce se byli 1 podivat do zafizeni
pro lidi s postizenim. Komunika¢ni kruh a nasledna aktivita s kompenza¢nimi pomutckami
se tedy pon¢kud protahla, protoze kazdy zak chtél fict svlij nazor a zkuSenost. Tyto zkusenosti
byly vétsinou obsahlé. Rozhodla jsem se vSak do sdileni pfili§ nezasahovat, protoze jejich
mySlenky byly k tématu a obohacujici. Kompenzacni pomuicky zaci dokazali bez potizi
ptifadit a opét se rozpoutala debata na téma postiZzeni a stale se zlepSujicich pomtcek — zaky
zaujala predevsim robotickd paze. Tyto dvé aktivity se protahly o pfiblizné 5 minut.

Béhem cetby néktefi zaci vyruSovali tim, ze se zvedli a Sli se napit ke stolecku,
kde ztstali, jeden zak si zacal kreslit. Tomuto bych mohla pfedejit stanovenim pravidel
na zaCatku. Ostatni vSak davali pozor. Podle vyrazii v obli¢eji jsem vSak poznala,

ze je ukazka nezaujala, tak jako predeslé ukazky.

2. Uvédomeéni si souvislosti

Bé&hem komunika¢niho kruhu zaci odpoveédéli spravné na vSechny otazky. Problém
jim délala jen otazka na text psany kurzivou.

Horka zidle byla mnohem lep$i neZ v prvnim bloku (Ema a kouzelna kniha). Zda se,
ze zaci pochopili pravidla. Dokazali se vzit do role Césara a chtéli se na horké Zidli sttidat.
TaktéZ otazek bylo vic nez ptedtim a byly vice k tématu. Nékolik otdzek jsem vSak polozila
i ja a pani u¢itelka. Zak na zidli dokazal témé&f vzdy adekvatné odpovédét.

Studijni privodce byl dle nazoru zaka jednodussi nez predeslé dny. Nékteti zaci vSak
bohuzel opét vypliovali list s nechuti. Skute¢né jde vidét, ze zaky samostatna prace nebavi.
Stejné jako predeslé bloky jsem si vSimla, Ze téméf nepracuji s ukazkou. Prvni otdzku
vyplnilo spravné pét déti z deviti. Druhou otazku vyplnilo spravné Sest zakut. Treti otazku,

ktera byla spise libovolna (nemuseli hledat v textu) vyplnilo spravné osm zaku. Ctvrty ukol

byl taktéz libovolny — tento ukol splnilo sedm zaka. Posledni ukol, u kterého Zzaci méli
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za ukol vymyslet synonyma k danym sloviim, zabral Zakiim nejvice ¢asu. Tento ukol splnilo
Sest zaki. Celkové studijniho privodce vyplnilo vyborné pét zakt — tito zaci vyplnili vSechny
ukoly adekvatng, v souladu s textem. Studijni pravodce Zakiim zabral o pét minut vice nez
byl ptredpokladany cas.

Béhem komunika¢niho kruhu Zaci ohodnotili studijniho privodce jako prozatim
nejvice snadného. Vypracovaval se jim dobie. Nejvetsi potize jim délala posledni otdzka
a n¢kterym i vymysleni darku.

Dorozumivani beze slov zdky nadchlo. VSichni se chtéli ucastnit a predvadét.
Ptedvedeni slov/vét zaktim Slo vyborn€. Aktivita patfila mezi zivéjsi, ale hluk byl v rdmci
mezi a dal se korigovat. Zaci byli zklamani, kdyZ jsem aktivitu pro nedostatek ¢asu musela
ukongit. Zaci se o aktivité vyjadfili tak, Ze je nékdy t&7ké véty vyjadtit beze slov, ale bavilo
je to.
aktivita. Zaci se opét zapojili sradosti a energii a nechtéli aktivitu opustit. V reflexi

pak zhodnotili, Ze bez sluchu je tézké byt.

3. Reflexe

Pro nedostatek Casu jsem se rozhodla, ze myslenkovou mapu udélame spolecné
na tabuli. Zaci se zapojovali a jejich napady na téma Jak se chovat k ¢lovéku s handicapem
byly realné a podnétné.

Celkové bych tekla, Ze Zaci jsou nadprimérni ve vyjadfovani svych mysSlenek
a spolecné praci. Jsou velmi sdilni, dokazi na sebe i na privodce adekvatné reagovat
a naslouchat si. Samostatnd prace je o poznani horSi — to prevazné v pfistupu zakl. Podil
na tom mohou mit i nékteré specialni potfeby zaku.

Nasledovalo hodnotici slunce. Bylo obtizné Zaky po pfedeslych aktivitach ukocirovat.
Nakonec vak kazdy slunce odevzdal. Ctyfi Zaci vykreslili slunce Zluté — knihu by si piedetli.
Jeden zak vykreslil slunce naptl. Cty¥i Zaci vykreslili slunce oranzové — knihu se necht&ji
precist. Téma tentokrat vSichni Zaci spravné urcili — Ctyfi napsali postizeni a pét napsalo
handicap. Do paprskil méli zaci napsat, co se jim libilo/nelibilo. Pét zaka napsalo, ze se jim
libilo vSechno. Dale se objevovalo v oblibenych: horké kieslo, pantomima, pes, hry,
odezirani. V neoblibenych aktivitach se objevilo: pracovni list, samostatna prace, moc prace,

pantomima.
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Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literarnich bloki v praxi vyuky ve &tvrté tfidé ZS

Vyzkumna otizka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaka?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce zaki, osobnostni a socialni rozvoj zaki

Vyzkumny vzorek:

Jedna se o ucitelku a zastupkyni feditele na soukromé zakladni skole.

Pozorovaci zdznamovy arch

Evokaéni ¢ast

b)

r wr

PopisSte priubéh evokacni ¢asti.

Zaci lusti napis na tabuli, povidaji si o tom, co je to zdravi. Rozli$uji mezi pojmem
postizeny Cloveék, Cloveék s postizenim. Diskutuji nad tim, k ¢emu jsou potiebné
jednotlivé pomucky pro lidi s postizenim.

Jaké jsou projevy zaku? Co vidite? Co slySite?

Zaky hodné zajima toto téma, maji totiz zkuSenost s lidmi s postizenim.
Pted Véanocemi byli navstivit déti v domoveé pro mentalné postizené. Maji plno

ptispévki k tomuto tématu.

Prace s textem

b)

d)

o7 v r

Jakym zpisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
Text je kratky, takZe nereaguji negativné. Pracuji v klidu a soustfedéné.

Zapojuji se zZaci aktivné do uc¢ebnich ¢innosti, diskuse, prezentace nazoru...?
Jaka je jejich uroven motivace?

Téma znaji, ve skole uz méli vic lekci zamétenych na zdravi a na lidi s postizenim,
takZe nejsou az tak motivovani.

Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou uskali? Jaké jsou benefity?

Text je vybran vhodné¢, tskali vidim pouze v pochopeni toho, kdo tika text psany
kurzivou.

Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
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D¢éti se zamysli nad zdravim, postizenim, co to znamena pro ¢lovéka, jak pomahat
lidem s postizenim. Vnimaji to, ze zivot pro tyto lidi neni jednoduchy.

3. Reflexe

a) Co se déje v priibéhu reflexe?
Zaci hodnoti, jak se jim datila prace s textem. Poté si losuji listky s popisem &innosti
a maji za ukol Cinnost piedvést bez mluveni. Dalsi aktivitou je, ze zaci maji fict
bez hlasu slovo a ostatni hadaji, o jaké slovo jde. Tyto aktivity zaky velmi bavi.
Na zavér na tabuli déti zapisuji myslenky, jak se chovat k lidem s postizenim.

b) Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?
Zaky hodina bavila, zpo&atku nebyli tolik motivovani, protoZze toto téma jsme
uz ve Skole vickrat probirali. Ke konci hodiny uz ztraceli pozornost a bylo tézké

je po hernich aktivitach dostat zpatky do lavic.

Rozhovor
Uvodni &ast:
V rozhovoru se vas budu ptat na otazky sméfujici na prabéh literarni hodiny. Cilem je ziskat

co nejucelenéjsi soubor informaci tykajici se tématu naplilovani OSV v literarnich hodinéach.

Mohu vés poprosit o participaci na rozhovoru?
Ano.

1. Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?
Ano.

2. Jak se dnes mate?
Dobre.

3. Jaky byl dnesni Skolni den? Stalo se néco ve tfid¢, co mohlo mit vliv na prib¢h
literarni hodiny?
Ve tride ani ne, ale chybi nam jedna pruvodkyné, takze jsme resili, jak to prosté zaridit,
takze resime ted’ka véci na zitra a na pozitri, protoze nam chybi néjaci ucitelé, takze to
mozna mohlo ovlivnit.

4. Minuly tyden jsem s zaky méla literarni hodinu. M¢li Zaci néjaké dalsi postiehy/pocity
poté, co jsem odesla?

Neuvedomuju si.
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Hlavni ¢ast:

1. Nyni pfistoupime k otdzkam tykajicich se dneSniho bloku. Zaujalo zaky téma a jeho
zpracovani?
Urcité ano. Nicméné my jsme toto téma pred Vanoci hodné probirali, takze o nem hodné
vi. Mozna reagovali trosicku — uz nebyli tolik motivovani, protoze si rekli: ,,Jejda zase
tady to zdravi, postizeni.” TakzZe si myslim, Ze to pro né nebylo tolik zajimavé, jako
ta predesla hodina

2. Bylo podle vés vhodné pro jejich vékovou skupinu a dosavadni zkusSenosti? Sed¢lo téma
vasi tfide?
Urcite.

3. Jak byli zaci béhem nasi hodiny motivovani? Dokazali udrZet pozornost? Uved’te
prosim piiklad.
To jsem prave rekla. Protoze to téma hodné znaji a hodné jsme se o tom v nedavné dobé
bavili, jsme to probirali, takze uz to nebylo idealni. To se tyka i pozornosti.

4. Jak byli zaci ochotni spolupracovat béhem bloku? Byli ochotni poskytnout sviij nazor?
Uved’te prosim priklad.
Ja si myslim, Ze ten ndzor urcité byli ochotni poskytnout. I kdyz napred to bylo takové
troSicku s nechuti, ale potom se rozpovidali. Priklad ted’ka nevim.

5. Jaky pfinos mlze mit dneSni blok v OSV v etickém rozvoji zdka?
Urcite si uvédomi, co Zivot s postizenim obnadsi, Ze se nad tim zamysli. A taky,
kdyz potkaji at’ uz mentalné nebo télesné postizeného, tak to pro né nebude nic nového,
ale budou veédet, jak se chovat.

6. Mate doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete néjaka dalsi feSeni?
(organizace, jina forma, metoda, aktivita, strategie)
Myslim, zZe ne. Takto kdyz to probiram tu lekci, tak to bylo vSechno adekvatni a dobre

promysleno.
Zavérecna Cast:

1. Je néco dileZzitého na co jsem se podle vas nezeptala?
Nevim ted, jestli to tam zaznelo. Ale jestli oni treba maji osobni zkuSenost nejakou
S postizenim, jestli treba nékoho v rodiné. Mohlo to byt orientovano na osobni

zkusSenost.

Dé&kuji Vam moc za rozhovor a Vas Cas.
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Ptiloha 4: Kluk a pes (statni $kola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor

Vlastni hodnoceni literarni hodiny
Datum: 4.3.2022

Pocet Zaku: 10

7. Evokaéni ¢ast

Presmycku zaci vyfiesili rychle. Téma hodiny je zaujalo a meli k nému hodné co fict.
Nejdiive se hodné orientovali smérem na stravu a zivotni styl, zminili i psychické zdravi.
Pozdg&ji se viak dostali i Kk postizeni. Zaci dokézali vhodné vyjadfovat své myslenky.
Bez toho, abych je navedla dokazali intuitivn¢ poznat, ktery termin je vhodnéjsi, a dokonce
to i adekvatné vysvétlit. Kompenzacni pomicky zaci bez potizi rozeznali a ptifadili. Béhem

cetby byli klidni a soustfedéni.

8. Uvédomeéni si souvislosti

VeétSina zakia si vSimla dvou vypravéch aZz témét na konci ukazky. Dokazali fici,
0 kom byla ukazka i jaky handicap chlapec ma. O horkou Zidli byl opét zdjem. Zaci dokazali
odpovidat v roli a jejich napady a odpovéedi byly velmi origindlni, ndpadité a promyslené.
Nekteré otazky se pak zacaly opakovat. Aktivita splnila sviij ucel — dozvédéli jsme se néco
vic o Césarovi a zaci se do obou postav dokazali vcitit a pochopit je.

Samostatna prace probihala bez potizi. Zaci vklidu a soustiedéné pracovali
na tkolech. Prekvapenim pro mé je, Ze zaci maji problém s vymyslenim jakéhokoliv darku
pro jednu z postav. Prvni otazku spravné vyplnili ¢tyti Zaci. Druhou spravné vyplnilo Sest
74k, 4 7aci ji vyplnili naptl. Tieti otazku vyplnilo celou devét zaki. Ctvrty ukol splnilo osm
zaka. Paty kol splnilo osm z4kt. Béhem reflexe zéci fekli, Ze se jim tento studijni priavodce
zdal t€Z81 neZ pfedchozi, ale otazky a ukoly chapali a uméli si s nimi poradit. TéZ§i byl kvuli
tomu, Ze v ném neméli tolik volnosti jako v predesléem.

Obé nasledujici aktivity zaky velmi bavily. Zaci se aktivné zapojovali. V obou
ptipadech vS8ak fekli, Ze by si takové postizeni nedovedli predstavit a musi byt velmi t€zké

S postizenim Zzit. Dokazali se tedy vcitit do situace.

9. Reflexe

Myslenkovou mapu vypliovali vSichni zaci, kazdy napsal alespoii jeden bod. Jejich

napady byly velmi dobré a dulezité. Nemusela jsem nic dopliiovat, protoZe vSe dokazali sami

obsahnout. Myslenkovou mapu jsem tedy pouze shrnula.
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Evaluaéni slunce vyplnili vichni. Ctyfi zaci slunce vykreslili zluté — kniha je zaujala
a chtéji si ji predist. Sest zaki slunce vykreslilo napiil — nemohou se rozhodnout. Téma
napsali spravné vichni — lidé s postizenim, zdravi. Zaky bavilo — pantomima, horka Zidle,

odezirani a vybér knihy.

Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literarnich bloki v praxi vyuky ve &tvrté tiidé ZS
Vyzkumna otizka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaka?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce Zaki, osobnostni a socialni rozvoj zaki
Vyzkumny vzorek:

Jedna se o tfidni ucitelku Zakl 4.ro¢niku statni zakladni skoly.

Pozorovaci zaznamovy arch

1. Evokacni ¢ast

a) Popiste pribéh evokacni ¢asti.
Pani ucitelka napsala na tabuli pfesmycku a déti hadaly, jaké slovo sV ni skryva.
V kruhu vedly diskusi, co je zdravi a jaky je zdravy ¢lovek. Dalsi otazkou bylo, co je
postiZeni, nasledné pojmenovavaly kompenzacni pomiicky na obrazcich.

b) Jaké jsou projevy Zaki? Co vidite? Co slySite?
Zéaci si posilali mi¢, kazdy fekl svoji myslenku k poloZené otazce. Zaci byli Sikovni,

bystii, aktivné se zapojovali. D&ti téma zajima, aktivné poslouchaji.

2. Prace s textem

a) Jakym zpiisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
Z4ci klidné a v tichosti poslouchali text, ktery je dle mého nazoru zaujal a bavil.

b) Zapojuji se Zaci aktivné do ucebnich ¢innosti, diskuse, prezentace nazoru...?
Jaka je jejich uroven motivace?
Zéaci si zahrali hru horka Zidle, kde se vZili do roli jednotlivych postav a odpovidali
na poloZzené otdzky svych spoluzdkl. Jejich odpovédi byli velmi originélni

a promyslené.
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c) Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou uskali? Jaké jsou benefity?
Vybér textu se mi zdal vhodny pro vékovou skupinu déti, vystupovaly v ném déti se
zvitaty. DéEti se mohly seznamit s problematikou postiZeni a prostfednictvim textu
nahlédnout do samotného déni. Uskalim by mohl byt piipadny posméch Zzakd
postizenému ¢loveéku, coz se v nasi tfide nestalo.

d) Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
Zaci prichazeji na to, jak vnimat Glovéka s postizenim, zamysli se nad rozdilem
Vv pojmech ¢lovek s postizenim a postizeny ¢loveék. Déti si samy uvédomuyji, ktery
Z pojmu je vhodnéjsi, aniz by je p. u¢. na spravnou moznost navedla.

3. Reflexe

a) Co se déje v prubéhu reflexe?
Déti v kruhu hodnoti to, co napsaly v pracovnim listu a navzdjem se dopliuji svymi
napady a védomostmi. Nasledn¢ pfes pantomimu a dalsi hru si zaci mohou sami
vyzkouSet riiznd postizeni. Aktivita zédky bavila, ale neuméli by si pfedstavit
S postizenim Zit.

b) Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?
Zaci si b&hem dnesni hodiny uvédomili, Ze lidé s handicapem jsou souéasti naseho

zivota, ze je dilezité jim pomahat, usnadnit jim Zivot ve spole€nosti.

Rozhovor
Uvodni &ast:
V rozhovoru se vas budu ptat na otazky smétujici na pribéh literarni hodiny. Cilem je ziskat

co nejucelenéjsi soubor informaci tykajici se tématu napliiovani OSV v literarnich hodinach.

Mohu vés poprosit o participaci na rozhovoru?
Ano.

1. Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?
Ano.

2. Jak se dnes mate?
Dobre.

3. Jakou jste méla cestu do skoly?
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Péknou. Sla jsem s dcerkou. Sly jsme pésky, takze to byla takovd prijemnd cesta.
Povidaly jsme si co nas ceka a tak.

4. Jaky byl dnesni skolni den? Stalo se néco ve tiid¢, co mohlo mit vliv na prab¢h literarni
hodiny?
Skolni den byl pohodovy, fajn. Trida byla klidnd. Dneska se ve tiidé nestala Zadna
zvlastni udalost.

5. Minuly tyden jsem s zaky mé¢la literarni hodinu. Méli zaci néjaké dalsi posttehy/pocity
poté, co jsem odesla?
Zaci se ptali, kdy bude dalsi hodina, takze to byl pro né piijemné straveny cas, prijemné

dvé hodiny.
Hlavni ¢ast:

1. Nyni pfistoupime k otdzkam tykajicich se dne$niho bloku. Zaujalo zéky téma a jeho
zpracovani? Bylo podle vés vhodné pro jejich vékovou skupinu a dosavadni zkuSenosti?
Sedélo téma vasi tfide?

Jo, ja si myslim, Ze urcite, protoze se tam objevovaly déti. Takze, jim je toto téma urcité
blizké a je fajn, Ze se dozvi néco nového zase, co treba ani netusili. Nebo mozna tusili,
ale nevedéli, jak se k tomu spravné postavit.

2. Jak byli Zaci béhem nasi hodiny motivovani?

Tou ukazkou prectenou a potom i rozhovorem ze své vlastni zkuSenosti, takze viastné
tim, ze mohli projevit svoje ndazory nebo zabyvat se nebo vratit se k tomu textu a rict
svoji pripominku.

3. Dokazali udrzet pozornost? Uved'te prosim ptiklad.

Ja myslim, Ze tuto hodinu jo, Ze to bylo lepsi nez tu minulou.

4. Jak byli Zaci ochotni spolupracovat béhem bloku? Byli ochotni poskytnout sviij ndzor?
Uved'te prosim ptiklad.

Ja myslim, Ze urcite, protoze trida je komunikativni. Oni se radi podéli o sviij nazor,
takze ja si myslim, Ze nemeli problém se spolupraci ani komunikaci navzajem.

5. Jaky pfinos mize mit dnes$ni blok v OSV v etickém rozvoji Zaka?

Ja si myslim, Ze zZdci se nauci rozliSovat pojmy postizeny clovek a clovek s postizenim.
Dale si myslim, Ze trosicku nahlédli, co se tyce treba pristupu tady k tém lidem, taky
urcité ziskali nebo naucili se zpusob, jak tady ty lidi prijmout mezi sebe a brat je jako
normalni lidi, kteri maji taky pravo na bézny Zivot.

6. Mate doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete néjaka dalsi feSeni?
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Nic mé v tuto chvili nenapada.
Zavérecna Cast:

1. Je néco dilezitého na co jsem se podle vas nezeptala?

Neni.

Dé&kuji Vam moc za rozhovor a Vas cas.
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Ptiloha 5: Potom (soukroma $kola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor
Vlastni hodnoceni literarni hodiny
Datum: 26.1.2022

Pocet zaku: 7

10. Evokacni ¢ast

Z4ky jsem zaujala aktivitou odvozovani. Myslim, Ze tato aktivita byla vhodné zvolena,
zaky totiz obrazky velmi zaujaly a §lo vidét, Ze se t&€$i na nadchézejici téma, zaroven jsem
je hned na zacatku ponoukla k zamysleni. Pozdé&ji se ukazalo, ze jejich odhady byly spravné.
Zaznéla témata jako: valka, Némecko, Zidovstvi, koncentrak. Nasledovalo kratké predstaveni
knihy. Zaci si v§imli, Ze chlapec mé na ruce Zidovskou hvézdu. Mnozi projevili radost,
ze jejich odhad je spravny a chtéli se pochlubit. Samovolné¢ také zacali knihu hodnotit —
vypadé smutng, Sed¢, tiziveé. Béhem komunika¢niho kruhu byli vSichni Zaci sdilni a dokazali
mi fici, kdy méli naposledy nejvétsi strach. Jejich pfibéhy davaly smysl, byly plynulé
a myslenky na sebe navazovaly. Poté jsem cetla zakim ukézku. Béhem ukazky byli zéci
velmi klidni a soustiedéni. Jejich ukolem bylo sledovat, kdy maji postavy strach. Po precteni

nektefi zaci chtéli, abych pokracovala dal.

11. Uvédomeéni si souvislosti

Zaci mi sdélili své odhady, viechny byly spravné. Rozjela se diskuse na téma valka,
protoZe kazdy zak mél potfebu mi sdélit, pro¢ napsal, co napsal a ostatni komentovali. Poté
jsem diskusi stocila vice k ukdzce. Z4ci oznaéili ukazku jako tizivou, smutnou, désivou.
Vzbudila v nich strach a vztek. Spravné dokazali urcit, pro¢ mély postavy strach — baly
se vlaku, protoZe nechtély zemfit, nechtély jet do koncentra¢niho tdbora. Dle reakci jde
poznat, ze zaklim téma neni cizi a zajima je.

Indicie zvladli Zaci pfifadit naprosto bez obtizi a slova dokazali spravné definovat.
Zjistila jsem, Ze Zaci méli tento Skolni rok zajimavou pfedndsku od jednoto tatinka, ktery
vyznava zidovské nabozenstvi, proto se v tématu orientuji. MySlenkovd mapa dopadla
nad ocekavani dobte. Kazdy zak k tématu néco napsal nebo nakreslil. Vse se k tématu hodilo,
nekteré véci byly az prekvapivé — vila Tugendhat. Na konci vSichni zéaci vysvétlili, co pridali
na myslenkovou mapu a pro¢. Objevily se zde slova a obrazky jako: hlad, smrt, vojaci, Hitler,
koncentracni tabory, komunismus, strach, zid¢, 1945, vila Tugendhat, véalCeni, vlak, arijska

rasa. Po mySlenkové mapé zacala diskuse, kdy zaci sdileli své zkuSenosti s tématem — filmy,

dokumenty, co cCetli, slySeli. Diskuse byla podnétna a vSichni se zapojili.
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Samostatna prace byla opét pro nékteré naro¢na, predeviim na soustiedi. Rekla bych
vsak, ze tohoto studijniho pruvodce Zaci vyplnili 1épe nez predeslé a pii praci se i vice
koncentrovali. Prvni otdzku vyplnili vSichni spravné, druhy tkol dal zaktim docela zabrat,
ale nakonec jej také vichni splnili. Tteti otdzku vyplnili spravné &tyfi zaci. Ctvrtou otazku
vyplnilo spravné $est zaki. Patou otdzku vyplnili spravné &tyfi Zaci. Sestou otazku nikdo
nevyplnil, ale ta byla spiSe dobrovolna. V sedmé otazce zaci uvedli, Ze je piekvapila smrt,
kulomet. Osma otazka se zakum velmi vydafila, jednalo se o pétilistek. Jde vidét, Ze
s metodou maji zkusenosti. Vyplnil ji spravné kazdy zék. Pti reflexi zaci uvadéli jako
problém orientaci v textu.

Nasledovala aktivita lidska prava, kdy se zaci méli rozhodnout, zda by jako zidé mohli
délat razné véci. Aktivita zdky bavila, vSichni se ji Ucastnili a mnozi byli ptfekvapeni
z tehdejsi reality. Tato aktivita Zaklim pomohla jesté vice se vcitit do tehdejsi atmosfeéry.
Porovnani dvou fotografii se dle mého ndzoru nevydafilo. Lepsi by bylo porovnani zaradit
jesté pied aktivitou lidska prava. Zakam se jiz nechtélo znovu opakovat rozdilna prava divek
a z toho plynouci rozdil v kvalité zivota. I tak ale par rozdili vyjmenovali a pochopili, pro¢
jim fotografie ukazuji.

Zaci si uvédomovali, Ze v na$i zemi se prava dodrzuji vice nez v nékterych jinych
zemich. Jako piiklad uvedli Cinu, Afganistan, Ukrajinu a dokazali i zformulovat, pro¢
si to mysli.

Zaci ve dvojici a jedné trojici pfemysleli nad pravy. Nékteid nam diivody sdélili a jedna

dvojice diivody predvedla i pomoci scénky. Zaci dokézali divody formulovat.

12. Reflexe

Na zavér Zaci vyplnili evaluacni slunce. Opét Slo vSak vidét, Ze se jim vitbec nechce psat.

Zaci vykreslili ¢tyfi slunicka zluté, dveé sluni¢ka naptl a jedno slunicko oranzové.
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Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literarnich bloki v praxi vyuky ve &tvrté t¥idé ZS

Vyzkumna otizka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaka?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce zaku, osobnostni a socialni rozvoj zakt

Vyzkumny vzorek:

Jedna se o ucitelku a zastupkyni feditele na soukromé zakladni Skole.

Pozorovaci zdznamovy arch

Evokaéni ¢ast

b)

PopiSte prabéh evokacni ¢asti.

Zaci dle indicii odhaduji, jaké téma bude pfedmétem ukéazky. Zapisuji na karticky.
Na kruhu kazdy vzpomind, kdy mél naposledy strach. Poté je ctend ukazka. Probiha
diskuse nad tématem, tvorba myslenkové mapy.

Jaké jsou projevy zaku? Co vidite? Co slysite?

VétSina zakl se zhruba orientuje v tématu 2. svétové valky, znaji informace
o0 Hitlerovi, zidovstvi, koncentra¢nich taborech. Pti ukazce se chovaji tiSe, tvorba

myslenkové mapy je bavi.

Prace s textem

Jakym zpisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
Text je kratky, v détech vzbuzuje smutek, strach, smutek.

Zapojuji se Zaci aktivné do ucebnich cinnosti, diskuse, prezentace nazoru...?
Jaka je jejich uroven motivace?

Zaky téma zajima, prace je bavi, nejvice diskuse, prezentace nazori.

Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou uskali? Jaké jsou benefity?

Text je vhodny, nicméné téma 2. svétové valky je hodné naroéné. Uskali — nékteii
zaci nemusi mit pfedstavu o 2. svétové valce, proto by mohli text nepochopit a byt
pro né€ tézky. Idealni je text pouzit pfi udalostech 2. sv. v. (osvobozeni), bylo by dobré
téma probirat v ramci delSiho projektu. Benefit — sebezamySlenim Zzaky nuti

piremyslet o hrazach valky.
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d) Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
Zaci se zamysli nad tim, co ¢lovék mlze zazit, co dokaze ptrezit, jak se mizou lidé
k sobé& chovat navzajem.

3. Reflexe

a) Co se déje v pribéhu reflexe
Zaci spoleéné s pravodkyni hodnoti praci s textem, odpovidaji na otazky. Diskutuji
nad stejnymi pravy pro zivot. Podle domnének se stavi k tvrzenim — jak se zZilo zidim
ve 2.svétoveé valce.

b) Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?

Zaci pocitovali smutek, piekvapeni. Prezentace postoji, prozitkil, emoci jim nedéla

problém.

Rozhovor
Uvodni &ast:
V rozhovoru se vas budu ptat na otdzky sméiujici na prib¢eh literarni hodiny. Cilem je ziskat

co nejucelenéjsi soubor informaci tykajici se tématu napliovani OSV v literarnich hodinach.

Mohu vés poprosit o participaci na rozhovoru?
Ano.
1. Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?
Ano.

2. Jak se dnes mate?
Dobre.

3. Jakou jste méla cestu do skoly?
Pomerné dobrou, i kdyz zacalo snézit a vypadalo, Ze bude horsi pocasi, ale dobry.

4. Jaky byl dnesni Skolni den? Stalo se néco ve tfidé, co mohlo mit vliv na prabéh literarni
hodiny?
Ne, dneska bézny skolni den.

5. Minuly tyden jsem s Zaky méla literarni hodinu. M¢li Zaci néjaké dalsi postiehy/pocity
poté, co jsem odesla?

Ne. Nikdy nic.
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Hlavni ¢ast:

1. Nyni pfistoupime k otazkam tykajicich se dneSniho bloku. Zaujalo zaky téma a jeho
zpracovani?
Urcité ano, bylo videt, Ze to téma zaky zajima. A spoustu informaci o tom uz vedeli,
ale spoustu jesté treba ne, takze urcité si myslim, ze ano.

2. Bylo podle vas vhodné pro jejich vékovou skupinu a dosavadni zkuSenosti? Sedélo téma
vasi tfide?
Ano. Si myslim, Ze moznd, protoze tito ¢tvrtdci nejsou az tak zrali, tak pro né bych
to teba volila az pristi rok. Ostatni ctvrtaci muzou byt zrali uz ve ctvrté tiide, ale zrovna
tato tiida neni tak vyzrdla, takzZe zrovna konkrétné pro né, bych moznd chvilku pockala.
Mozna do kvétna, pillroku. Takze pro né pozdéji.

3. Jak byli zaci béhem nasi hodiny motivovani? Dokézali udrzet pozornost? Uvedte
prosim piiklad.
Myslim, Ze veskeré aktivity, které se konaji prezentace myslenek, diskuse, povidani,
tak to je vzdycky hodné motivuje. Nejvetsi problém maji s textem.

4. Jak byli zaci ochotni spolupracovat béhem bloku? Byli ochotni poskytnout sviij nazor?
Uved’te prosim priklad.
Jo, to jsem tedka rekla. Oni, co se tykda opravdu prezentace, sdileni svych ndzori,
tak to se jim vétsinou dari, napadii riiznych.

5. Jaky pfinos mize mit dneSni blok v OSV v etickém rozvoji Zaka?
Urcité je to nuti premyslet nad tim, jak se lidé k sobé mohou chovat, co je dobré, jaka
maji prava lidé a podobne.

6. Mate doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete néjaka dal$i feseni?
(organizace, jina forma, metoda, aktivita, strategie)
Idedlni by bylo, to jsem tam i psala, mozna pojat zrovna tuto ukazku k dalsimu tieba
tydennimu zaméreni, tykajici se druhé svetové valky — napriklad v kvétnu, kdyz bude
osvobozeni nebo podobné. A taky mozna to dodélat nejakym videem, treba néco jim
pustit néjaky kratky film nebo docist jim tu knizku, protoZe toto je téma natolik zavazné

a natolik obsahlé, zZe tam by to Slo rozvijet v mnoha smeérech.
Zavérecna Cast:

1. Je néco dulezitého na co jsem se podle vas nezeptala?
Mozna ta ukazka, jak tam naskakovali do vlaku nebo jak teda vyskakovali z viaku nebo

chteli pred nim uprchnout. Nevim, jestli tam zaznélo, Ze jsou to viaky, které vezou lidi
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do koncentracnich taboru, tedka si nejsem jistda. Zdalo se mi, Ze nékteri tomu nerozumeéli

a moc to nevnimali, Ze toto jim trosku unikalo. Tak mozna jenom tato véc me napadlo.

Dékuji Vam moc za rozhovor a Vas Cas.

109



Ptiloha 6: Potom (statni $kola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor

Vlastni hodnoceni literarni hodiny
Datum: 15.3.2022

Pocet zaku: 11

1. Evokacni ¢ast

Hodinu jsme zacali odvozovanim tématu podle indicii. Kazdy Zak si napsal na papirek
svij tip. Vice neZ polovina tipti byla spravné. Slo vidét, Ze Zaci, ktefi téma poznali
se na hodinu t&si a jiz ted’ by nejradéji sdileli své zkusenosti a védomosti. Behem seznadmeni

s knihou téma napadlo jiz témét vSechny zéky, protoze si v§imli Davidovy hvézdy. Béhem

Cwwr

2. Uvédoméni si souvislosti

Po &etbé jsme rozebirali, kdy a pro¢ mély postavy v ukézce strach. Zaci ve velké mife
sdileli své postiehy a pocity. Diskuse byla velmi zajimava a mnozi zaci o tématu vi vice,
nez bych v tomto véku ¢ekala.

Pfitazovani indicii Slo bez potizi, vSechny byly umistény spravné. Nasledovala
myslenkova mapa, kde Zaci dostali prostor napsat vse, co je k tématu napadlo. Kazdy zak
napsal minimalné tfi odrazky, néktefi i vice. Nasledna diskuse byla opét bohata. Zaci sdileli,
co vidéli, Cetli nebo rozebirali s rodici, kamarady.

Pti samostatné praci se studijnim privodcem pracovali tiSe a soustfedéné. Na prvni
otazku odpovédélo spravne pét zakl. Druhou otazku splnili vSichni. Tteti otazku dokazalo
zodpovedét deset zakt. Na ctvrtou otazku odpovédelo spravné jedenact zaki — vSichni. Patou
otazku vyplnili opé€t vSichni. VétSina zaki v textu rozuméla vSem sloviim, do Sesté otazky
vypsali jen: syknul, durdi a nacisticky. V sedmé otazce zaci uvedli, Ze je piekvapilo: vlak ma
na stfeSe kulomety, déti pohibily kamaradku, Chay umiela, déti utekly z vlaku, existoval
tabor smrti. Pétilistek vSichni znali, protoZze ho s pani ucitelkou jiz nékolikrat zkouSeli.
Snazili se jej vyplnit vSichni, néktefi ale vynechali par mist prazdnych. Objevila se zde slova
a hesla: drastické, smutné, bojuje, bombarduje, zotrocuje, Hitler, valka je zbyte¢na véc,
dramatické, smrt, zakeiné, valka je strasné véc, zidovstvi...

Aktivita, kdy méli Zaci rozhodovat, zda Zidé méli nebo neméli jista prava, byla pro zaky
velmi zajimava, zapojili se vSichni. Nésledné porovnavani zaci zvladli velmi dobie a shrnuli

si diky tomu i predeslou aktivitu. Utvrdili se v tom, ze ta doba nebyla lehka pro nikoho.

3. Reflexe
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Vysvétlit lidska prava bylo pro zaky ze zacatku ponékud obtizné, nékteti si i vymeénili
papirek. Nékteré skupinky jsem tedy jemné¢ navedla spravnym smérem. Nakonec vSichni
dokazali vysvétlit podstatu zvolenych prav a néktefti 1 predvedli zivy obraz
(jak by to vypadalo, kdybychom toto pravo neméli).

Vypliovani sluni¢ek bylo opét klidné. VSichni Zaci dokézali napsat téma. Jeden zak
si knihu pfecist nechce, napil tii a zajem projevilo sedm zaki. Do paprskll Zaci psali slova:

naucnd, zajimava, zidé, krev, smrt, smutek, strasna udalost, hra...

Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literdrnich blokd v praxi vyuky ve &tvrté t¥{dé ZS
Vyzkumna otazka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u Zzaka?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce zaku, osobnostni a socialni rozvoj zakt
Vyzkumny vzorek:

Jedna se o ucitelku a zastupkyni feditele na soukromé zakladni Skole.

Pozorovaci zdznamovy arch

1. Evokacni Cast

a) Popiste pribéh evokacni ¢asti.
Pani ucitelka rozdala détem listecky a na tabuli pfipravila indicie, podle kterych déti
psaly, co bude tématem dne$ni hodiny. V kruhu si zaci nasledné posilali knihu a m¢li
fict, jaka atmosféra v knize bude. Déti pak vedou rozhovor, kdy mély nejvétsi strach.
Déti tvoti na tabuli mySlenkovou mapu k tématu 2. sv. valka.

b) Jaké jsou projevy zaka? Co vidite? Co slySite?
Vzhledem k vaznosti tématu jsou déti klidné, tiché, nékteti nevi, jak odpovédét na
poloZzené otazky. Jiné déti téma zajima i v bézném Zivoté, umi spravné a zajimavé
odpovédét. V kruhu si pak navzajem hodnoti své myslenky z listecki. Déti maji

obrovsky ptehled a ptrekvapivé znalosti tohoto tématu.

2. Prace s textem

a) Jakym zpiisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
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Zaci si pozorné proditaji text a plni tkoly k textu. Vytvafeji pétilistek k tématu
2. sv. valky, ve kterém se objevuji slova jako napf. désiva, smutna.

b) Zapojuji se Zaci aktivné do ucebnich ¢innosti, diskuse, prezentace nazoru...?
Jaka je jejich uroven motivace?
Ve tiid¢ byly rozmisténé listeCky ANO/NE, zaci dle svého nazoru odpovidali
na otazky a tvofili skupinky u pfislusného listecku. Nasledn¢ srovnavali Zivoty dvou
divek — divku, ktera zila v dob¢ valky a dnesni divku.

c) Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou taskali? Jaké jsou benefity?
Vybér textu byl vhodny pro zdky 4.ro¢niku. Téma nebylo uplné¢ bézné, proto
si myslim, Ze déti zajimalo. Uskali mohlo nastat v situaci, pokud by ve t¥idé byly
citlivéjsi déti, nebo by jim byl vybér textu nepiijemny, vyvolaval v nich strach.
Benefity vidim v tom, Ze Zaci si vytvofi ptedstavu o zivoté lidi v nelehkych chvilich.

d) Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
Zaci se nau¢i pozorovat dvé rozdilné Zivotni situace. Situaci v dnesni dobé a v dobé
valky. Mohou se naucit vazit si véci, které jsou pro nds v dnesni dobé samoziejmé.

3. Reflexe

a) Co se déje v pribéhu reflexe
Zaci prezentuji své dojmy pomoci kratkych scének nebo slovniho hodnoceni.

b) Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?
Z4ci vzajemnych rozhovorem mohou pfijit na to, pro¢ je dulezité vazit si svého

vlastniho Zzivota, svobody a neomezenych moZznosti. Ze 1 véci, které jsou

pro né€ neoblibené napi. chozeni do $koly, jsou pro n¢ dulezité.

Rozhovor
Uvodni &ast:
V rozhovoru se vas budu ptat na otdzky smétujici na pritbéh literarni hodiny. Cilem je ziskat

€0 nejucelenéjsi soubor informaci tykajici se tématu napliovani OSV v literarnich hodinach.

Mohu vas poprosit o participaci na rozhovoru?
Ano.

1. Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?

Ano.

112



Jak se dnes mate?

Dobre.

Jakou jste méla cestu do skoly?

Prijemnou, svitilo slunicko, sli jsme pésky.

Jaky byl dnesni Skolni den? Stalo se néco ve tfid¢, co mohlo mit vliv na pribéh literarni
hodiny?

Myslim si, Ze ne. My jsme méli teda jen prvni hodinu, zazpivali jsme si. Zaci byli dnes
dobre naladeni. Akorat teda mensi pocit nez obvykle.

Minuly tyden jsem s zaky méla literarni hodinu. M¢li Zaci néjaké dalsi postiehy/pocity
poté, co jsem odesla?

Resili ty karty s témi sliby nebo jak to Fict. Kdy 10, jak kdo piijde plnit a tak.

r wr

Hlavni cast:

1. Nyni pfistoupime k otdzkam tykajicich se dne$niho bloku. Zaujalo zéky téma a jeho

zpracovani? Bylo podle vés vhodné pro jejich vékovou skupinu a dosavadni zkuSenosti?
Sed¢lo téma vasi tride?

Knizka byla zajimava a byla pro ¢tvrty rocnik jste rikala, takze ja si myslim, Ze urcité
Jjo. Ja jsem si vSimla uz v minulosti, Ze téma Zdky zajima i mimo tieba Skolu. Casto
se nekteré deti ptaji, kdy se bude ucit o vdlce a tak. Takze je prekvapivé k jejich veku
zajima toto téma — tézké a vazné.

Jak byli Zaci béhem naSi hodiny motivovani? Dokézali udrZet pozornost? Uved'te
prosim priklad.

Zaci byli opét motivovani textem. V prvni hodiné se mi zddlo, Ze byli trosku pozornéjsi.
takovi ti jedinci byli trosicku nepozornéjsi, ale uz se to potom zlepsilo.

Jak byli Zaci ochotni spolupracovat béhem bloku? Byli ochotni poskytnout sviij nazor?
Uved'te prosim ptiklad.

Vetsina zZakii ma velky prehled o daném tématu a radi ho prezentovali. Chtéli
se pochlubit védomostmi navic. Takze neméli problém s prezentaci ndzorii.

Jaky pfinos miize mit dnesni blok v OSV v etickém rozvoji zéka?

Ja si myslim, Ze Zaci se po dnesni hodiné mohou vzit do situace lidi, kteri Zili tady
V té tezké dobé nebo teda Ziji i mozna ted’ na té Ukrajiné. Vazit si svého Zivota, dnesni
svobody a moznd i takovych téch veéci, které jsou pro né neprijemné jako chozeni

do skoly. Ze je to viastné $tésti, Ze si mohou tady ty véci ,, doprat “.
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5. Mate doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete néjaka dalsi feSeni?

Ja si myslim, Ze hodina byla fajn, Ze bych asi nic nemenila.
Zavérecna Cast:

1. Je néco dulezitého na co jsem se podle vas nezeptala?

Nemyslim si.

Dé&kuji Vam moc za rozhovor a Vas cas.
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Ptiloha 7: Julie mezi slovy (soukroma Skola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor
Vlastni hodnoceni literarni hodiny
Datum: 18.1.2022

Pocet zaku: 10

1. Evokacni ¢ast

Blok za¢indm kliC¢ovymi slovy — Zaci maji za kol na jejich zakladé¢ odhadnout,
0 &em text nejspise bude. Zaci nejdiive nechépali, co po nich chci, ale po detailngjsim
vysvétleni se zapojili a dokézali mi Fict adekvatni odhady. Poté jsme si prohlizeli knihu. Zaci
m¢éli za ukol knihu popsat jednim slovem. Padala slova jako barevna, modra, ale také zaznélo
napiiklad hol¢i¢i. Behem cetby Zaci téméf nevyrusovali a byli pomérné€ pozorni — zde vidim
rozdil mezi divkami a chlapci. Divky vydrzely s pozornosti podstatné déle, coz mize byt

dano vybérem knihy/textu. Celkové vsak prubéh hodnotim spise kladné.

2. Uvédoméni si souvislosti

Probéhla diskuse o ukdzce, kdy Zaci dokdzali vhodné formulovat své mySlenky.
Doopravdy se dostali do tématu az béhem osobnich otazek, kdy méli reagovat na otazky
pohybem ¢i gestem. Toho se ucastnili vSichni s radosti a nasledné to vedlo k dalsi kratké
diskusi o dilezitosti tklidu a pomahani si.

Poté nasledovala aktivita Etyfi rohy, kdy Zaci méli svlij ndzor formulovat na papir.
Nekteri zaci vSak neradi pisi, a tak si svlj nazor chtéli fici z hlavy. Téméf vSichni zaci
si stoupli k cedulce ,,souhlasim®, jen jeden zZak si stoupl k ,,¢astecné souhlasim®. Tento zak
patii k zaklim se specialnimi potfebami a jeho nazor si dokazal obh4jit — ne vzdy je podle n¢j
potfeba pomahat, nékdy je pomoc otravna (ve smyslu, Ze nékdy je lepsi se pred automatickou
pomoci zeptat). VSichni Zaci se k vyroku radi vyjadiili a sviij nazor formulovali srozumitelné.
Nazory to byly podobné, ale zaroven ne totozné. Aktivita se v§ak nerozvinula Gpln¢ podle
planu, protoZe zde nebyla moZnost pro diskusi a zmény roht. VSichni zaci méli totiz podobny
nazor — je potieba si pomahat.

Nasledovala samostatnd prace s textem a studijnim privodcem. Zaci projevovali
znepokojeni a negativitu pii pohledu na tkoly. Text byl dle jejich ndzoru i ndzoru p. uc.
dlouhy. Vsimla jsem si, ze nekteti se do jeho ¢teni ani nepustili a chtéli se orientovat podle
toho, co jsem jim Cetla na zacatku. Poté se vSak uklidnili a snazili se tkoly vypracovat.

Musela jsem ale ¢asto pokyny opakovat a otazky obdas pieist nahlas a vysvétlovat. Zaky

jsem i individudlng obchdazela a dale vysvétlovala — snazila jsem se vSak pfimo je nenavadét
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ke spravné odpovédi. Prvni otdzku zodpovédélo spravné nebo s mensimi nesrovnalostmi
deset zaki, tedy vSichni. Druha otazka délala nejvétsi problémy a zakim zabrala nejvice Casu.
Zaci nerozuméli slovu kurziva (bylo jim nasledné nékolikrat vysvétleno). V textu se jim
pismo psané kurzivou velmi Spatné hledalo. Kazdy zak ke cviceni néco napsal, ale zadné
feseni nebylo spravné — nekteti napsali jen slova a nepouzili je ve vétach, nékteti napsali
jen véty, ale nepouzili vSechna slova. U cvi¢eni bylo i malo prostoru na psani. Treti cviceni
vyplnili spravné ¢tyfi zaci. Ostatni cviceni vyplnili s drobnymi chybami. Toto cviceni zakim
nedélalo potize. U patého cvieni Zaci mohli napsat cokoliv je napadlo. Ukol splnili viichni,
ale zabral jim del$i ¢asovy tusek, nez jsem cekala a musela jsem jim sama fici par napada
a dovysvétlit, jak je mySleno zadani. Paty ukol splnilo pét zaki, ostatni odpoveédéli na jednu
otazku a na druhou ne. Posledni otdzka Zdky velmi zmatla, u vSech v§ak mohu odpovéd’
akceptovat jako spravnou.

Béhem komunika¢niho kruhu bylo téz8i ziskat pozornost, ale nakonec
se mi to podatilo a zaci pochopili vyznam kompromisu. Nasledovaly Zivé obrazy, kdy se zaci
sami rozd¢lili do dvojic a kazdy si vylosoval jednu situaci. Jedna dvojice chlapcti spolu
nejdiive nechtéla spolupracovat, nakonec se vSak i oni poddali atmosféte a vytvofili vtipnou
scénku. Tato aktivita zdky bavila a vSichni se zapojili. Kazda dvojice dokdzala pfijit
s kompromisem. Jejich praci bych hodnotila jako nadprimémé vydafenou, kreativni
a ucinnou.

BohuZel jsme nestihli udélat aktivitu s kupony, protoZe se protahl ¢as, ktery Zaci

potiebovali na studijniho privodce.

3. Reflexe

Zaci méli za ukol vypracovat hodnotici slunce. Tentokrat §lo vypliovani lépe,
protoZze jiz védeli, co je cekd. Slunce vykreslili Zluté tii Zaci — ti si knihu chtéji precist. Kniha
zaujala napul Ctyfi zaky a tii Zaci slunce vykreslili oranzové. Téma tentokrat napsali témet
vS8ichni zéci spravné. Napsali: uklid, spoluprace, kompromis, déti a rodice. Jen jedna Zacka
napsala jako téma Jilii, coZ jsem pfedtim upozoriiovala, Ze téma neni nazev knihy ani jeji

postavy, ale n¢jaky problém, ktery jsme se snazili vytesit, o kterém jsme diskutovali.
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Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literarnich bloki v praxi vyuky ve &tvrté tiidé ZS

Vyzkumna otazka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaku?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce zaki, osobnostni a socialni rozvoj zaki

Vyzkumny vzorek:

Jedna se o ucitelku a zastupkyni feditele na soukromé zakladni Skole.

Pozorovaci zaznamovy arch

1.

Evokaéni ¢ast

a)

b)

Popiste priubéh evokacni ¢asti.

Pomoci klicovych slov zaci odhaduji, o ¢em ukazka bude. Poté nasleduje Cteni textu.
Privodkyné pokladd otdzky z textu, déti také sd€luji riznymi zplsoby (vyskok,
tleskani apod.) své postoje k domacim pracim. Zaci odpovidaji pisemné na otazku,
pro¢ je dilezité doma pomahat. Na sténach jsou umisténa tvrzeni (souhlasim,
castecné souhlasim, nesouhlasim, ¢astecné nesouhlasim), déti se podle zadanych vét
stoupaji k uvedenym tvrzeni a maji svlij nazor zdivodnit.

Jaké jsou projevy zaku? Co vidite? Co slySite?

Zaci se hlsi, ptaji se, zajimé je text, néktefi neudrzi pozornost a vrti se na koberci.
Kazdy odpovédél pisemné na otazku. Pisemny projev neni pro zaky idedlni, radéji

voli ustni podéni, umi pomérn€ dobie formulovat sviij posto;j.

Prace s textem

b)

Jakym zpisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
D¢éti nemaji v oblibé ¢teni delSiho textu, vzbuzuje u nich spiSe nechut’. Problém jim
délaji slova psana kurzivou Vv textu a vymysleni vét.

Zapojuji se Zaci aktivné do ucebnich ¢innosti, diskuse, prezentace nazoru...?
Jaka je jejich iiroven motivace?

Pokud mlZou Zaci odpovidat Gstn€, umi obhajit svlij ndzor, maji vhodné ptipominky.

Pisemny projev jim dé€la potize, taktéZ orientace v textu.
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c) Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou uskali? Jaké jsou benefity?
Text je vybran vhodné, nicméné pro slabsi ¢tenare je text dlouhy — coz vidim jako
uskali. Zatim jeSt¢ neumi pracovat s textem, vyhledavat slova.

d) Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
Zaky text nuti k zamygleni se nad tim, zda je dileZité uklizet, pomahat rodi¢tim.
Obecné maji povédomi o tom, ze je dobré pomahat.

3. Reflexe

a) Co se déje v pribéhu reflexe?
Zaci hodnoti obtiznost pracovniho listu, poté vyhodnocuji jednotlivé otazky
a diskutuji nad nimi. Poté se rozd¢€li do dvojic, dostanou do dvojice urcitou situaci
a maji feSeni situace zahrat. Hrani scének je jejich oblibend ¢innost, takze se do ukolu
s radosti pustili.

b) Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyKky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?
Ptipomnéli si nutnost pomahat, uvédomili si, Ze maji vyhody rodice 1 déti. Pti hrani
situaci se naucili, ze je dobré pristoupit na kompromis, nejen prosazovat sviij nazor.
Mg¢li dobré napady, jak vyfesit rizné problémové situace. Zda se, Ze si ujasnili, co je

to kompromis.

Rozhovor
Uvodni &ast:
V rozhovoru se vas budu ptat na otdzky sméetujici na pribéh literarni hodiny. Cilem je ziskat

co nejucelenéjsi soubor informaci tykajici se tématu napliiovani OSV v literarnich hodinach.

Mohu vés poprosit o participaci na rozhovoru?
Ano.

1. Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?

Ano.
2. Jak se dnes mate?

Dobre, dekuji. I kdyz od rano je to trochu divocejsi ve Skole. Takze je to takové divocejsi
utery.
3. Jakou jste méla cestu do skoly?

Dobrou, sice bylo trochu namrzlé, ale slo to.
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4. Jaky byl dnesni Skolni den? Stalo se néco ve tiid€, co mohlo mit vliv na prib¢h literarni
hodiny?
Nevim, jestli piimo vliv na tu literdrni hodinu, ale détem pravé prisly dopisy, kde byly
prostrednicky a prislo to vsem détem. Takze prvni blok jsme viastnée chvilku resili na
kruhu tyto veci. A zatim jsme to rozebirali, 7esili jsme, kdo to asi mohl napsat. Takze si
myslim, Ze o tom deéti trosicku premysli. Ale hlavné ty mladsi o tom hodné mluvi, protoze
si vzajemné casto posilaji néjaké dopisy. A toto fakt bylo skoro kazdému ditéti uplné
stejny dopis. Takze si myslim, Ze mladsi deti by to urcité ovlivnilo. Ty starsi myslim si
az tolik ne. Kazdopaddné je to tema dnesniho dne.

5. Minuly tyden jsem s zaky méla literarni hodinu. Méli zaci néjaké dalsi postiehy/pocity
poté, co jsem odesla?

Ne.
Hlavni ¢ast:

1. Nyni pfistoupime k otdzkam tykajicich se dne$niho bloku. Zaujalo zéky téma a jeho
zpracovani?
Myslim si, Ze ano.

2. Bylo podle vas vhodné pro jejich v€kovou skupinu a dosavadni zkuSenosti? Sed¢lo téma
vasi tfide?
Téma urcité ano, protoze se hodné bavime i o uklidu ve skole, nejen teda doma. Ale
to Fesime porad uklid a porad 10, jak si po sobé uklizet, co délat pro to, aby to tady bylo
V poradku. Takze si myslim, Ze nejen zaujalo, ale Ze to bylo hodné prinosné.

3. Jak byli zaci béhem nasi hodiny motivovani? Dokazali udrZet pozornost?
Tak jako sem ¥ikala posledné. Nékteré ano, nékteré ne. Ale zda se mi, Ze uz to bylo lepsi
tuto hodinu. Urcité nekteré aktivity, hrani scének je hodné bavilo, to bylo
pro né prinosné. Myslim si, Ze uz se to malicko posunulo, Ze uz vedeli zhruba
CO ocekavat, co delat. Byla videt zkuSenost z minulé hodiny.

4. Jak byli zaci ochotni spolupracovat béhem bloku?
A tady vidim taky posun. Zase nékteri se, par jich bylo, Ze se porad vrtéli, nechtéli. Ale
uz se mi zda, ze Anicka konkrétné byla lepsi. Takze uz celkove byl to lepsi posun, k tomu,
Ze to bylo lepsi nez minuly tyden.

5. Byli ochotni poskytnout svilj nazor?
Sem si vs§imla, ze prvotné na zacatku se tvarili, Ze moc nechtéli. Ale potom mi prislo,

Ze uz to Slo lip. Spousta z nich néco rekla.
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6. Jaky pfinos miize mit dnesni blok v OSV v etickém rozvoji zéka?
Urcité prostrednictvim pribéhu si prehrajou néjake situace a udélaji si v tom treba
Jjasno. Pripomenou si néjaké situace, ukaze jim to moznosti resSeni, zamysli se nad tim.

7. Mate doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete n¢jaka dalsi feSeni?
Mozna jediné ten pracovni list byl — ten text bylo hodné dlouhy, protoze zrovna tato
trida nejsou moc ctenari. Tos vidéla, Ze ani ta technika cteni jeste neni moc dobra. Takze
pro né vyhledavat néco v textu, pro néktere, je dost tezke. Takze si myslim, Ze se text Cetl
na zacdatku — paradni. A taky kdyz pisou. To je technicka véc — malo prostoru na psani
samotné. A taky ten pisemny projev pro né neni tak prirozeny zatim na to, aby to hravé
napsali. Takze to bylo pro né hodné tezké, tady bych trochu ubrala.
Zavérecna Cast:

1. Je néco dilezitého na co jsem se podle vas nezeptala?
Ne, jinak ta hodina probéhla uplné skveéle. A zase dobré téma a myslim si, Ze to bylo

hrozné fajn. Liblo se mi to.

De¢kuji Vam moc za rozhovor a Vas ¢as.
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Ptiloha 8: Julie mezi slovy (statni $kola) — vlastni hodnoceni, pozorovani, rozhovor

Vlastni hodnoceni literarni hodiny
Datum: 10.3.2022

Pocet zaku: 12

1. Evokacni ¢ast

Odhady zaka podle klicovych slov byly velmi blizko doopravdovému tématu textu.
Kli¢ova slova je zaujala, dokonce pfisli na to, Ze klicova slova jsou dulezitd slova z textu,
kterd ndm pomahaji urcit téma nebo tieba knihu podle nich mizeme najit.

Vétsina zakt dokézala fici, jaké pocity v nich kniha vzbuzuje. Ctyii Zaci ale poslali
mluvici pfedmét dal bez dopovédi. Objevovala se slova jako: dospéli, déti, rozvod, potize,
tézka slova.

Béhem cetby si zaci udélali pohodli. Poslouchali pozorn€¢ po celou dobu,

nevyrusovali.

2. Uvédoméni si souvislosti

r~r

Zaci dokézali bez potizi odpovidat na otazky, text pochopili. Tida je velmi
komunikativni a odpovida dlouhymi vétami. VétSinou dodavaji i vysvétleni, pro¢ si danou
véc mysli.

Podle reakci na povely je ziejmé, Ze vSichni Zaci doma pomahaji. Rozvinula
se i diskuse o tom, pro¢ je to dilezité. Zaci maji velmi kladny postoj k poméahéani a chapou
dualezitost toho, byt tu pro ostatni a praci si rozdélit. Jejich slovni zasoba a vyjadfovani
je nadprimeérné.

Aktivita rohy se nepovedla dle oc¢ekavani kvili tomu, Ze vSichni Zaci §li do rohu
souhlasim, tudiz nemohla nastat diskuse a ménéni nazori. Zaci vsak dokazali vyjadtit, pro¢
st do tohoto rohu stoupli a opét na sebe reagovali.

Na zacatku samostatné prace, se néktefi Zaci ptali, zda je mozné pracovat
ve dvojicich, coz jsem nedovolila. Poté prace probihala v klidu, akorat nékterym zakiim
trvala o néco déle nez ostatnim. Prvni otazku vyplnili spravné vSichni z4ci. Druhd otdzka
délala nékterym zakim potize, ve smyslu, Ze se jim nechtélo, a taky jsem jim musela pomoci
najit slova psana kurzivou. Tieti tikol zvladlo vyborné devét zakd. Ctyfi Zaci méli $patné
jednu &ast ze tif. Ctvrté cviéeni vyplnilo celé deset zakd, tii Zaci ukol nesplnili. Studijni

pravodce byl pro zaky obtizngj$i nez predchozi.
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Béhem komunika¢niho kruhu jsme se dostali ke slovu kompromis a zaci ho dokézali
vysvétlit a uvést piiklady kompromisu. Chépou, pro¢ je kompromis diilezity. Zivé obrazy

zaky velmi bavily, byli z nich nadSeni. Provedeni se jim povedlo a vSichni se G¢astnili.

3. Reflexe

Na vyrobu kuponti zbylo malo ¢asu, predevsim kvili tomu, ze zaci byli velmi sdilni
a ja jsem chtéla dat prostor vSem. Proto kazdy vyrobil jen jeden nebo dva kupony.

Evaluacni list vyplnili vSichni Zaci, vétSina ale nevyplnila paprsky (pfipominky
a komentafe). Sedm zaku slunicko vykreslilo zluté — knihu si chtéji precist, pét zaki napul.
Oranzové slunce nebylo. Téma spravné napsali vSichni zaci — kompromis, rodina, pomahat

si, dospéli a déti.

Pozorovani

Cil prace: posoudit efektivitu literdrnich blokd v praxi vyuky ve &tvrté t¥{dé ZS
Vyzkumna otazka: Naplnily literarni hodiny cile OSV u zaka?

Vyzkumny design: kvalitativni

Vyzkumny problém: deskriptivni

Oblasti pozorovani: reakce Zaktl, osobnostni a socialni rozvoj Zak
Vyzkumny vzorek:

Jedna se o tfidni ucitelku Zakl 4.ro¢niku statni zakladni skoly.

Pozorovaci zdznamovy arch

1. Evokacni ¢ast
a) Popiste pribéh evokacni ¢asti.
Déti si v kruhu posilaji knihu a fikaji myslenky, co v nich kniha vyvolava.

b) Jaké jsou projevy zaka? Co vidite? Co slySite?
Zaci sedi v kruhu a poslouchaji ukazku z knihy. Po pfedteni si posilaji mi¢ a sdéluji
své dojmy z ukazky. Déti vedou rozhovor o tom, kdo doma poméha a s ¢im, pro¢
je dulezité rodicim pomahat. Déti jsou aktivni, vSichni doma rodicim pomahaji

s domécimi pracemi.

2. Prace s textem

a) Jakym zpiisobem reaguji Zaci na text? Jaké v nich vzbuzuje emoce/reakce?
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Po prvnim nahlédnuti do textu Zzici reagovali piekvapené¢ a chtéli pracovat
ve dvojicich.

b) Zapojuji se zaci aktivné do uc¢ebnich ¢innosti, diskuse, prezentace nazoru...?
Jaka je jejich uroven motivace?
Cinnosti déti bavi, aktivné komunikuji, vedou mezi sebou zajimavé diskuse
a prezentuji zajimavé ndzory.

c) Jaky je vas nazor na vybér textu? Jaka jsou uskali? Jaké jsou benefity?
Vybér textu byl podle mé vhodné zvoleny, nékteti zaci nerozuméli nékterym sloviim,
ktera jim byla vysvétlena.

d) Jak podle vas text rozviji osobnostni, socialni ¢i etickou oblast rozvoje ditéte?
Déti si prostiednictvim textu uv€domi, jaké povinnosti a praci musi vykonavat rodice
a dospéli. Mohou se vzit do jejich situace a pfijit na to, ze by bylo dobré si praci
rozd¢€lit a navzdjem si pomahat. Poté se ve skupinkdch vytvari zivé obrazy, kdy

se snazi najit kompromis, jak vhodné¢ fesit rizné situace.

3. Reflexe

a) Co se déje v pribéhu reflexe?
Zaci vedou rozhovor o naroénosti pracovniho listu. Zaci fikali, co je v textu bavilo
a co ne. P. u¢. dava zaktim otazky z textu a Zaci na né odpovidaji.

b) Jaké emoce v Zacich hodina zanechala? Jaké poznatky, postoje a navyky si Zaci
mohou odnést? Maji chut’ své postoje, prozitky, emoce prezentovat?
Z dnesni hodiny si Zaci mohou odnést ndpady, jak kompromisem fesit vzniklé situace,
pro¢ je dobré si vrodiné rozdé€lit jednotlivé ¢innosti a povinnosti, Ze vzajemna
domluva miiZe usnadnit zivot. Na zavér Zaci piSi kupon pro vybranou osobu,

ve kterém pisi slib, ktery se pokusi dodrzet.

Rozhovor
Uvodni &ast:

V rozhovoru se vas budu ptat na otdzky sméetujici na pribéh literarni hodiny. Cilem je ziskat
€0 nejucelenéjsi soubor informaci tykajici se tématu napliovani OSV v literarnich hodinach.

Mohu vés poprosit o participaci na rozhovoru?
Ano.

Nas rozhovor bude nahravany. Mohu vas poprosit o souhlas s nahravanim?
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Ano.

1. Jak se dnes mate?
Dobre.

2. Jakou jste méla cestu do Skoly?
Cestu do skoly jsem méla prijemnou, bylo hezky, tak se mi slo pékné.

3. Jaky byl dnesni Skolni den? Stalo se néco ve tiid¢, co mohlo mit vliv na pribéh literarni
hodiny?
Skolni den byl klidny. Nemyslim si, Ze by se stalo néco vyznamného.

4. Minuly tyden jsem s zdky méla literarni hodinu. M¢li zaci néjaké dalsi postiehy/pocity
poté, co jsem odesla?

Nerikali nic. Opét se ptali, kdy zase prijdete.
Hlavni ¢ast:

1. Nyni pfistoupime k otdzkam tykajicich se dneSniho bloku. Zaujalo zaky téma a jeho
zpracovani? Sed¢lo téma vasi tiid&?
Ja si myslim, zZe urcité. Myslim si, Ze téma pro Zaky bylo vhodné, protoze vim z viastni
zkuSenosti a z rozhovoru s détmi, Ze jsou docela pracovité i treba ve tride rady maji takové
ty uklidové sluzbicky. Maji doma povinnost si plnit domaci prace, tak si myslim, Ze dnesni
téma bylo velmi vhodné. Velmi dobre vybrané.

2. Bylo podle vés vhodné pro jejich vékovou skupinu a dosavadni zkuSenosti?
Ano.

3. Jak byli zaci béhem nasi hodiny motivovani?
Zaci byli motivovani zase literdarnim piibéhem, zase z prostiedi, které je jim blizké. A tim,
Ze to zasahovalo i do jejich osobni zkuSenosti, tak je to zajimalo a méli k tomu urcité
i co rict.

4. Dokazali udrzet pozornost? Uved'te prosim ptiklad.
A pozornost dokazaly udrzet. Nékdo vice, nekdo méné. Protoze mame tady mezi nami
takové ukecanéjsi zaky.

5. Jak byli zéci ochotni spolupracovat béhem bloku? Byli ochotni poskytnout sviij nazor?
Uved'te prosim ptiklad.
Zaci jsou komunikativni, nemaji strach, nestydi se. Takze ja si myslim, Ze spolupracovali,
nekteri az moc. Takze bylo fajn, Ze jste si je pekné jako zkrotila, pre je potreba nékteré

az moc ukecané zZaky trosicku krotit, protoze by povidali az moc.
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6. Jaky pfinos miiZze mit dnesni blok OSV v etickém rozvoji zaka?
Ja si myslim, ze zdci se diky dnesni hodiné mohli naucit, Ze je dobré vyjit cloveku vstric,
umeét poskytnout pomoc, zZe je fajn usnadnit si praci navzdajem, nejenom tieba doma
ale i ve skolnim prostredi — tieba slabsim Zdkiim pomdhat.

7. Mate doporuceni pro modifikaci metodiky hodiny? Navrhujete néjaka dalsi feSeni?
Tak ja jsem si vsimla, Ze kdyz kluci sedi v tom komunitnim kruhu, tak ti kluci tady
ti ukecanejsi se vidycky hrnou ksobé. Tak moznd ty bych rozesadila, Ze bych
je prostridala, treba holka kluk, holka kluk. My teda nemdme ve trideé tolik holek,
ale mozna ty ukecanéjsi — vyménit to misto, aby neméli tu tendenci s tim svym nejlepsim

kamaradem, vedle kterého sedi sdilet az moc svoje nazory.
Zavérecna Cast:

1. Je néco dilezitého na co jsem se podle vés nezeptala?

Myslim, Ze ne.

Dé&kuji Vam moc za rozhovor a Vas cas.
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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva prifezovym tématem Osobnostni a socialni vychova,
kritickym myS$lenim a ¢tenadiskou gramotnosti. Hlavnim cilem prace je posoudit efektivitu
literarnich blokd v praxi vyuky ve &tvrté t¥idé ZS. Teoreticka &ast se ¢leni na tii kapitoly. Prvni
kapitola charakterizuje zaka ve sttednim véku, druhd kapitola je vénovéana Osobnostni a socialni
vychové a jejim konceptem na zdkladnich Skoléach, tieti kapitola rozebira kritické mysleni
a Ctenarskou gramotnost. V empirické casti realizujeme vyzkum ve Cctvrtych rocnicich
zakladnich $kol, kde ovétujeme efektivitu literarnich bloku. Literarni hodiny se zabyvaji tématy

Sikana, valka, asertivni komunikace, ¢loveék s postizenim.
Kli¢ova slova

Osobnostni a socialni vychova, kritické mysleni, ¢tenarskd gramotnost, literarni hodiny,

blokova vyuka, mezilidské vztahy, asertivni komunikace, Sikana, valka, ¢lovek s postizenim
Anotation

The thesis deals with Personality and Social Education, Critical Thinking and Reading
Literacy. The main aim is to assess the effectiveness of literary blocks in the practice of teaching
in the fourth grade of primary schools. The theoretical part is divided into three chapters.
The first chapter features a middle-aged pupil, the second chapter is devoted to Personality
and Social Education and its concept in primary schools, the third chapter discusses critical
thinking and reading literacy. In the empirical part, we conduct research in the fourth years
of primary schools, where we verify the effectiveness of literary blocks. Literary classes deal

with topics of bullying, war, assertive communication, a person with a disability.
Key words

Personality and social education, critical thinking, reading literacy, literary classes, block
learning, interpersonal relationships, assertive communication, bullying, war, person

with disabilities
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