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Abstrakt

Bakalatské prace na téma ,,Divody rodict k volbé waldorfské skoly pro zékladni vzdélani
jejich déti* je rozdelena do teoretické a praktické ¢asti. Teoreticka ¢ast se zaobira historii
alternativni pedagogiky se zvlaStnim dirazem na klasické reformni Skoly, jejichz
jednotlivé koncepce predstavuje. Waldorfskou pedagogiku probira zvlast, predstavuje
jeji historii a prvni waldorfskou Skolu, pedagogickou filosofii, zaklady antroposofie a
zakladni principy jejiho praktického fungovani. Praktickd ¢ast prace je pojata jako
kvalitativni vyzkum ve form¢ rozhovort s vybranymi rodic¢i waldorfskych zaka jedné
konkrétni zakladni waldorfské Skoly. Cilem vyzkumu je poznat jednotlivé diavody
vybranych rodic¢i pro umisténi jejich déti do této konkrétni zakladni waldorfské Skoly a
pochopit je Vv jejich jedine¢ném zivotnim kontextu. V zavéru prace je vyjadieno nové
pochopeni waldorfské Skoly jako uzite¢ného impulzu v systému vzdélavani a cesty

laskavého pristupu ve vychove, v némz se miize snadno zhlédnout Siroka vetejnost.

Klicova slova:

Alternativni Skoly; klasické reformni pedagogické hnuti; pedocentrismus; waldorfska

pedagogika; Rudolf Steiner.



Abstract

The Bachelor’s thesis on “Parents’ reasons for choosing a Waldorf school method for
their children’s primary education” is divided into theoretical and practical parts. The
theoretical part deals with the history of alternative education with special emphasis on
the classical reform schools and presents their individual concepts. Waldorf education is
discussed separately, introducing its history and the first Waldorf school, teaching
philosophy, the basics of anthroposophy and the basic principles of its practical function.
The practical part is conceived as qualitative research in the form of interviews with
selected parents of Waldorf pupils from one particular Waldorf primary school. The aim
of the research is to learn about selected parents’ individual reasons for placing their
children in this particular Waldorf primary school and to understand these reasons in
relation to their unique life context. The thesis concludes with a new understanding of the
Waldorf school as a useful impulse in the education system and a way of a kind approach

in educative practice that can be easily embraced by the general public.

Keywords:

Alternative education; pedagogical reform movement; pedocentrism; Waldorf school,
Rudolf Steiner.
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uvob

Koncepce alternativnich Skol jsou v moderni pedagogice stale oblibenéjSim tématem.
Ackoliv je Cesky vzdélavaci systém z drtivé vétSiny soudrzné statni, tedy do jisté miry
unitarni a tradi¢ni, jsme svédky véku, kdy i do n&j pronikaji pedagogické prvky, metody,
smysleni, které je teoreticky nutno oznacit za alternativni (alternativni ke standardu). Tato
hranice ovSsem zacina prakticky mizet. Spolu s dynamickym vyvojem pravé nékterych
statnich vzdélavacich systémd, které¢ dokéazi samy sebe pretvaret se smelou invenci, beze

strachu z mozného déleni metod na tradi¢ni a alternativni, za¢ina byt ¢im dal slozitéjsi

chépat, co je nové a co je staré. Takové déleni totiz pomalu postrada smysl.

V Ceské republice prozatim takto radikalné dynamicky celorepublikovy vyvoj nenastal.
Stale mizeme pozorovat alternativné smyslejici pedagogy setrvavat v jisté mensing, jak
hledaji své misto v prakticky tradiénim statnim systému (a¢ prakticky uz né&jaky ¢as tolik
tradicni byt viibec nemusi), stejn¢ jako pozorujeme Skoly alternativniho zaméieni
fungujici vramci statniho Skolstvi. Lze tedy se zaujetim sledovat prvni viny
nespokojenych rodi¢i osobné ¢i jinak zklamanych tradicnim Skolstvim, kteti hledaji
nové moznosti, tentokrat uz nikoliv pro sebe, ale pro své potomky. Je tudiz zdhodno
vyuzit okamziku a pravé ted” zkoumat, jaké faktory je k alternativnim Skolam pfitahuji, a
snazit se poznat, jak by jejich zklaméani mohlo pietvaret budouci vzdelavaci realitu u nas.
Abychom chépali nynéjsi situaci, musime studovat minulé motivy; pokud tak u¢inime

s pochopenim, ziskdme informace, kterymi mtizeme zménit budoucnost.

To je diivod, proc€ je téma alternativnich skol, mezi nimi také t¢ waldorfské, zajimavé pro
m¢. Domnivam se, ze je dulezité rozumét zpusobu, jakym se vzdélavaci realita v Ceské

meni a dal ménit bude, ale také tomu, co ke zméne€ vede.

r v

Alternativnich koncepci vzdélavani ovSem existuje celd fada. Teoreticka ¢ast této prace
se vénuje nejvyznamngj$im z nich, pticemz nejpodrobnéji obsdhne pravé waldorfskou
pedagogiku, a to jak teoreticky, tak prakticky. Prakticka ¢ast prace popisuje vyzkum
uskute¢nény ve spolupraci s vybranymi rodici, jejichz déti v soucasnosti waldorfskou
Skolu studuji, a snazi se predstavit celou paletu diivodi, které k umisténi jejich potomku

na $kolu alternativniho zaméteni respondenti uvedli.



TEORETICKA CAST

Teoreticka cast této bakalaiské prace se bude ve€novat konceptim a praktikam
alternativnich pedagogickych sméri se zvlastnim zaméfenim na waldorfskou
pedagogiku. Kuvedeni potiebného kontextu se bude zabyvat také historickymi
souvislostmi vzniku takzvanych klasickych reformnich $kol, jak je pojmenovava Priicha?,
zejména hnuti pedagogického reformismu 20. stoleti, kter¢ Rydl oznaluje za
,,pedagogicky nejplodnéjsi obdobi d&jin vychovy a vzdélavani‘?, které ,,nema v d&jinach
vychovy vzhledem k pestrosti navrhi feSeni, mnozstvi zainteresovanych postav a

pronikavém dopadu na $kolni praxi vyu¢ovani obdoby‘,

1 DEFINICE, VLASTNOSTI A FUNKCE ALTERNATIVNICH SKOL

Pojem ,alternativni $kola“ pfitom nelze vymezit naprosto unitarné*. Dnes jim Ize nazvat
Siroké spektrum vzdélavacich instituci s velice odliSnymi u¢ebnimi obsahy a metodami,
které ovSem maji spole¢nou tu vlastnost, Ze se od standardnich, mainstreamovych §kol
zésadné odlisuji n&jakou svou konkrétni vlastnosti®. Takovou vlastnosti miZze byt
napiiklad nové pojeti obsahu vyucovéni, vilbec nové pojeti ¢i odmitnuti ramce
vyuCovacich predméti, zvlastni vztahy mezi pedagogy a zéky, ¢i mezi pedagogy a rodici

a mnohé dalsi®.

Oznaceni standardnich skol jako ,,tradi¢nich® bude v této praci uvadéno jako neutralni ve

smyslu prave téch Skol, které nemohou naplnit vyznam slova ,,alternativni®.

Dle nékterych odbornikl Ize alternativni Skoly dokonce oznalit za Skoly inovativni,
jejichz inovace tkvi v soustifedéném popirani technik $kol tradiénich’. Pied&l mezi
tradiéni a alternativni Skolou pfitom vibec nemusi tkvét v typu zfizovatele; mnohé

alternativni $koly jsou statni a mnohé tradi¢ni $koly jsou soukromé®. | v soucasné dobé je

LPRUCHA, Jan, ed. Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-546-2.

2 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3, s. 16.

3 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3, s. 16.

4 PRUCHA, Jan, ed. Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-546-2.

5 PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 2. rozs. a pieprac. vyd.
Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-252-1.

8 PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky: iivod do studia oboru. 4., aktualizované vydani. Praha: Portal,
2015. ISBN 978-80-262-0872-3, s. 177.

" RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3.

8 PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 2. rozs. a pieprac. vyd.
Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-252-1, s. 16.



pozice alternativnich Skol jako pfirozené soucasti vzdélavaciho systému Ceské republiky
oproti zahrani¢i vyrazné slabs$i, coz zapficinuje, ze je stale velkou cCasti vefejnosti

vniméana jako néco podivného az podivinského, vymykajiciho se®.

Zakladni rysy, které od tradi¢nich $kol ty alternativni odliduji, jsou dle Rydla®: jinakost
formy vyuky, kterad neprobiha dle pevného rozvrhu, ale naopak vychazi vstiic z4jmim a
potiebam zaku; zmeéna v roli ucitele, jenZ jiz neplisobi jako autorita, ale jako poradce;
zpuisob uceni se, které nove neklade diiraz na mechanické procesy a vybérovou vykonost,
nybrz na objevovani a spolupraci, navic neni omezeno prostorem $koly; ukladani ukolu
ke splnéni, které jiz neni fizeno ucitelem zvenci, ale zdkem zevnitf; diiraz na tvofivost a
iniciativu.

Tomuto vy¢tu pfimo oponuje Prichall, jenz se domniva, Ze neodpovida realité, a sam
mluvi o takzvanych funkeich alternativnich skol. RozliSuje funkci kompenzacni, v jejimz
ramci maji alternativni Skoly vynahrazovat nedostatky, kterymi nutné disponuje kazda
tradi¢ni $kola (vychazeje z nutné premisy toho, ze zadna Skola nemize byt bez chyby),
funkci diverzifikacni, kterd vytvari v systému vzdélavani potfebnou pluralitu moZznosti,
kterou stdtem garantované vzdélavani vzdy musi do urcité miry postradat, chce-li mit
vytvaii prostor pro experiment, a to jak na poli metodiky, tak vzdélavacich obsaht. Pfenos
této inovace do mainstreamového vzdélavaciho proudu je ovSem, dle Prichy, do jisté
miry omezen, a to kvili skutecnosti, Ze jsou alternativni Skoly, ptesnéji feceno ty klasické
reformni, rozvijeny pfedevSim snahami svych pfiznivel, a jsou uzaviené védeckosti a
progresi. Ve srovnani S modernim sebeinovaénim statnim Skolstvim nékterych
evropskych zemi se tak mohou alternativni Skoly vychézejici z pedagogického

reformismu jevit jako pravé opaky vlastni definice.

2 HISTORICKE SOUVISLOSTI VZNIKU ALTERNATIVNICH SKOL

Vznik klasickych reformnich skol je vysledkem snah hnuti takzvaného pedagogického

reformismu??, které lze chapat jako souhrnné pojmenovani riznych koncepci a

9 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3.

10 RYDL, Karel. Pedagogické alternativy ve vyuce po strance obsahové a organizacni. In: Vedeni $koly.
Praha: Josef Raabe, 1999, D 1.9, s. 1-36. ISBN 80-902-1897-0.

W PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 33-35.

12 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., r0z§. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.



pedagogické praxe, které ptimo vedly ke vzniku jiz zminénych klasickych reformnich
Skol a ve svém disledku také mély vliv na podobu modernich alternativnich skol. Datovat
jej lze zejména do prvni poloviny 20. stoleti, rozvijeno bylo pedagogickymi reformatory
jako napftiklad Deweyem, Montessori, nebo Petersenem; u nas lze jmenovat P¥ihodu®®.
Reformni hnuti je pfitom nutno oznacit za mezinarodni, jednotlivé sméry lze totiz jen

t€zko vymezit v ramci hranic jednotlivych statia4,

RydI*® rozdéluje dataci reformniho hnuti na to, které pasobilo v letech 1880 az 1945,
tehdy pravé hlavni reformné alternativni sméry vznikly jako vymezeni se vuci
zkostnatélosti tradice, a to, které na zminéné puvodni hnuti navazovalo v kontextu
modernich vyucovacich a vychovnych vyzev, které spolecnosti pfipravila 1éta po druhé

svétové valce prakticky dodnes.

2.1 Vychodiska a znaky pedagogického reformismu

Prvotni motivace zmény vychovy a vyucovani piitom pramenila z potieby pfizptsobit se
novym potiebam, které jedinec i spole¢nost pocit'uje zejména od zacatku 20. stoleti®e.
Pricha totéz vysvétluje zejména ptirozenou touhou lidské civilizace vlastni myslenky a
metody v nekonecném fetézci zlepSovat, zdokonalovat — véetné téch tykajicich se vyuky
a vychovy.!’ Tato motivace se vyvinula hned dvéma zékladnimi sméry: nejen v otevienou
kritiku tradi¢ni Skoly za jeji jednostrannou prioritizaci intelektualismu, zanedbavani
umeéleckych a jinych pracovnich ¢i seberealizac¢nich Cinnosti, vytrzeni déti z vlastniho
zivotniho a kulturniho kontextu a pfemiru autoritativnosti, coz mélo napomahat budovat
pii uéeni atmosféru strachu a podfizenosti, ale také ve snahu o modernizaci praktické
pedagogiky ve prospéch zdka jako mnohostranné individuality, jejiZ soucasti je nejen
intelekt a schopnost se ucit, ale také city a schopnost tvofit a hrat si, zdroven ve prospech
zaka jako clena spole¢nosti a pfirozenych zivotnich skupin a v neposledni fadé ve
prospéch zéka jako partnera ucitele pii spolecném vzd€lavacim a vychovném snazeni.

Koneckonct prave zak je centrem vychovného snazeni reformisti, které ma urcovat jeji

13 PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 2. roz§. a pteprac. vyd.
Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-252-1.

Y4 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994, ISBN
80-900035-8-3.

15 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994, ISBN
80-900035-8-3.

16 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.

7 PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9.



podobu — to je hlavni spolecny charakteristicky znak reformnich S$kol, takzvany
pedocentrismus. Vyuka i vychova ma byt zaroven vyrazné individualizovana, ale ma
fungovat také v nové utvofeném socialnim ramci.'® Styl vyuky reformné pedagogickych
Skol ma také Casto tu vlastnost, Ze je vyucovani globalizované, tedy zbaveno ptisnych
hranic jednotlivych ptfedmétii, naopak je jeho struktura pfizpisobena tomu, co je dité
schopno pfirozené pojmout. Nékteré tyto Skoly zaroven kladou dlraz na vyssi zapojeni
rodi¢t do svéta Skoly!®, ktery jako by v tradi¢ni Skole byl od skuteného svéta izolovan,
nebo na ziskavani smyslovych a nadsmyslovych zkuSenosti, jako je tomu naptiklad

v koncepcich montessoriovské a waldorfské $koly?.

Teoretickym vychodiskem reformisti byla nejen Rousseauova invence piirozené
vychovy a Tolstého volna Skola, ale také praktické vzdélavani Spencera a pedagogicky
instrumentalismus Deweyho, ktery je postaven na zkuSenosti a ¢inu, pfiemz teorii a
pojmoslovi chéape spiSe jako prosttedky k vykonani ¢ind, které jsou zékladni jednotkou
vyuky, a ziskdni zminénych zkusenosti, jelikoz Zak nedokaze vstfebavat neCinnosti, ale
naopak interakci se svétem kolem sebe?l. A& snaha o vznik nového modelu Skoly
vymykajiciho se tomu tradi¢énimu neni nic nového — za ptiklad Ize uvést Komenského
reformni Skolu v Blatném potoce -, pravé ve 20. stoleti diky snaze pedagogickych

reformistd nebyvale roste??,

Za jakysi manifest hnuti takzvané nové vychovy lze oznacit spis Stoleti ditéte Ellen Key,
ktery odmital naruSovani pfirozenosti détského vyvoje, naopak naSel roli vychovatele
V podporovateli pfirozeného vyvoje, a to prostfednictvim ptizptisobovani podminek a
prostiedi vychovy a vyuky?3. Za zahraniéni reformni pedagogy lze napiiklad oznadit
nejen jiz zminénou Mariu Montessori a Petera Petersena, ale také méné notoricky znama
jména Ovida Decrolyho a Adolpha Ferriéra. Z tehdejsiho Ceskoslovenska, které patiilo

v rozvijeni koncepci alternativni pedagogiky mezi ty nejpokrokovéjsi, je zdhodno

18 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z§. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.

19 K ASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 113.

20 RYDL, Karel. Alternativy ve vzdélavacim procesu v Ceské republice — historie a souasnost. Along
Clio's Ways: Topical Problems of Modern Historical Science. 2016, 247-271. ISSN 2464-0069.

2L K ASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 118-119.

22 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., roz3. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.

23 K ASPER, Tomés a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 112.



jmenovat alespoii Vaclava P¥ihodu?* a Eduarda Storcha. Pro Storchiv pedagogicky

pokus, stejné jako pro nékteré dalsi, se pouziva termin ,,pokusné $koly“%,

3 KLASICKE REFORMNI SKOLY

Jak jiz bylo zminéno, Priicha®® klasické reformni $koly popisuje jako do jisté miry
zakonzervovanou inovaci, ktera na standardni vzdélavani mohla mit vliv v obdobi svého
rozkvétu, tedy v prvni poloving 20. stoleti, ale dnes se jedna o $koly notné¢ mensinové,
bez ptesahu do standardniho Skolstvi a vétSinové spolecnosti. Mezi nejznaméjsi
alternativni $koly reformniho typu patii Skola waldorfska, montessoriovska, freinetovska,
jenska a daltonska?’. V této kapitole jsou klasické reformni $koly rozpracovany do
zakladniho ptehledt fungovani, waldorfska skola je obsirnéji studovana dale — tak, jak to
povaha prace vyzaduje —, proto nebude rozpracovana do kratkého, nutné
zjednoduSujiciho ptehledu v této kapitole, jako jiné klasické reformni Skoly, nybrz

samostatné.

3.1 Montessori Skola

Jedna z piednich figur hnuti pedagogického reformismu byla Maria Montessori, italska
lékaika a pedagozka, ktera zila v letech 1879 az 1952. Svij zivot zasvétila praci
S mentalné postizenymi détmi, boji za prava déti a Zen a své vlastni bohaté pedagogické
praxi®®. V Rimé zalozila détsky domov, ktery se stal jakymsi jejim pedagogickym
experimentem, kdyz zde vytvofila vlastni systém fungovani zalozeny na odmitnuti
vychovy, kterd ma dité pfipravit a formovat tak, aby se ptizplsobilo dospélému svétu.
Zminény détsky domov se stal uspéSnym piikladem a vzorem pro mnohé dalsi
pedagogické snahy napfi¢ svétem a dal tak vzniknout novému typu alternativni $koly.

Montessori se dale vénovala vychovatelskym kurziim a pfednaskovému turné?®,

Mezi zékladni vychodiska montessoriovské pedagogiky patii jiz zminény

pedocentrismus, kdy dité stoji vprostied vzdélavaciho systému a tento systém se utvari

24 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 27-28.

25 K ASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 205.

26 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 33-35.

21 PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 38.

28 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 26.

2 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.



pravé kolem néj — kolem jeho potieb, nikoliv naopak. Ukolem vychovy je poskytnout
ditéti takové prostiedi, v némz se bude moci vyvijet jakymkoliv zptisobem, ktery zachova

jeho svobodu a spontaneitu détstvi®,

v

Montessori véii, ze kazdé dité je unikatni, jeho vyvoj postupuje naprosto jedine¢n¢, ve
svém vlastnim kontextu, vlastnim tempem, vlastnimi sméry; takovy vyvoj je naprosto
normalni. Abychom takovy vyvoj umoznili, je nutno mu prizpisobit prostiedi a cilen¢
mu poskytovat podnéty, a to vhodné k takzvanym senzitivnim fazim. Senzitivni faze
jsou konkrétni obdobi, v nichz je dité vnitiné pfipraveno vnimat a rozumove uchopit
prvky reality3!. Takzvany ,,fenomén Montessori* piedstavuje schopnost ditéte se ponofit
do ¢innosti, coz muZe nastat, pokud Kk ni dité pociti sympatie a oblibi si ji do té miry, ze
ji touzi opakovat, tedy se ji a na ni ucit nové véci. Takova ¢innost miva povahu
praktickych ukold, jejichz plnéni piinasi détem uspokojeni. Pokud se dité rozviji timto
zpusobem, tedy dle své viile, role ucitele tkvi zejména v tvorb¢ prostredi piizpusobenému
této vlli a v neustadlém vyhodnocovani efektivity volby konkrétnich Gprav prostiedi a
nabizenych didaktickych pomtcek tak, aby se dit€¢ mohlo vyvijet dle vlastnich potieb a
a%,

cil V souCasné dobé& oblibenost ucebnich pomiicek i1 détskych hradek pravé

s piidomkem ,,Montessori* stoupala a stoupa dal.

Ustiednim motivem pedagogiky Marie Montessori je ucta kditéti a kjeho
piirozenostem, od nichz se mohou dospéli u¢it®. Silu jejiho pedocentrického smysleni je
mozné ilustrovat naptiklad jeji prvni pfednaskou pro vychovatele po druhé svétové valce
v Londyné, kdy zminuje, ze v takto tézkych casech vychazi najevo, ze tradi¢ni piedstava
o tom, ze dosp¢ly je ku pomoci ditéti, miize fungovat a funguje také opacné — tedy ze dité
muze byt k obrovskému prospéchu dospélym: ,,Ano, zda se, jako by byli lidé konecné
pfesvédceni — ta mySlenka je ve vzduchu —, Ze ma-li byt svét lepSim mistem, bude

nezbytné hledat pomoc u déti.«3*

3 JOVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

31 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 26-27.

32 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 68.

3 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., roz3. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

3 MONTESSORI, Maria. Londynské prednasky. Ptelozil Pavla LE ROCH. Praha: Portil, 2019. ISBN
978-80-262-1539-4, s. 21.



3.2 Freinetova moderni Skola

Také alternativni koncepce francouzského ucitele Célestina Freineta kritizuje tradicni
Skolu, tentokrate pro jeji pasivitu az nudnost, vSeprostupujici intelektualismus a
nepiimé&feny natlak, jenz ve vzd&lavacim procesu na zaky vyviji®®. Proto dal ve 20. letech
20. stoleti vzniknout koncepci takzvané pracovni §koly*®, jejimz tstfednim motivem je
koncept pracovni aktivnosti, jejimz prostiednictvim se mohou Zzaci plné

individualizované a volné seberealizovat®’.

Ptesto by takova pracovni aktivnost méla dle Freinetovy koncepce vést ke kooperaci mezi
jednotlivymi zéky a ve svém dusledku by také ke vzniku Skolniho spolecenstvi. Spole¢na
¢innost Skoly se soustiedi na vznik takzvané knihy Zivota, sbirky vSech riznych
svobodnych projevii zaka, které mize kterykoliv zak kdykoliv svobodné tisknout diky
Skolni tiskarnég, jez tak vlastné stoji ve stfedu Skoly. Kromé tvorby knihy Zivota Freinet
dbal i na rozmanitost dalSich tvotfivych podnétt podporujicich zaky ve sm¢lé tvorbé —
$kolniho &asopisu, konferenci, zajmovych krouzki. Zaci nepouzivaji bézné uéebnice,
ucebni materidly jsou uzplsobeny konkrétnim pracovnim cinnostem, nahrazuje je
pokusna kartotéka, vV niz mohou Zaci najit postupy k rGznym experimentim, Skolni
asopis, pracovni knihovna, ktera zdky motivuje k dalsimu badani, aj.%% Mezi vyznamné
freinetovské metody, z nichz bylo mnoho vyvinuto v rdmci celého freinetovského hnuti,
patii také uchopeni samotného prostoru Skolni tfidy; prostor by mél byt maximalné
diverzifikovan na jednotliva pracovni stanovisté, mezi nimiz se zaci mohou pohybovat

jak samostatng, tak vytvaret pracovni skupiny.

Freinetovskd skola je, at’ uz separatné, nebo ve smiSené formég, rozsifena hlavné ve
Francii, ale také pedagogové mnoha dalSich zemi se hlési k jejimu odkazu a praktickym

metodam?°.

% JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 69.

3% pPRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 28.

3 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 70.

38 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 28.

¥ JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 70.

40 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 29.
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3.3 Jenska skola

Jenskou Skolu zalozil némecky vysokoskolsky pedagog Peter Petersen, kdyZz pfi
univerzité v Jen¢ ziskal roku 1923 pod spravu piidélenou pokusnou $kolu. Tuto pokusnou
Skolu postupné piepracoval k obrazu svému jako $kolu pracovni, ktera by se z¢asti dala
ptirovnat ke Skole Freinetoveé — hlavné diky spolecnému zdjmu na nabidce pestré vyuky,
pfesnéji feCeno podnétného prostiedi, které ma zaky podporovat ve svobodném
objevovani®l, Ve své dobé byla jenska Skola ohromné& popularni, v zahrani¢i se pro ni vZil

nazev jensky plan®?.

Petersenova metoda se proti tradicnim Skoldm vyhrafiuje uz jenom organizaci studia.
Jensky plan nerozdéluje zaky ,,uméle* do jednotlivych ro¢nikt, ale spojuje je do zivych
spolecCenstvi blizkého veéku, do nichz se zaci sdruzuji svobodné. Desetileta Skolni
dochazka je rozdélena do ctyf takovychto velkych skupin. Ucivo je zpracovavano
Vv tydennich cyklech ve formé takzvanych kurzi, kterymi je ma provazet ucitel. Ucitel ma
byt osobnosti, kterd ma zaky inspirovat k tvir¢i a svobodné Cinnosti, pficemz nema
autoritafsky usmériiovat aktivitu zakd, nybrz je k ni motivovat. Klasifikaci ma podle
Petersena nahradit slovni hodnoceni prostfednictvim takzvanych charakteristik. Podobné
jako v piipadé Skoly freinetovské se ma ucebni prostiedi pIné piizpasobit aktivitam,

kterym se Z4ci rozhodnou vénovat, a to jak samostatné, tak ve skupin&*.

V Cesku nejsou jenské $koly piili§ rozsifeny, ale v zahraniéi ano. Pozoruhodné na
nekterych z téchto zahrani¢nich jenskych Skol (naptiklad v Holandsku) je fakt, Ze jsou
oteviené podnétiim dalSich reformnich skol, proto neni ojedinélé, Ze piejimaji také prvky

pedagogiky montessoriovské a freinetovské skoly*4,

3.4 Daltonska skola
Koncepce daltonské skoly vznikla diky americké pedagozce Helen Parkhurstové, ktera
vV severoamerickém Daltonu, ve stat¢ Massachusetts, vroce 1919 zalozila prvni

daltonskou (experimentalni) stiedni Skolu a vedla ji po dalSich 23 let, tedy do roku 1942.

4 PRUCHA, Jan. Alternativni §koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 29-30.

42 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 30.

4 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., roz3. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 69.

4 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 30.
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V pocatcich se Parkhurstova nechala inspirovat pedagogickymi poznatky Marie

Montessori“®.

Jadrem daltonského planu, jak se daltonské skole jinak fika, je pfedpoklad samostatnosti
u vSech subjektl vyucovani. Kazdy zak postupuje v individualnich mési¢nich planech dle
vlastni uvahy a domluvy s ucitelem, coz ma vést k jeho aktivizaci a maximalni mozné
efektivizaci vyu€ovani*®. Mé&si¢ni plan je zdkovi vytvofen individualng, na kazdy predmét
zvlast, zahrnuje konkrétni vyZzadované vystupy, pficemz, a to je hlavni, sdm zodpovida

za uspéch ve svém vzdélavani®'.

Zaktm je navic, ¢imz se tento koncept podoba jenskému planu, umoznéno vzdélavat se
mimo ro¢nik, jemuz by tradi¢né ptisluseli, tedy v SirSich vékovych skupinach. Navic ma
74k Kk dispozici uéebni pomiicky, knihovnu a odborné ucebny®. Vyuka tak ma byt
svobodnd, individudlni a mad zakovi poskytovat osobni zkuSenosti. Na zaklad¢ téchto
charakteristik je n€kdy daltonska Skola charakterizovana jako Skola s uvolnénou tridni
strukturou. Duraz je totiz také kladen na stfidani téch vyucovacich aktivit, které Zaci

absolvuji bud’ celotfidné ¢i ve skuping, s témi, na nichZ pracuji samostatn&*°.

Kritika praktického fungovéani daltonského planu se tykd zejména jeho ptiliSného
spoléhani na Zzakovskou aktivitu, ale také nesystemati¢nosti osvojenych poznatkd,
nedostatku opakovani uéebni latky®°, pfipadné pfehnanému individualismu vyudovani.
Tyto nedostatky chtél prekonat Carleton Washburne se svoji winnetskou soustavou,
avSak netspé$né. V modernich daltonskych Skolach nefiguruje pouze samostatné ucent,
ale také fada kooperativnich a dalSich metod uceni®l. Skutenost, Ze se metoda
daltonského planu dale progresivné vyviji a pfijiméa nové prvky — a také to, ze pokud se
chce uplatnit mezi ostatnimi Skolami, nelze ani jinak —, komentuji nizozemsti pedagogové
zabyvajici se celozivotnim vzdélavanim ucitelti daltonskych Skol nasledovné: ,,Naopak

by bylo pon¢kud piekvapivé, kdyby daltonska vyuka vychazela z pavodnich principt,

45 PRUCHA, Jan. Alternativni $koly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 30.

4 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., roz3. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

47 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 31.

48 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., roz3. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

49 PRUCHA, Jan. Alternativni §koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 44,

5 SVOBODOVA, Jarmila a Vladimir JUVA. Alternativni skoly. 2. dopl. vyd. Brno: Paido, 1996. Edice
pedagogické literatury. ISBN 80-85931-19-2, s. 50.

51 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.
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které byly poprvé stanoveny pied osmdesati lety. Nové poznatky na poli vyvojové
psychologie, didaktiky a rovnéz rychlé spoleCenské zmény nuti daltonskou vyuku ke

kritickému pohledu na vlastni teoretickd vychodiska a také na jejich uvedeni do praxe.*>?

3.5 Dalsi postavy a koncepce reformni pedagogiky ze zahranici
Kromé¢ nejznaméjsich zastupct konkrétnich klasicky reformnich skol je zdhodno zminit
alesponn dvé dalS§i vyznamna jména, jejichz nositelé pomohli utvaret podobu hnuti

pedagogického reformismu, a to Ovida Decrolyho a Adolpha Ferriéra.

3.5.1 Ovide Decroly

Belgicky pedagog, psycholog a 1ékai®® Ovide Decroly rozsitil reformné pedagogické
myslenky v Belgii. Tradi¢ni Skolu kritizoval pro jeji vytrzenost z okolniho zivotniho
kontextu, také proto, Ze vyucovaci obsah a jeho mnozstvi neodpovida ani pfirozenému
vyvoji mysleni zaku, ani jejich konkrétnim zajmum a volbam, coZz jim dlouhodobé
znemoznuje uéivo rozumoveé uchopit, opravdu mu porozumét a pouzit jej Ve svém
budoucim Zivot&. Proto uz v roce 1907 piimo v Bruselu zalozil alternativni Skolu Zivotem
pro zivot, a to pravé na zakladech ucty k zdjmim zakid a pracovni vychovy®*. Vychazi
praveé ze zajmu a zkuSenosti zaki, kdyZ navrhuje tradi¢ni koncept vyuc¢ovaciho pfedmétu

nahradit zijmovymi centry, tedy konkrétnimi dil¢imi tématy z kazdodenniho Zivota®®.

3.5.2 Adolph Ferriére

Svycarsky pedagog Adolph Ferriére byl vyznamny zastupce a teoretik reformni
pedagogiky, jenz dal vzniknout koncepci takzvané cinné skoly, kterou pozdé&ji prevzal na
nasem uzemi naptiklad Véclav Piihoda. Mezi jeho hlavni myslenky patii uzndvani mista
ve vyucovani zajmum ditéte (podobné jako u Ovida Decrolyho) a skoly jako jednotky
S jistou samospravnou funkci, kterou vykondvaji jak ucitelé, tak zaci. Ferriére také

vysvétluje ukol vychovatele jako kol vhodny pro nékoho, kdo se do svych 74kt dokaze

52 ROHNER, Roel a Hans WENKE. Daltonské vyucovani: stale Ziva inspirace. Brno: Paido, 2003. ISBN
80-7315-041-7, s. 17.

53 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 48.

% PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 27-28.

5 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 49.
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vcitit a prave prostiednictvim empatie teprve mize zaklim pomoci s vyuzitim vSeho jejich

potencialu®®.

3.6 Postavy a koncepce reformni pedagogiky u nas

Jak jiz bylo zmin&no, Ceskoslovensko na zagatku 20. stoleti patiilo mezi ty zemé, kde se
alternativni pedagogika rozvijela velmi progresivné. Ceskoslovensti pedagogové a
teoretici reformni pedagogiky se inspirovali v zahranici a také v tuzemsku probihal ¢ily

védecky vyzkum — to dovolilo spojit pedagogické nadSeni profesionald s teorif.>’

Profesor pedagogiky a psychologie a nejvyznamnéjsi piedstavitel reformniho hnuti u nas
Vaclav Prihoda sam opakované navstivil a zazil alternativni pedagogickou praxi ve
Spojenych statech a své zkuSenosti sdilel s dalSimi. Kdyz v roce 1929 vznikl
,Organizacni a uc¢ebni plan reformnich $kol*, na jehoZ sestaveni se vyznamné podilel a
ktery zahrnoval pfedstavu o racionalizaci vyuky stejn¢ jako o Skole jednotné, tiistupnové
a vnitiné diferencované, oteviela se cesta pro vznik mnoha novych pokusnych $kol>® —
mezi nimi napiiklad pedagogicky projekt Détska farma Eduarda Storcha — jejichz
existence a programy sice ovlivnily vétSinové vzdé&lavani zanedbatelné®®, nicméné

dokazaly dosvédcit vlastni Zivotaschopnost.

Jisté propojeni mezi riznymi pojeti pedagogiky u nas piedstavuje prace pedagogiky
Otokara Chlupa, jenz kritizoval tradi¢ni skolu pro jeji jednostranny tlak na faktické
znalosti, zaroven ovSem kriticky hodnoti také pristup nékterych klasickych reformnich

Skol k totozné problematice — tedy podcefiovani obsahu vyucovani a jeho strojenost.

Rozkvét reformni pedagogiky a alternativniho Skolstvi obecné u nés lze vymezit do
obdobi mezi svétovymi valkami, tedy primarné do 20. a 30. let 20. stoleti; po roce 1948,
za obdobi socialismu, byl totiZ jeji vyvoj pierusen a vzniklé koncepce byly odmitany a

kritizovany. Az po Sametové revoluci se pedagogové mohou svobodné vracet

% PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdéldvani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 28.

57 PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 29.

5 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 79.

% DVORAKOVA, Markéta. Zdkladni ucebnice pedagogiky. Praha: Grada, 2015. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-5039-2, s. 234.

8 JOVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Bro: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 79.
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k staronovym alternativnim myslenkam a zajimat se o to, jak daleko v mezicase pokrocila

alternativni pedagogicka hnuti jinde po své&te6?.

4 MODERNI ALTERNATIVNI SKOLY

Jak jiz bylo feceno, vyvoj alternativnich skol u nas byl téméf po celou druhou polovinu
20. stoleti pozastaven, ale ve svobodnéjSich Céastech svéta pokracoval dal. Neékteré
osvédcené koncepce, mezi nimi waldorfskd, montessoriovskd, daltonskd, jenskd i
freinetovska, dokéazaly pfijmout nové podnéty moderniho svéta®? a agkoliv v rozli¢né
mife, nutn¢ se modernizovaly. Mimo tyto existujici koncepce alternativnich $kol vznikly
také zbrusu nové, z nichz si dovolim zminit alesponi jedinou, a to americkou iniciativu

Zacit spolu.

4.1 Zacit spolu

»Step by step, jak se tato moderni alternativni pedagogicka koncepce nazyva originalné,
je program postaveny na modernich pedagogickych a psychologickych poznatcich.
Podobné jako je tomu u starSich alternativnich koncepci, mezi hlavni vzdé¢lavaci a
vychovné principy Zacit spolu patii respekt ke svobodnému poznavani zaka

prostiednictvim vlastni zkuSenosti, at’ uz jednotlivg, nebo kooperativni formou®3.

Odpovidda na vyzvy moderni doby, kdyz zaky uéi v souvislostech, vede je
k samostatnému vyhledavani informaci, kritickému pohledu na svét kolem sebe a rozvoji
dalSich kompetenci nezbytnych k celoZivotnimu vzdélavani. Také otevira Skolu aktivite
a ucasti rodi¢t%. Podobné jako Freinetova $kola upravuje prostor tiidy na jednotliva

pracovni stanoviste, jez nazyva centry aktivit, jez jsou rozlicného zaméteni.

5 WALDORFSKA PEDAGOGIKA

Tato kapitola je teoreticky orientovana na hlavni principy waldorfské pedagogiky. Je zde
piedstavena o0soba zakladatele koncepce waldorfské Skoly, Rudolfa Steinera, ve
strucnosti zminuje informace o jeho Zivot¢ vztahujici se prave k jeho vzdélavaci koncepci

a popisuje vznik prvni waldorfské skoly. Je zde vysvétleno, pro¢ byla zalozena a na

61 pRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdéldvani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 30.

62 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 70.

63 Zacitspolu.eu. Zacit spolu [online]. Step by Step Ceské republika, 2023 [cit. 2023-06-07]. Dostupné z:
https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/

84 Zacitspolu.eu. Zacit spolu [online]. Step by Step Ceska republika, 2023 [cit. 2023-06-07]. Dostupné z:
https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/
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jakych zakladech byla vystavéna, a to se zvlaStnim dlirazem na teoretickd vychodiska
Steinerovy pedagogické a Zzivotni filosofie. Kratce také popisuje jednotliva zivotni

obdobi, v nichz na ¢lovéka dle Steinera pasobi rizné vyvojové sily.

5.1 Osoba a zakladni pohnutky zakladatele: Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se v roce 1861 narodil v rakousko-uherském Kraljevci (dnes se obec
jmenuje Donji Kraljevec a lezi v Chorvatsku) do rodiny zelezniéniho ufednika.
Vystudoval realnou $kolu a pozdéji Technickou vysokou Skolu ve Vidni, kde se

zamé&foval na technické a ptirodni védy, ale vénoval se také studiu mnohych humanitnich

vedos,

Po dokonceni tohoto studia se zaobiral nikoliv literarnim dilem, nybrz pfirodovédeckymi
a filosofickymi spisy Johanna Wolfganga von Goethe, némeckého romantického
myslitele, jenz mél na Steinerovo mysleni zasadni vliv; Steiner od néj pievzal takzvané
organicky pristup k fungovani Zivota a kosmu, jenz ma jiz dlouhou historickou tradici
a jenz se domniva, ze kazda véc obsahuje informaci, do jakého tvaru a k jakému osudu
se ma vyvinout, a tato informace jej nutné determinuje. Obsahuje tedy vSechny své
potenciality, jez ma naplnit, a to ve svém nejtitérnéjsim zarodku — kazda ¢ast véci tedy
obsahuje tuto velikou osudovou informaci o tom, jak ma vypadat celek, stejné jako celek
je naplnénim osudu jednotlivych c¢asti. Tato Goetheho teorie o metamorfoze byla

Steinerem z pole ptirodnich véd pfevzata do véd socialnich®®.

Pedagogice se Steiner vénoval jiz pfi studiich, po nichz se na n¢jakou dobu stal doméacim
ucitelem postizené¢ho chlapce, jesté pozdéji zacal vyucovat na délnické skole. Na prelomu
stoleti zacal prednaSet naddusevni a nadsmyslova témata, stal se soucasti Theosofické
spolecnosti, od niz se pozdé€ji odloucil a zalozil vlastni Antroposofickou spole¢nost.
Z této doby pochazi Steinerovy dulezit¢ duchovni spisy zaobirajici se nadsmyslovou

zkusenosti, také tehdy vytvofil zvlastni uméni eurytmie®’.

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 7.

8 K ASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 183.

67 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 7-9.
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Dale se Steiner vénuje mySlence trojélennosti povahy lidské existence®®, ale také
spolecnosti. Pfedstavil vlastni koncepci fungovani spole¢nosti, kterd vychazela
z ptedpokladu, Ze nelze dal socialné zdrave pokracovat ve vyvoji, dokud nebudou tyto tii
vrstvy spolecnosti oddéleny: hospodaisky zivot (k némuz zatadil pojem bratrstvi jako
odkaz na skutecnost, ze je clovék nutn¢ odkazany nejen na praci svou, ale hlavné na tu
ostatnich, jeZ utvari materialni systém, diky némuZz ptezivd), pravni zivot (ktery spojil
s pojmem rovnost s odkazem na spole¢nost z principu demokratickou) a zivot duchovni
(jenz spojil s pojmem svoboda). Jen ve spolecnosti, kde jsou tyto tii stranky
spoleCenského zivota oddélené€, lze dle Steinera zit v miru a bezpecné, ale také se
svobodné vzdélavat, tedy vénovat se dusevni ¢innosti bez omezujicich zasahi ¢innosti
hospodaiskych a pravnich, a to az do doby, kdy je ¢lovék schopen se k témto zbyvajicim
strankdm Zivota vratit a ustat jejich plsobeni, respektive se do nich plnohodnotné

zapojits°.

Tento Steinertiv plan o fungovani spolecnosti nikdy nebyl realizovan, tedy s vyjimkou
jedné jeho ¢asti, tedy pravé prvni waldorfské skoly’®, jiz spolu s pfednaSenim a dal$imi

vlastnimi pedagogickymi ¢innostmi vénoval zbytek Zivota’l, nez v roce 1925 zemfel.

5.2 Prvni waldorfska Skola

Jak bylo feceno, prvni waldorfska skola byla zalozena, aby vytvofila prostiedi, v némz se
budou déti vzdélavat svobodné, a aby dokdzala, Ze antroposofie, jez je rozpracovana dale,
neni jakési poblouznéné okultni snazeni, jez ma do zaki, pokud se zaméfime na
pedagogicky vyklad antroposofie, vtloukat dogma, nybrz jim umoznit nenucené poznani
a dokazat, Ze jako vlastni Zivotni filosofie neni ni¢im jinym neZ pravé cestou za

poznanim’?. M4 za tkol €lovéka rozvijet v duchu antroposofie, tedy utvafet podobu

68 K ASPER, Tomés a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 178.

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zden&k, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 10-15.

0 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 16.

"L CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 22-23.

2 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 9.
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vztahu ucitele s zdkem, zakem a svétem, zdkem se sebou samym; sama nemé byt

vzdélavacim obsahem?.

Prvni waldorfska skola byla zalozena v roce 1919 v némeckém Stuttgartu, a to za pomoci
Emila Molta, dle jehoz tovarny na cigarety jménem Waldorf Astoria byla Skola
pojmenovana. Molt byl pfiznivcem Steinerovy pedagogické myslenky a vedle toho byl
k podpotfe vzniku steinerovské skoly motivovan také svizelnou socialni situaci svych
déInika’™. Pravé jim 23. dubna 1919 Steiner popsal, jak je ekonomickymi podminkami
¢loveék nucen od raného véku pracovat, ackoliv tak zanedba a nedovrsi Cas, jenz by mél

vénovat seberozvoji, a predstavil svou koncepci dvanactileté skoly oteviené vsem détem.

Jiz v zati toho roku se $kola opravdu oteviela, a to v prestavéné budové restaurace na
kopci nad Stuttgartem. Do té doby Steiner zajistil potiebné pedagogy, u nichz neshledaval
stéZejnim, jakym formalnim vzd€lanim prosli a jak rozsahla je jejich praxe, nybrz jak se
dokazi otevtit vztahu k détem a nakolik se do nich dokézi vcitit. To je totiz dle Steinera
nutnd podminka pro to, aby mohl ucitel pomoci détem v rozvoji. Ucitele v kratkém
casovém useku sdm vyucoval vychovné filosofii antroposofie. Vytvoftil plan, podle né¢hoz
meli Zaci mezi sedmym a Ctrndctym ¢i patnactym rokem Zivota absolvovat spolecné
vSeobecné vzdélavani, jelikoz tehdy vsichni potiebuji to samé, ale v dalsich letech studia
se ma jejich vyuka diferencovat dle zajmu. Za idealni stav véci povazoval situaci, kdy by

spolu ve $kolni lavici mohli v jeden ¢as usednout jak budouci truhlafi, tak ucitelé”.

Jak se dalo ocekavat, zacatky fungovani této instituce byly velmi obtizné, jelikoz se
jednalo o néco naprosto nového jak pro zaky, tak pro ucitele; koncept ovsem nebyl jen
novy, ale také bezprecedentné volny. Vztah ucitele a zaka mél revoluéni podobu — byl
blizky a bezprostiedni, zaloZeny na divéte ulitele v zaka a Zaka v ucitele. I pfes prvotni
kazenské a jiné problémy proto nebylo myslitelné si disciplinu vynucovat silou, bylo
nutné poloZit zédklady vzdjemného vztahu a az odtud mohla organizace vychovy a vyuky
pokraCovat dale. Pfesto byl nenuceny a umoznoval vznik prostiedi sice ru$ného, ale
zivého a tvofivého, coz je pro waldorfskou pedagogiku zasadni stav véci, jenz détem

umoznuje zazivat a objevovat okoli i sebe sama. KyZenou podobu pedagogické snazeni

8 KASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 186.

4 KASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 179.

S CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 16-17.
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dle Steinera nabyva ve chvili, kdy je zalozeny na vielém lidském z4jmu, jenz je plny
porozuméni, naklonnosti a osobniho vztahu, a zaroven vzdy sméfuje k jednotnému cili:

pomoci ditéti nalézt sama sebe’®.

V nasledujicich letech dalsi waldorfské skoly vznikly v Némecku, Holandsku, Anglii a
dale se rozsifily do celého svéta’”. V Ceské republice prvni waldorfské zakladni skoly

vznikly po roce 198978,

5.3 Zaklady antroposofie

Jak jiz bylo zminéno, dle Goetheho piikladu Steiner chape fungovani zZivota takzvané
organicky, tedy tak, ze kazda véc ¢i bytost, chtélo by se fici jsoucno, obsahuje vSechen
vlastni osud — souhrn jednotlivosti, které jej maji samy dovést k tomu, ¢im se ma stat.
Tento predpoklad chépe Steiner také pedagogicky a nechdva se jim vést k tomu, Ze
vychovu a vyuku pretvati tak, aby tomuto ucelu kazdého byti byla schopna vyhovét. Proto
vytvoril koncept waldorfské pedagogiky praveé na principech antroposofie; jejim cilem je
umoznit kazdému zékovi, aby se vSechny slozky jeho byti vyvijely tak, jak je jim ur¢eno

— svobodné’®.

Filosofie antroposofie je totiz postavena pravé na tiech sloZzkach byti. Jednou z nich je
télo, kterym smyslové vnima fyzicky svét kolem sebe, dalsi je duch, jenz se rozviji
V duchovnim svéte a dokdze vnimat véci, které jsou nadsmyslové, tedy véci nejvyssiho
zivotniho principu, a pak duse, védomi byti, kde se setkavaji materialni vjemy téla i
nadsmyslové vjemy ducha. Je tedy zjevné, Ze Steiner rozpoznava sily mimo bézné lidské
poznani, jez ovSem zaroven maji znacny vliv na formovani a vyvoj jedince. Jedna se o

jakousi nadsilu®®. Sam Steiner ji pojmenovava jako silu zivotni®.

Antroposofie pfitom nema byt vira, k niz by méli byt Zaci ptiklonéni; ucitel potiebuje

antroposofii pro to, aby se sam dival na svét s pochopenim jednoduché skutecnosti, Ze

6 CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 19-23.

" GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 6.

8 SPILKOVA, Vladimira. Promény primdrniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005. Pedagogické
praxe. ISBN 80-7178-942-9, s. 270.

" KASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 184.

8 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 7.

81 STEINER, Rudolf. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy: Metodika vyucovani a Zivotni podminky
vychovy. 2. vyd. Praha: Baltazar, 1993. ISBN 80-900307-9-3, s. 14.
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nas fyzicky svét je protknut jinym svétem, jenz je nezachytitelny naSimi smysly, a Ze
disledkem toho jsou sily, které vladnou lidské, tedy i détské dusi, a Ze je tieba tyto sily
respektovat a nechat je pracovat voln¢. Dité fyzicky vykazuje urcité projevy prace téchto
sil, které nelze vysledovat biologicky ani dédicné — tyto projevy zkuSeny pedagog
rozpozna a co nejlépe se jim prizpisobi, vyhyba se pfitom tomu, aby zakovu individualitu
uméle formoval tim ¢1 onim smérem. Role waldorfského ucitele se tak stdva naprosto

vyjimeénou®?.

5.4 Vyvojova stadia dle waldorfské pedagogiky
Steiner formuluje jakasi pravidla vyvoje dusevniho Zivota, které plati v riznych stadiich

vyvoje ¢lovéka razné, ale u vSech lidi velmi podobné. Zmény se tak daji oCekavat a

pedagogicka koncepce waldorfské $koly je témto zménam uzplsobena®,

5.4.1 Predskolni vék (0-6 let)

Dité v predSkolnim véku se da ptirovnat ke smyslovému organu, jenz pozorné vnima vse,
co se kolem n¢j déje. V téchto letech svého vyvoje se dit¢ uci napodobovanim, a to tak
piirozené a intenzivng, jak si to dospéli nedokazi predstavit. Presto se musi mit na pozoru,
jelikoz v tomto obdobi déti ziidkakdy dbaji na pravidla a vysvétleni, ktera k nim
provadéji vychovatelé ustné; naopak sleduji, jak se vychovatel chova a nasleduji jen a
pouze toto chovani®*. Edmunds® nazev tohoto obdobi hodnoti jako velmi pfiléhavé
vzhledem ke skute¢nosti, Ze ma toto obdobi opravdu byt odd¢leno od Skolni vyuky, tedy

nema nést zadné jeji ambice, naopak ma byt velmi svobodné, bez natlaku.

Kdyz se v prvnich ttech letech zivota déti uci postupné chtizi, fe¢i a mysleni, prochazi
jejich vyvoj obrovskymi kvalitativnimi zménami, které jsou v pfimém rozporu S jejich
prozatim nevyvinutou schopnosti utvaiet svét kolem podle svého uvazeni. Steiner varuje
pted zékazy v tomto véku, které mohou zarazit invenci ditéte ve vlastnim zarodku a do

budoucna ji mohou dokonce zcela ochromit. Dulezité je zaroven podporovat u takto

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 104-106.

8 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 8. ’

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétoveho hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 27-32.

8 Edmunds, Francis. An Introduction to Steiner Education: The Waldorf School. Forest Row: Sophia
Books, 2004. ISBN 9781855841727.
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malych déti jejich tviréi fantazii, kterou bychom neméli omezovat, ani jinak se ji

pokouset formovat podle nasi vlastni zkusenosti®®.

Zajimava je v souvislosti s timto vékem koncepce waldorfské matei'ské $koly. Nemély
by v ni byt détem k dispozici konkrétni hrac¢ky, na néz jsme v moderni dob¢é natolik
zvykli, ze nas mize takova informace naprosto odzbrojit, ale stoji praveé na vite v to, ze
bychom neméli svazovat tvofivost déti. Specializované hracky hodici se pouze na uzky
okruh ¢innosti, tedy her, totiz svou podobou neddvaji mnoho moznosti interpretace
pouziti, je tedy obtizné si s nimi hrat opravdu kreativn¢€. Naopak tuto tvirc¢i kreativitu
podporuji pfedméty, které jsou jednoduché a ptirozené soucasti okoli déti, které tyto
Hhraéky* pak vyuzivaji tak, jak je zrovna napadne, tedy S nevidanou inovativnosti a
fantazii. Neda se pfitom fict, Ze by takovéto hrani bylo bezicelné — poméha détem nalézat

své misto ve svété, stavi je do zivych a podnétnych situaci®’.

5.4.2 Vék nizsiho stupné (7-14 let, 1.-8. tfida)

vénovat soustiedéné praci. StéZejni se stava osobnost uéitele, jez musi zaky zaujmout a
tim napomahat a ukazovat jim cesty k jejich dalsimu rozvoji.®® Naprosta vétsina vyuky
Vv tomto obdobi je sméfovana umeélecky, proto je zaroven tfeba mit na paméti, Ze ucitelé
musi pracovat maximalné kreativné a obrazné&, aby byli schopni vyjit vstfic détskému

mysleni®.

Ve waldorfskych Skolach je schopnost psani vyufovana — v porovnani s tradi¢nimi
Skolami — vyrazné pozdégji, diraz je totiz kladen na postupné a na sebe navazujici
osvojovani novych dovednosti, rozvoj je vedeny vSestranné¢ a provazané. Jelikoz

v zacatcich tohoto obdobi neni abstraktni mysSleni mladého clovéka vyvinuté, neni

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 33-40.

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 40-43.

8 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 136.

8 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 137.
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vhodné jej nutit do prace se zna¢né nekonkrétnimi znaky pro jednotliva pismena. K pismu

se dostavaji pies kresbu, ktera je détem pfirozena a piijemna®.

Rozvijen je také mluveny projev déti. Jedine¢né na waldorfské Skole je fakt, ze jsou od
prvni tiidy vyucovany hned dva cizi jazyky, ovSem, jak by se v kontextu piedchoziho
odstavce dalo oc¢ekavat, rozhodné nikoliv ve formé psani, ani gramaticka a jina pravidla
nejsou obsahem cizojazy¢né vyuky. Déti se uci pfevazné hrou, pisnémi, nenucen¢, tedy
tak, aby byla simulovana situace, kdy se ucili svému matetskému jazyku. Déti tak pracuji
na své vyslovnosti a schopnosti spontanni komunikace, formalnim nélezitostem se vénuji
az mnohem pozdéji®t. V pozdgjsich tiidach se vyuka rozsiiuje o jakousi prvouku, jejimz
prostfednictvim se seznamuji s ptirodou, také o ru¢ni prace, které jim umoziiuji osahat si
svét, a v neposledni fad¢ se vénuji hudbé, svym rytmickym schopnostem a eurytmii, tedy

vyjadfeni hudby pomoci zvlastnich pohybii a pohybovych sestav®?,

V pozdéjsich letech tohoto obdobi dochazi k navySeni objemu uciva a také jsou kladeny
vys$si naroky na kvalitu ruéni prace. Zaroven se vyuka vénuje také praktickym strankam

obc¢anského zivota®.

V téchto letech vyvoje déti je tfeba sledovat urcité mezniky. Od devatého roku zivota dité
proziva fazi uvédomeéni si odtrzeni sebe sama od tolik zndmého okolniho prostiedi a
zacina chapat stavajici pocit odd€lenosti svého ja pravé od tohoto prostiedi. Objevuje
samostatnéj$i mysleni a pfi vyuce a vychoveé je tieba dbat na podporu jeho nového vidéni

svéta kolem sebe i sebe sama®*.

5.4.3 Vék vyssiho stupné (15-18 let, 9.-12. tfida)
V tomto véku se zcela méni role uditele ve ti{d&%, vyudovani uZz nemize byt dale

autoritativni, musi byt zaloZzené na lidském kontaktu s Zakem®. Pfestoze daleko v&tsi

% RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 136.

%1 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 136-137.

92 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 137.

9 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 137-138.

% GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 17.

% RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 138.

% CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 25.
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roli za¢ina hrat zakova samostatnost a jeho vlastni schopnost feSeni problému, pfi nastalé
volbé specializace ze Sirokého okruhu dovednosti, kter¢é mu dosavadni vSeobecné
vzdélani poskytlo, je dal podporovan, aby se dle vlastniho uvdzeni rozhodl o svém

budoucim povolani. Diiraz je v tomto véku kladen na logické a jinak naroéné uvazovani®'.

6 WALDORFSKA SKOLA

Tato kapitola je zamétena na praktické fungovani waldorfskych skol. Zminuje nejen
konkrétni zdkladni kameny praktického soufasného waldorfského vzdélavani, ale také
jeho misto v systému vzdélavani v Ceské republice. Kapitola kongi ohlasy, které teorie i
praxe soucasnych waldorfskych Skol vzbuzuje u odbornikii, at’ uz jsou kritické, ¢i

obdivné.

6.1 Misto v ceském vzdélavacim systému

Jak popisuje Barbora Soltésova ve své diplomové praci®, zakladni vzdélani na statnich
waldorfskych zdkladnich Skolach nutné podléha stejnym zakonlim jako statni zékladni
Skoly bez alternativniho zaméfeni. VSechny Skoly musi postupovat dle vlastniho Skolniho
vzdé€lavaciho programu, jenz zaroven musi ve vSech svych aspektech odpovidat obsahu
aktudlné platnému Rémcovému vzdélavacimu programu pro zdkladni vzdélavani; ten

sou¢asny byl upraveny a vydany v roce 2021%,

Tento zdvazny vzdélavaci dokument piesné stanovuje cile zakladniho vzdélavani, jez ma
za kol mimo poskytnuti vSeobecného vzdélani vést Zaky k osvojovani si takzvanych
klicovych kompetenci, které charakterizuje jako navzajem propojeny souhrn ,,védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého ¢lena spoleénosti“i?; jde tedy o jakési nadschopnosti, jez maji ¢lovéku pomoci

obstét ve svete s uctou a pochopenim namifenému ke svétu, k ptirodé€ i k sobé samému.

V pribé¢hu zakladniho vzdélavani jde o kompetence Kk uceni, k feSeni problémi,

9 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 138.

% SOLTESOVA, Barbora. Waldorfska skola a divvody rodicii pro jeji vybér. Pedagogicka fakulta, katedra
primarni a preprimarni pedagogiky, 2022. Diplomova prace. Univerzita Palackého v Olomouci.

9 Edu.cz. Jednotny metodicky portdl MSMT CR [online]. Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy,
2022 [cit. 2023-06-08]. Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-
vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

100 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2023-06-
08]. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/07/RVP_ZV_2021_word.docx
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kompetence komunikativni, socidlni a personalni, ob¢anské, pracovni a nové také

digitalni®oL,

6.2 Zakladni kameny praxe

A& praxe muze mit na rlznych zdkladnich Skoldch waldorfského zaméfeni odli$na,
existuji spole¢né prvky, diky kterym je mizeme uznat jako zastupce jedné kategorie. Tyto
jednotlivé prvky budou ptedstaveny obecné, se snahou vysvétlit, co konkrétné waldorfska

pedagogika jejich implementaci sleduje.

6.2.1 Rytmus a epocha

Waldorfska pedagogika uznava urcity rytmus dne, jenz je zalozen na predpokladu, Ze
praci, kterou je ptes den tfeba vykonat, musime uspotadat ptirozene, podle moznosti
zak; oponuje tedy tradicnimu usporadani Skolniho dne, v némz se po jednotnych celcich
sttidaji naprosto riznorodé Cinnosti a predméty, protoZze nebere ohledy na omezené
kapacity pozornosti déti. JelikoZ je rdno vhodné k myslenkové ¢innosti, den by mél zacit
nécim, co zaméstnd rozumové dovednosti a mysleni. K takové pfileZitosti vznikla na
kazdy skolni den faze jakéhosi primarniho vyu¢ovani, hlavniho smyslu dne, tedy epocha.
V pozd¢jsich hodinach by mély nésledovat predméty fungujici na bazi opakovani. Takto
organické pojeti Skolniho dne umozni détem zazivat zménu, ktera je jinak soucasti
jejich zivota bézn€, obrazné feCeno jim umozni se nadechnout a zase vydechnout tak, jak
je potieba. Epocha zaind rytmickou casti, jez déti do epochy vpravuje, a konci
vypravénim. U menSich déti se jesté epochy jasn€ nerozdé€luji a neméni, pozdéji uz jsou
vymezené jasnéji. Epochy trvaji nekolik tydnid, ¢imZz umoznuji détem ponofit se do
konkrétniho tématu daleko hloubéji a vybudovat si k nému vztah — tak ma jejich rozvoj

pokracovat snaze'®?,

6.2.2 Osobnost ucitele, role Zivého slova, epochové sesity

Jak jiz bylo v této praci popsano, osobnost ucitele a jeho postaveni v ramci waldorfské
Skoly je naprosto nenahraditelné. Je ziejmé, ze ma zaky inspirovat a vyhovovat jejich
iniciativam, zivé komunikuje s rodici zakl, da se fici, Ze utvafi raz celé¢ vyuky — takova
moc je waldorfskému uciteli propiijcena. Ma byt postavou mimotadné ptizpisobivou,

ktera dokéaze zakiim poskytnout to, co pravé potiebuji. Je jeho tkolem probouzet tvirci

101 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2023-06-
08]. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/07/RVP_ZV_2021_word.docx

102 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
S. 49-51.
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¢innost, zajem a energii, a presto k takto vyjimecné naro¢né praci nepouziva ucebnici.
Zaci si vedou vlastni epochové seSity, jez obsahuji poznamky z vyucovacich epoch, jsou
bohatg ilustrovany a postupem Casu do né&j ptidavaji vlastni samostatné prispévky*®; zaci

tak mohou pfijmout epochové sesity jako vlastni vytvor.

Hlavni vyucovaci nastroj waldorfského ucitele je ale Zivé slovo. Takovy zpisob prace je
pochopitelné mimoiadné narocny, angazovany ucitel vSak dokaze své zdky zaujmout a

nadchnout v nich chut’ spolupracovat a podilet se na takto socidlné zamé&fené vychovel®,

6.2.3 Uméni, rucni tvorba

Uméni je jeden ze zakladnich zplsobi, jak uspokojit lidské potieby. Jelikoz télesna
stranka clovéka Zije v t€sném spojeni s tou dusevni, pfes vyjadieni sebe sama uménim
Zaci zazivaji uspokojeni — uméni je tvorbou duse. Proto déti z tvorby uméni tak vyrazné

t&i, ¢ini je totiz vyvaZenymi, harmonizuje dusi i t&lo%,

Pomoci kresleni forem si déti osvojuji geometrické mysleni. Pti praci s barvami ma dité
barvy prozivat a nechat je na sebe zcela volné pusobit, pravé barvy pfitom Steiner

spojoval také s détskym temperamentem?,

Prozivani umeéni se tyka také zvlastni dovednosti eurytmie, uméni vyjadieni tond a
melodii pomoci pohybovych cviéeni. Jedna se o vlastni Steineriv vynalez. Spojuje lidské
télo s jeho duSevni silou, umoznuje vzivat se do tonu, které jsou zahy vyjadiené
specifickym eurytmickym pohybem. Jasnym motivem je zde spojen rytmus s pohybem,
coz lze vyuzit napiiklad i pii jiz zminéné geometriil®’, protoZe co vic je hudba nezli

matematika.

103 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 54,

104 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 52-53.

105 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
S. 54-57.

106 CARLGREN, Frans, VANA, Zden&k, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
S. 65-68.

107 CARLGREN, Frans, VANA, Zdené&k, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
S. 78-81.
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Také rucni vyroba je nedilnou soucasti umélecké vychovy, kterd je zdkladem waldorfské
Skoly. Nejde pouze o praktickou dovednost, které chceme nacvikem ru¢ni vyroby
dosahnout, aby ji mohli déti vyuzit ve svém budoucim Zzivoté. Jde také o uceni se
trpélivosti, porozuméni a veiténi se do materialu, pochopeni jeho povahy a dispozic, které

se zak mize misto pfekonavani naudit vyuzivati®,

6.2.4 Komunita

Waldorfska Skola se touzi stat spoleCenstvim, v némz vladne demokracie, a je zalozeno
na piirozené tripartité. Zaci, uitelé i rodi¢e spoluvytvateji $kolni Zivot a vyznamné se
podileji na jeho udrzovani, at’ uz prostrednictvim Skolnich slavnosti, ¢i jinych akei Skoly.
Tak je budovan pocit soudrznosti, jenz dava vzniknout komunité skoly, ktera vitbec neni
uzaviena na jeji pracovniky®. Cyklus $kelnich slavnosti zaroven utvaii ur¢ity kolobéh

roku.

6.3 Zajimavé ohlasy na moderni waldorfskou sSkolu

Jak jiz bylo zminéno, alternativni Skoly, zejména ty klasické reformni, jsou naptiklad
Priichou'®® v moderni dobé& kritizovany za svou uzavienost a nepfenositelnost do
mainstreamového vzdélavaciho proudu, kdy oproti nékterym modernim statnim
systémim vzdélavani pisobi vylozené neprogresivné a konzervativné. Lze ovSem
rozpoznat také ohlasy mifené piimo na konkrétni koncepci klasickych reformnich skol,
tedy na waldorfskou §kolu, a to napiiklad od docenta Ivana Stampacha a profesora Milana

Pola.

Ivan Stampach se ve své knize Anthroposofie zabyvéa povahou tohoto nového dusevniho
sméru Zivotni a potazmo vychovné filosofie a hned v tivodu svého dila uvadi, Ze kdo by
si pod pojmem antroposofie predstavil sektafstvi a fanatismus, hluboce by se mylil. Sam
antroposofii chape jako smér velice otevieny a ve svém jadru pfijatelny pro velké masy
spolecnosti, atkoliv rozpoznava problém v piivodnim zptisobu vyjadfovani Steinerovych

spist, ktery je modernimu ¢lovéku témé&f nepiekonateln vzdaleny!?,

108 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 68-70.

109 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 10-12.

110 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 33-35.

111 STAMPACH, Odilo Ivan. Anthroposofie. V Olomouci: Votobia, 2000. ISBN 80-7198-431-0.
Dostupné také z: https://ndk.cz/uuid/uuid:e16aac80-01f5-11e8-816d-5ef3fcobb22f
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Milan Pol se oproti tomu zaobira, jak je z nazvu jeho dila Waldorfské skoly: izolovand
alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné Skoly? patrno, zcela konkrétni otazkou, jejiz
odpovéd’ by mohla byt celkem dobte odpovédi na jiz zminéné vyhrady Jana Prachy. Pol
ptiznava waldorfské Skole nepopiratelnou zasluhu na uréité modernizaci tradi¢niho
Skolstvi, jez od toho waldorfského prevzalo vybrané prospésné prvky. Obsahle diskutuje
hlavné vysadni roli waldorfského uclitele v systému waldorfské Skoly, jeho urcujici

kompetence a vliv na chod celého systému?'?,

7 MOTIVACE

Motivace dle Kucery!'® znamené dusSevni proces regulace chovéani odehravajici se uvnitf
cloveéka. Motivy lze délit do mnoha kategorii; na vnitini a vnéjsi, cyklické a necyklické,
nebo primarni a sekundarni. Mezi teorie motivace patii fyziologicka (co vyzaduje télo),

evoluéni a sociobiologicka (pudy zachovani se a reprodukce) a psychologicka.

112 pOL, Milan a Masarykova univerzita. Waldorfské 8koly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét
pro jiné skoly?. Brno: Masarykova univerzita, 1995. ISBN 80-210-1097-5. Dostupné také z:
https://ndk.cz/uuid/uuid:732c54d0-beb5-11e3-a99b-005056822549

13 KUCERA, Dalibor. Moderni psychologie: hlavni obory a témata soucasné psychologické védy. Praha:
Grada, 2013. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-4621-0, s. 81-84.
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PRAKTICKA CAST
8 CiL VYZKUMNEHO SETRENI

8.1 Cil vyzkumného Setreni

Jelikoz popularita takzvané alternativnich Skol, mezi nimi zakladnich waldorfskych,
Vv Ceském prostiedi stoupa, je na misté se zaobirat divody, pro¢ tomu tak je, a jak to mize
ovlivnit stavajici systém vzdélavani v Ceské republice. Pokud chceme porozumét nastalé
situaci, abychom byli pfipraveni na budoucnost pedagogické praxe, musime se ohlédnout
do minulosti a pfimo se tazat téch, kteti konaji konkrétni rozhodnuti, zaloZzena na svych
jedine¢nych okolnostech a motivech, co je k tomu vede. K tak hloubkové analyze jsem

se rozhodla vyuzit metod kvalitativniho vyzkumu.

To je diivodem, pro€ se tato bakalaisk4 prace zaobirad prave tim, co vybrané rodice zakt
konkrétni zakladni waldorfské Skoly motivuje k tomu, aby sem své déti umistovali. Klade
si za cil nejen zjistit, z jakych duvodu vybrani rodice pro své déti voli tuto konkrétni
waldorfskou $kolu, ale také do hloubky poznat okolnosti tohoto jejich rozhodnuti a
jeho dalsi vyvoj. Cilem tedy neni ovéfovani konkrétni hypotézy, nybrz zkoumani

zkuSenosti vybranych rodict, primarné v jejich jednotlivé vyjimecnosti.

8.2 Vyzkumny problém

Vyzkumny problém této bakalaiské prace by se dal dle déleni Petera Gavory*'4 definovat
jako takzvané kauzalni, jelikoz tkvi v zjiSovani divedi, pro které vybrani rodice
posilaji své déti studovat na konkrétni waldorfskou Skolu. K uptfesnéni vyzkumného

problému mohou také slouzit dals$i vyzkumné otazky.

8.3 Vyzkumné otazky
Dle vyse stanoveného cile a vyzkumného problému této bakalaiské prace byly stanoveny

celkem ctyti zakladni vyzkumné otazky, a to nasledovné:

e Vyzkumna otdzka €. 1
Jaké duvody vedou vybrané rodice k tomu, aby své deti umistovali na vybranou

waldorfskou zakladni skolu?

114 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2., roz3. Eeské vyd. Prelozil Vladimir JUOVA,
prelozil Vendula HLAVATA. Brno: Paido, 2010. ISBN 978-80-7315-185-0.
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e Vyzkumna otdzka ¢. 2
Jak vnimaji vybrani rodice svoji motivaci k umisteni svych deti na konkrétni
waldorfskou zakladni Skolu v prubéhu let?

e Vyzkumna otdzka €. 3
Jaké kompetence Zdka (ve smyslu aktualné platného Ramcového vzdélavaciho
programu pro zdakladni vzdelavani 2021) si vybrani rodice predstavuji, zZe jejich
déti na konkrétni waldorfské zakladni skole ziskaji, a které z nich si maji odnést
do svého dospélého zivota?

e Vyzkumnd otdzka ¢. 4
Jakou roli v motivaci vybranych rodicii k umisténi svych déti na tuto konkrétni

waldorfskou zakladni Skolu hraje jejich viastni Skolni zkusenost?

9 METODY VYZKUMNEHO SETRENI

9.1 Design vyzkumu
Pro tuto bakalafskou praci byl, vzhledem k vySe uvedenym cilim, zvolen design

kvalitativniho vyzkumu, jelikoZ se jim, dle Johna W. Creswella'?®

, vyzkumnik soustredi
na jedine¢né chapani reality jednotlivych respondentl a uchopuje jejich zivotni situaci a
zkuSenosti v celé jejich komplexnosti. Sila kvalitativnich dat totiZ dle Jana Hendla® tkvi
V tom, ze maji pfirozenou strukturu a vznikaji z kazdodenni Zivotni zkuSenosti, v niz

zustavaji kontextové zakotvené.

9.2 Metody sbhéru dat a realizace vyzkumu

Metodou k ziskavani dat byl zvolen strukturovany hloubkovy rozhovor s otevienymi
otazkami, ktery umoznuje motivy jednotlivych vybranych rodict poznat do hloubky,
osobné. Konkrétni otazky jsou peclivé zformulované tak, aby nemély podbizivy
charakter, tedy aby jednotlivym respondentiim nenabizely ndznaky moznych odpovédi,
ale aby je naopak navnadily k vlastnimu uchopeni t¢ématu a volnému popisu toho, co sami
povazuji za dilezité. Takto standardizovana metoda umoziuje vSem respondentim

nabidnout totozné podminky, za nichz se mohou o své myslenky pod¢lit.

Rozhovor je sestaven tak, aby napliioval a dale rozvadél obsah vyzkumnych otazek.

Model strukturovaného rozhovoru naleznete v piiloze 1. Zajimavym mistem v seznamu

115 CRESWELL, John W. Qualitative inquiry and research design: choosing among five approaches. 3rd
ed. Thousand Oaks, California: SAGE Publications, c2013. ISBN 978-1-4129-9530-6.

116 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005. ISBN
8073670402.
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pouzitych otazek je ta, na jejiz popud méli respondenti do prostoru kruhu vytisténého na
papife volnou formou znazornit sviyj vztah ke Skole — v ptipad€ prvni otazky ke své vlastni
zékladni skole, v piipad¢ druhé otazky ke konkrétni waldorfské zékladni Skole, kterou
navstévuji jejich déti. Odpovédi na tyto otdzky nebudou nijak obsahle interpretovany,

slouZzi pro ilustraci.

Data byla ziskavéana v obdobi mezi lednem a inorem roku 2023. Atmosféra pfi realizaci
rozhovoru byla zpravidla uvolnéna, prostfedi jsme po vzajemné dohod¢ vzdy volili tak,
aby bylo klidné a privétivé potfebam situace (tiché misto, kde si napiiklad mohou

bezpecné hrat malé déti).

Néahodny vybér vyzkumného vzorku probéhl piimo v terénu na jedné ze Skolnich
slavnosti konkrétni waldorfské zakladni Skoly. Osloveni rodic¢e byli seznameni s cilem
vyzkumu a ¢asovou narocnosti jeho realizace. Posléze byli elektronicky kontaktovani ti,
které¢ vyzkum zaujal. Celkem bylo realizovano devét rozhovort, z nich sedm probéhlo

osobn¢ v misté, které respondenti sami vybrali, a dva prostfednictvim videokonference.

Souhlas s realizaci vyzkumu byl jednotlivymi respondenty udélen pasivné. K zajisténi
etinosti vyzkumu byli dale respondenti vzdy na zacatku realizace vyzkumu ujisténi, Ze
vSe, co v ramci vyzkumu sdéli, véetné jmen jejich déti a nazvi konkrétnich mést a mist,
bude piisné anonymizovano, stejné jako jejich vlastni osobni tidaje. K tomuto ucelu jsem
pfi pfepisovani rozhovord pouzila jednoduchou metodu generickych jmen — pokud
napiiklad respondent C zminil jméno svého ditéte, bylo toto jméno prepsano na jméno

Cyril.

Respondenti byli také pozddani o vyslovny souhlas s pofizenim audionahravky
rozhovoru, ktera byla pozd¢ji vyuzita k prepisu rozhovoru. Zarovein byl kazdy respondent
ujistén, ze v ptipadé, ze by mu jakdkoliv otdzka byla nepfijemna, ¢i by se méla tykat

néceho citlivého, ma plné pravo uvést, ze si nepieje odpovidat, a otazku preskocime.

10 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU
10.1 Vyzkumny vzorek

Z kontaktovanych rodi¢t, kteti své déti k zakladnimu vzd€lavani umistili na tuto
konkrétni waldorfskou zakladni Skolu v malém okresnim mésté, bylo, jak jiz bylo
zminéno, vybrano devét respondentii vyzkumu. Pro ucely této bakalaiské prace byli

oznaceni pismeny A az I. Mezi respondenty jsou zastoupeni muzi i Zeny, absolventi
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tradi¢nich 1 alternativnich zakladnich $kol, lidé rtizného vé&ku, dalSiho formalniho

vzdélani a zivotniho zaméreni.

10.2 Charakteristika respondenta A

Respondentka A je 33leta Zena, tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu navstévuji dvé
jeji déti. Obé déti navstévovaly matefskou Skolku s waldorfskymi prvky. Jeji dcefe Aneté
je Sest let a chodi do prvni tfidy, synovi ArnoStovi je devét let a chodi do tieti tiidy

zakladni Skoly. Ob¢ déti do skoly denn¢ dojizdi dvacet kilometri autobusem.

Sama navstévovala zakladni Skolu bez alternativniho zaméfeni. Pti studiu stiedni Skoly ji
byla diagnostikovana dysortografie, kterd ji cely Zivot zt€zuje uceni se cizich jazykul a
novych jmen. Na Skole tato jeji diagndza nebyla nijak zohlediiovédna, respondentka tika,
ze pravé kvuli své dysortografii ve tfetim roc¢niku stfedni Skoly propadla. Respondentka
tvrdi, ze jeji dcera sklony k dysortografii zdédila. Vystudovala stfedni $kolu se

zaméefenim na stavebnictvi. Jeji muz, otec déti, je zednik.

10.3 Charakteristika respondenta B

Respondentka B je 38leta zena s vysokoskolskym vzdélanim v oboru zdravotné-socialni
péce. Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se od prvni tiidy vzdélava jeji jediné
dit¢, desetileta Beata navstévujici Ctvrtou tiidu, kterd pted zékladni Skolou navstévovala
také ctyti roky waldorfskou Skolku. Beata mé diagnostikovanou lehkou formu vyvojové

dysfazie, coz komplikuje proces jejiho u€eni jiz od ranych let.

Respondentka sama navstévovala ¢tyfi roky vybranou zakladni waldorfskou Skolu, poté
nastoupila na jinou zadkladni Skolu bez alternativniho zaméfeni, pozd¢€ji prestoupila na
viceleté gymnazium. Otec ditéte je vysokoSkolsky vzdélany, sdm waldorfskou zékladni

Skolu nenavstévoval.

10.4 Charakteristika respondenta C

Respondent C je 40lety muz s vysokoskolskym vzdélanim v oboru informatika. Na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélavaji dvé jeho déti, jedno je v soucasné dobé
V paté tfidé a prestoupilo na konkrétni waldorfskou skolu ve druhé tiidé (v prvni tfide
navstévovalo tradi¢ni zdkladni Skolu), druhé dit¢ zde studuje od prvni tfidy a je ve tfide

druhé. Jeho jedno dalsi dit€ nastoupi na tuto konkrétni waldorfskou skolu ptisti rok.

Matka déti méa vysokoSkolské vzdélani v oboru lékafstvi. Ani jeden zrodic¢i déti

nenavstévoval zakladni Skolu alternativniho zaméfeni.
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10.5 Charakteristika respondenta D

Respondent D je 52lety muz se stfedoSkolskym vzdélanim v oborech vypocetni techniky
a elektrotechniky. Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se od prvni tfidy
vzdélavaji dvé jeho déti, jedno je v souCasné dob¢ v osmé tiid¢, druhé ve tiidé druhé.
Jedno jeho jiz dospélé dité touto konkrétni waldorfskou zdkladni Skolou proslo a

Vv soucasné dobé studuje Waldorfské lyceum.

Sam respondent navstévoval tii zakladni Skoly — dvé tradi¢ni ¢eské a jednu jazykovou
mezinarodni (Skolu pro déti diplomati). Matka déti ma stiedoskolské vzdélani s
maturitou. Ani jeden z rodi¢u déti nenavstévoval zakladni Skolu alternativniho zaméfeni.
Respondent se aktivné angazuje v rodi¢ovském spolku a dalSich dobrovolnych aktivitich

této konkrétni zékladni waldorfské skoly nad bézny ramec.

10.6 Charakteristika respondenta E
Respondent E je 38lety muz se stfedoSkolskym vzdélanim v oboru primyslové techniky.
Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélavaji dvé jeho déti, deera Eliska od

prvni tfidy, soucasné je ve tiidé tieti, a syn Elias od druhé tfidy, soucasné je v devaté tiidé.

Matka déti mé vysokoskolské vzdélani, v soucasnosti pracuje jako ucitelka v matetské
Skolce spriznéné s touto konkrétni zakladni waldorfskou Skolou. Ani jeden z rodict déti

nenavstévoval zakladni Skolu alternativniho zaméfeni.

10.7 Charakteristika respondenta F

Respondentka F je 33leta zena s vysokoskolskym vzdélanim v oboru farmacie. Na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélava jedno jeji dité, dcera Filoména, ktera
navstévovala waldorfskou Skolku, kterd pod tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu
spada, a v soucCasnosti je v prvni tfidé. V budoucnu na tuto konkrétni waldorfskou

zakladni Skolu planuje umistit i dalsi své dité, Frantiska.

Otec déti ma vysokoskolské vzdé€lani v oboru stavebniho inzenyrstvi. Ani jeden z rodict

déti nenavstévoval zakladni $kolu alternativniho zaméreni.

10.8 Charakteristika respondenta G

Respondentka G je 38leta Zena s vysokoskolskym vzdélanim v oboru dé&jin uméni. Na
této konkrétni waldorfské zdkladni Skole se vzdélava jedno jeji dité, syn Gustav, jenz
navstévoval waldorfskou Skolku, kterd pod tuto konkrétni waldorfskou zékladni Skolu

spada, a v soucasnosti je ve treti tfid¢.
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Respondentka sama absolvovala svou povinnou Skolni dochdzku pravé v této konkrétni

waldorfské zakladni skole.

10.9 Charakteristika respondenta H

Respondent H je 44letd zena s vysokoskolskym vzdélanim v oboru matematiky. Na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélavaji dvé jeji déti. Dcera Hana absolvovala
celou Skolku ve tradi¢ni Skolce, nacez v Sesti letech, kdy uz mohla do skoly, zlstala jesté
jeden rok ve waldorfské skolce, kterd pod tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu
spada, a v souCasnosti je v paté tiidé. Syn Hubert tutéz waldorfskou skolku absolvoval jiz
od druhého roka Zivota a v soucasné dobé chodi do druhé tiidy na této konkrétni

waldorfské skole.

Otec déti ma vysokoskolské vzdélani v oboru pedagogiky matematiky a fyziky. Ani jeden

Z rodi¢t nenavstévoval zakladni Skolu alternativniho zaméfeni.

10.10 Charakteristika respondenta |

Respondent 1 je 45letd Zena s vysokoskolskym vzdéldnim v oboru predSkolni
pedagogiky. Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélava jedno jeji dité, syn
Igor, jenz navstévoval waldorfskou Skolku, ktera pod tuto konkrétni waldorfskou zakladni
Skolu spadd, a v sou€asnosti je v paté tfid¢ na této konkrétni waldorfské zakladni Skole.
Zaroven ma starSi déti — jedno na stfedni Skole, druhé na vysoké Skole —, které tuto

konkrétni waldorfskou Skolu jiz absolvovaly.

Otec déti ma vysokoskolské vzdélani v oboru ekonomie. Ani jeden zrodict déti

nenavstévoval zakladni Skolu alternativniho zaméfeni.

11 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole jsou sepsany podrobné vysledky tohoto vyzkumného Setfeni. Vysledky
jsou strukturalizovany tak, aby nésledovaly ramce jednotlivych vyzkumnych otézek.
Jednotlivé motivace vybranych rodic¢i jsou déale rozpracovany tak, jak to kvalitativni

zkoumani vyzaduje, tedy v celé své §ifi i hloubce, a to dle nasledujiciho zptsobu.

11.1 Zplsob vyhodnocovani vysledkl vyzkumného Setfeni

Aby byly vysledky tohoto vyzkumného Setfeni co moznd nejsystematictéjsi, tedy

-----

mozném zabéru a zaroven bylo zminéno vsSe podstatné, pii vyhodnocovani bude

dodrzena struktura zakladnich vyzkumnych otazek, které byly stanoveny na pocatku
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vyzkumného Setfeni. To i pfes fakt, Ze respondenti mnohdy na rizné otazky odpovidali
v raznych castech strukturovaného rozhovoru, tedy ne pfimo v reakci na prvoplanové
designovanou otazku — presto je mozné jejich vypovédi uttidit zpét do celkit vyzkumnych
otazek tak, aby bylo mozné je kvalitativné¢ analyzovat, tedy popisovat jedine¢né a

analyzovat podobné.

Pravé pii postupu vyhodnocovani v ramci jednotlivych vyzkumnych otdzek si lze
povsimnout riznorodych typt motivl jednotlivych respondenti napiic rozhovory, jez lze
ovSem s trochou invence organizovat do kategorii. Tyto kategorie je mozno dale do jisté
miry abstraktivizovat, aby bylo mozné najit jejich vyssi piibuzné znaky, které je spojuji,
a ty pojmenovat. Po tomto zptuisobu jsem pouzila takzvané kédovdni, jez Hendl chape
jako ,,;rozkryti dat smérem k jejich interpretaci, konceptualizaci a nové integraci“!t’ —
timto vznikly jisté typologie diivodt ke vzdélavani déti na zminéné konkrétni waldorfské
Skole, které vybrani rodi¢e uvedli. Kédy motivil jsou uvadény v systému jednotlivych

vyzkumnych otazek a shrnuty v sumarizaci vysledkti vyzkumu na konci této kapitoly.

11.2 Vysledky vyzkumného Setfeni vzhledem k vyzkumné otazce ¢. 1

Prvni vyzkumna otazka se zabyva konkrétnimi divody, které rodic¢e vedou k tomu, aby
pro zakladni Skolni dochazku svych déti volili tuto konkrétni waldorfskou zékladni skolu.
Za hlavni dlivody, z jejichZ rozeznani a pojmenovani vznikly konkrétni hlavni kédy, 1ze
oznacit souznéni vlastni Zivotni filosofie se $kolni filosofii, a to zejména z hlediska
stylu vyuky a souziti s komunitou, a souznéni s Zivotni a pedagogickou filosofii
Rudolfa Steinera. Konkrétni diuvody rodic¢t lze tedy v ramci této vyzkumné otazky

chapat v nasledujicich kddech:

1. Souznéni vlastni zivotni filosofie se Skolni filosofii
a. Z hlediska stylu vyuky
I. absence tlaku na vykon
ii. podpora pfirozeného rozvoje
iii. pfijeti individualniho zaméfeni a sebe sama
b. z hlediska souziti s komunitou
I. sdilet Skolu s détmi

ii. sdilet vychovu s uéiteli

17 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-
262-0219-6, s. 246.
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2. Souznéni s zivotni a pedagogickou filosofii Rudolfa Steinera

11.2.1 Souznéni vlastni Zivotni filosofie se skolni filosofii

Vsichni respondenti uvadi, ze dulezitym motiva¢nim faktorem pro né byla jakasi shoda
mezi jejich zivotni filosofii, kterou nijak konkrétné nepojmenovavaji (proto musi byt
odlisena od té Steinerovy) a filosofii praktikovanou na této konkrétni waldorfské zakladni
Skole. Tato jejich osobni sptiznénost se da rozdélit mezi tu, kterou pocit'uji k mistnimu
stylu vyuky (pficemz u tohoto nejmenuji Steinerovu pedagogiku jako systém, o tom

nize), a tu, kterou citi ke Skolni komunité. Tyto rozpracuji samostatn¢.

11.2.1.1 Souznéni se stylem vyuky

Jedinecny styl vyuky vlastni této konkrétni waldorfské zékladni Skole komentuje jako
motivujici respondentka B, kterd sama tuto konkrétni waldorfskou zdkladni Skolu
navstévovala. Popisuje zpusob, jakym je dodnes schopna se efektivné ucit a poznavat,
cemuz, dle jejich slov, ptispél praveé konkrétni styl vyuky: ,,Ja jsem si vzdycky vSechno
pamatovala z toho, co fikal ten ulitel, pamatovala jsem si ten vyklad, protoze oni nam to
vysvétlili tak, abychom si to my zapamatovali.“ Domniva se, Ze ,takovyhle uceni je

prosté ptirozeny Wwaldorfu®.

Dalsi respondenti, konkrétn¢ respondent C a respondentka I, ocenuji pedagogiku
prozitky. Respondent C o ni mluvi jako o néem, co sam nemél moznost zazit: ,,Tam
dochazi k tomu, co do nas hustili, co je prosté pravy uhel; tak jak si to prosté proZzijou,

tak do toho jdou.*

Respondent D zase jako rozhodujici faktor uvadi to, jakym zptsobem je vyuka na této
konkrétni waldorfské skole promyslena do hloubky, ,,dohromady to vSechno dava smysI*.
Uvadi priklad toho, Ze kdyZ se polemizovalo, jaky druhy jazyk se, krom& anglictiny,
budou déti ucit, byla zvolena némcina, a to z toho divodu, Ze udajné uci déti fadu.
Respondent D uvadi, ze ho takové hluboké premysleni fascinuje, Ze to ,,ma hlavu a patu,

je to systematicky*.

Dalsi respondenti motivovani stylem vyuky o tomto mluvi bud’ se zfetelem na vykonost

ve vyucovani, rozvoj ditéte, nebo pftijeti.

11.2.1.1.1 Styl vyuky: odmitadni tlaku na vykon
Respondenti A, B, F, G a | uvadi jako velmi pozitivni a motivujici také absenci

pfehnaného tlaku na vykon u svych déti, ktery by ocekavali na skole jiné, bézné, nebo

33



s jakym maji sami zkuSenost. Respondentka G toto dokonce uvadi jako hlavni vyhodu
této konkrétni waldorfské zakladni Skoly, ze jeji syn ,,jde do Skoly rad“, ,neni
vystresovanej z toho*, také ocefiuje, Ze ,,je tam prosté pohoda‘, a¢ si zaroven uvédomuje,
ze nasledkem toho je, Ze jeji syn ,,neni tfeba zvykly mit dril®, coz ale pak uzavira tim, Ze
onen zminovany ,,dril* pak bude mit cely Zivot a neni tudiz tfeba, aby jim prochézel i na
zakladni Skole. Zaroven vyjadiuje divéru takto uvolnénému systému vyuky, kterym
koneckoncli sama prosla. V podobném duchu toto ocenuje i respondentka I, a to
s dodatkem, Ze takto se ,,kopiruje pfirozeny vyvoj ditéte*, které tak systém vyuky nenuti
détstvi uméle prerusit ¢i uspisit jeho vyvoj, coz by mu hrozilo, pokud by bylo

,pretéZzovano n¢jakymi ptiliSnymi naroky, dlouhymi ukoly*.

Dalsi respondenti toto kvituji se zvlaStnim prihlédnutim k individudlnim potiebam
svého ditéte. Respondentka F toto vnima v souvislosti s jistou nervozitou své dcery, u niz
,kdyZz ji néco nejde, tak je z toho Spatna®, takze respondentka oceniuje, Ze na dceru ucitel
nevyviji tlak na vykon, ktery mtize byt ze zminénych dtivodi v jejim ptipad¢ vrtkavy (coz
se nutn¢ tyka také pfijeti individudlniho zaméfeni, které je zminéno dale). Respondentka
A o ,menSich povinnostech“ mluvi jako o vyloZené klicovém faktoru, ktery jeji
rozhodnuti umistit své déti na tuto konkrétni waldorfskou Skolu ovlivnil, jelikoz u své
dcery tusi znevyhodnéni zplisobené dysortografii, kterou méa sama diagnostikovanou, a
kterd ji samé znesnadnovala studium na zakladni i sttedni Skole. Zaroven ocenuje, Ze se
,»ha prviiaky jde pomalu®, coz ma spole¢né s respondentkou B, ktera popisuje, Ze se ji na
této konkrétni waldorfské zakladni Skole libi také to, ze ,,v prvni tiid¢ délaj velky tiskaci
pismena, ve druhy tfid€ maly tiskaci pismena a ve tfeti se teprve uci vazaci pismo*, coz
dle jejiho nazoru vede k tomu, Ze se u nich znalost pisma postupné spoji a vSe umi dobfe,
postupné — tak, jak to jeji dcefi se specidlnimi potfebami (lehkou formou vyvojové
dysfazie) prospiva. Zaroven ocenuje jakési adaptacni obdobi, které bylo ji a jeji dcefi
umoznéno. Respondentka B zaroven ¢aste¢né pochybuje o tom, ze by s dcerou standardni
zakladni Skolu zvladly, a¢ dodava, ze ,,asi zvladly, ale byly by to vétsi stresy, veétsi tlak,

protoze tam cht¢j vSechno najednou®.

11.2.1.1.2 Styl vyuky: pro rozvoj ditéte
Vsichni respondenti jmenuji vhodné, bezpecné, nebo podnétné prostiedi pro rozvoj
jako jeden z rozhodujicich faktorti motivujicich je v kone¢ném duasledku k tomu, aby pro

své déti volili tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu, a¢ se uz ziejmé posléze
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rozchazeji v predstave, jaké, konkrétné z jejich pohledu, takové prostiedi pfinasi zasadni

vyhody.

Pro respondentku B byla vhodnost tohoto prostiedi pro dalsi vyvoj jejiho ditéte jasna uz
na prvni pohled, zjednodusuje to slovy: ,,Krasny prostiedi, mily lidi“, s ¢imz souhlasi i
respondentka G. Dalsi respondenti mluvi také 0 konkrétnim uzptsobeni prostoru.
Respondent D popisuje, Zze se mu zalibila samotna vybavenost jednotlivych tiid, ktera je,
dle jeho slov, zamérné a s rozmyslem uzpiisobena pravé potfebam déti; zminuje polstare,

roh se zaclonami, kam se déti mohou v nizSich ro¢nicich schovat, pokud to tak chtéji.

Nejen toto dle respondentli v détech probouzi pocit bezpeci, zarucuje jim né&jaky
vyhrazeny prostor, jak fika respondentka G, kde se dit€¢ muze volné€ rozvijet, aby bylo
spokojené. Také respondentku I toto motivuje, zminuje se o bezpecném prostiedi pro
détstvi a moznosti ,,si pak dyl hrat a objevovat ten svét™, coz ma pak v dospélosti piisobit

podpiirné.

Respondenti F a G se shoduji na tom, ze prostfedi této konkrétni waldorfské skoly ptisobi
pozitivné také tim, ze poskytuje détem v rozvoji urcitou svobodu. Dle respondentky F
mohou délat, co je bavi, zatimco respondentka G se pod¢lila o konkrétni zkuSenost
spojenou se Skolni zahradou, kam déti vychovatelky bézn¢ vypusti a bavi se v krouzku,
aniz by vylozené sledovaly, co konkrétné jednotlivé déti délaji — respondentka toto

hodnoti velmi kladné, ma pocit, Ze by neustaly pocit kontrolovanosti détem nepfinesl nic

dobrého.

Vzhledem k rozvoji svého ditéte se zaroven pozitivné vyjadiuje respondentka F o vyuce
digitalnich technologii. Respondentka oceniuje, Ze s uzivanim téchto technologii a ueni
o nich tato konkrétni waldorfska zakladni Skola seckava az do pozd¢jsiho veku, jelikoz,
dle jejich slov, ,,jim to bere néjaky misto Vv ty dusi ktery by se mélo zaplnit né¢im jinym

V tomhle véku“.

Zejména respondenti A a B popisuji jako dulezité uceni se do hloubky, které se jejich
détem na této konkrétni waldorfské zakladni skole dle jejich slov dostava. Respondentka
B toto vzdélavani oznacuje jako holistické a respondentkou A se shoduji na tom, zZe je
oc¢ividné napiiklad na tom, kdyz se déti uci, co vSechno je tieba k tomu, aby samy
vyprodukovaly chléb — samy si vypéstuji obili, sklidi jej, namelou mouku. Ze ,.ta $kola
vibec neni vytrzena z kontextu“ respondentka A ocenuje a zaroven hodnoti jako velky

problém, ze ostatni déti ,,vibec nevi, z ¢eho je maso, nebo kde se bere, jak se to bere*. Za
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dalezité poklada pravé pochopeni pfirodniho kolob&hu, které ma vést k celistvému

rozvoji ditéte a porozuméni svétu kolem sebe.

Pro nékteré vybrané rodice byl rozhodujici také systém znamkovani, ktery neni na této
konkrétni waldorfské zakladni skole uskute¢iiovan skrze klasifikaci, ale pomoci slovniho
hodnoceni. Respondenti C, E, G, H a I se shoduji na tom, se jedné zejména o to, jak slovni
hodnoceni plisobi na samotné déti, jelikoz nevytvari atmosféru strachu, jako kdyby dité
dostalo Spatnou znadmku; respondentka H to shrnuje slovy, ,,ze ty déti nevyristaji
V ustraSeném systému testti, zndmek, porovnavani a toho klasickyho hodnoceni®, coz jim
pozdé&ji, dle jejich slov, umoziuje rast rovné nahoru. Nektefi respondenti, naptiklad
respondentka I, tuto atmosféru spojuji s mistnim rodinnym prostiedim, jimz se vice budu

zaobirat dale.

Vitanou konkrétni vyhodou této konkrétni waldorfské skoly vzhledem k rozvoji déti jsou
nejen dva cizi jazyky, které se zde déti uci jiz od prvni tfidy, a o nichz mluvi respondenti
A a F, ale také Femeslné prace, které jsou standardni soucasti Skolniho kurikula.
Respondenti F, G a I pravé o ni mluvi jako o nécem, co rozviji ducha déti a umoznuje jim
poznavat svét. Respondentka G, ktera sama tuto konkrétni waldorfskou zékladni Skolu

vystudovala, také rozeznava urcity pocit samostatnosti, ktery, dle jejiho nazoru, cviceni

v femeslné praci détem prinese do budoucna, kdy budou schopni si néco sami vyrobit.

11.2.1.1.3 Styl vyuky: prijeti individudlniho zaméreni a sebe sama

Respondenti A, D, E a F se shodnou na tom, Ze velkou roli v jejich motivaci své déti na
této konkrétni waldorfské zakladni Skole vzdélavat je fakt, Ze je zde dobrou praxi
prijimat individualni zamé¥eni jednotlivych zZaki a podporovat je v tom, aby jej cilené

rozvijeli.

Pravé tomu ucitelé pry uzptsobuji prosttedi, respondentka A ocenuje, ze ,,respektujou to,
ze se nejdiiv ty déti musi zabydlet, respektujou to, ze jsou to déti“ a jeden z klicovych
faktorii, pro¢ pro vzdélani svych déti vybrala tuto zdkladni Skolu, je, ze vzdélava déti
zpuisobem, ktery pfijima, Ze ,.kazdej jsme né&jakej a kazdej taky mame nadani na néco
jinyho*. Respondent E toto vyslovné uvadi také, kdyz tika, ze ,,ty déti podporuji v tom,
aby né&jak rozvinuly sviij potencial, at’ uz je, jaky chce®, navic tvrdi, ze ucitelé vedou zéky
také k tomu, aby jako individuality nevnimali pouze sebe, ale také své spoluzéky, pratele.
Také, dle jeho nazoru, toto pfijeti individuality zaki vede k tomu, Ze zaci v konecném

dasledku snaze ptrijmou, kdyz jim ,,néco nejde®, jelikoz citi dostate¢nou jistotu v tom, co
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dokazi (,,to, co mi jde, v tom jsem dobrej*). Tuto schopnost této konkrétni waldorfské
zakladni Skoly hodnoti respondent D jako pro svou motivaci naprosto zasadni, dokonce

ji hodnoti jako unikétni.

Cast respondenttl také vnima4 jako &ast svoji motivace prijeti osobnosti svych déti a jejich
individualnich zvlastnosti pedagogy. Respondentka A popisuje, Ze jeji syn je sice velmi
inteligentni, ale obava se, jak by to, ze socidlniho hlediska, zvladal v obycejné skole;
Vv této konkrétni waldorfské zakladni Skole jej ale pfijimaji a dokazi zapojit tak, aby si i
on naSel své misto v kolektivu, ale také sam k sobé. Vysvétluje, jak jeji syn ,,potiebuje
prosté né¢kdy sviij klid, jenom si hrat sdm se sebou, nekdy potiebuje déti, nckdy se
potiebuje trochu potulit a mize jit za ucitelkou a ona ho fakt obejme* a z hlediska jeho
vysoké inteligence s nim pani ucitelka také pracuje individudlné, ,,zapoji ho takovym

zptisobem, aby z toho mél radost, nebo Ze on ji pomtize vlastn¢*.

Respondentka H toto vnima v kontextu jakéhosi spolecného Ziti ucitele s Zaky ve tridé.
Ma pocit, Ze ucitel jednotlivé zaky a jejich osobnosti piijima naprosto pfirozené, Cte je.
Déli se o zazitky z rodi¢ovského sdruzeni, pti nichz ucitel hodnoti Zaky zasvécené a ,,tak
hezky pozitivné®, jak tika, Ze to v ni vzdy zanechava silny zdzitek a pocit, Ze své déti jen
tak n€kam neumistila, nybrz jim vybrala smysluplné trdveni Casu s lidmi, kterym na
détech zalezi. Podobny pocit rodicovska sdruzeni vzbuzuji i v respondentovi D, ktery
piijeti individualniho zaméteni zakt, dle svych slov, motivacné zfejmé vnima také, kdyz
tika, ze ucitel ,,viibec nekomentuje, kdo je na tohle blbej, to je pteci jedno, bud’ to doZene,
nebo ten obor mine, no tak co*“. Respodentka H dokonce tik4, ze ,,dcera viibec nevi, kdo
je ve tfid¢ dobrej v cem*.

11.2.1.2 Souznéni se Skolni komunitou

Souznéni vlastni zivotni filosofie s komunitou této konkrétni waldorfské zékladni Skoly
uvadi jako motivacni hned nékolik respondentti, konkrétné respondenti A, B, C, D,Hal.
Lze pfitom tuto motivaci rozliSit na tu, ktera se spise tyka touhy po zapojeni se do Zivota
Skoly, a tu, kterd smeéfuje piimo ke vstficnému a informovanému vztahu
S jednotlivymi uciteli zaloZeném na jednoduché skute¢nosti, ze, a¢ rtiznou mérou, sdili

vliv na vychovu konkrétniho ditéte.

11.2.1.2.1 Komunita: sdilet skolu s détmi
Jako jeden z dtvodt, pro¢ své déti umistila na tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu,

uvadi sdileni Skoly s détmi zejména respondentka A. Domniva se, ze pokud by své détmi
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umistila na standardni zakladni $kolu bez alternativniho zaméfeni, nosili by domu jen
ukoly a musela by se s nimi ucit, anizZ by méla vétsi ponéti o tom, co se vlastné ve Skole
konkrétné d¢je, jak to v ni funguje, jakym zplisobem ucitelé s jejimi détmi pracuji, nebo
co se u¢i a v jakych souvislostech. Vyjadiuje spokojenost s tim, Ze se citi byt informovéana
o tom, co konkrétn¢ se jeji déti uci a je toho sama soucast. Uvadi, Ze ji v tomto pomahaji
zejména tiidni schlizky, které jsou, dle jejiho ndzoru, pofadany Casto a hodnoti je jako

informativné, komunika¢né velmi ptinosné.

11.2.1.2.2 Komunita: sdilet vychovu s uciteli

Krom¢ respondentky A mluvi o soundlezitosti s komunitou, kterou tvofi rodie spolu
s jednotlivymi uciteli, také respondent C, jenz pfipousti, Ze pro néj bylo pii rozhodovani
se, kam své dité k zakladni $kolni dochdzce umistit, osobni setkani s pani ucitelkou z této
konkrétni waldorfské zékladni Skoly naprosto zéasadni, jelikoz jej, dle vlastnich slov,
,dopiesveédcilo®. O podobnou zkusSenost se podélil také respondent D, ktery konkrétné
pojmenovava, v ¢em jej osobni setkani s ucitelem utvrdilo. Popisuje, jak byl naprosto
roz€arovan, kdyz jej spolu s rodinou konkrétni pani u¢itelka, v€etné déti, uvitala podanim
ruky, nacez je celou touto Skolou, ve svém volném case, provedla. Zastavila se v kazdé
jedné tiid¢, popisovala a vysvétlovala jim, k ¢emu jednotlivé vybaveni a vyzdoba slouzi,
co konkrétné se v jakém ro¢niku uci a hlavné pro¢. V prubehu této prohlidky, pry, pani
ucitelka neocekavala, ze budou za svym ditétem rodice pobihat a usmériovat ho, naopak
se predSkolaka sama chopila a jemu také vysvétlovala a provadéla jej jednotlivymi
ttidami. Nakonec si opét podala se vSemi ruce, rozloucili se a s ptredskoldkem se
domluvili, Ze se tu spolecné na zacatku Skolniho roku sejdou. Pfistup pani ucitelky

hodnoti respondent D jako naprosto fascinujici.

Respondent D zaroven popisuje také problémy, s nimiz se pii studiu svych déti na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole setkal. Kladné hodnoti zptisob komunikace téchto
obtizi s vedenim Skoly, s uciteli, s nimiz, dle svych slov, vzdy nalezl feseni, a¢ mnohdy
nemuselo byt konkrétni. V kontextu této komunikace, ktera jeho motivaci utvrzuje, si
uvédomuje, ze za jeho vlastni zdkladni Skolni dochazky tento komponent absolutné
chybél — vysvétluje, ze v tomto ohledu je komunikace na této konkrétni waldorfské
zakladni Skole trojjedind, pocita se v ni se v§emi zucastnénymi; komunikace je nezbytna,

neustala a zaroven probiha vSemi sméry.

Pravé unikatni forma komunikace uciteldi, at’ uz k rodi¢im samotnym, nebo k jejich
détem, je dle casti respondentd znaéné motivujici. Pfimo v komunikaci k détem
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respondent C uvadi, ze ,,funguje jinak nez na té normalni Skole, ze se snazi byt spis
mentofi nez autoritativni ucitelé*. Podobné¢ to vidi respondentka I, ktera popisuje, jak se
vztahy déti s uciteli ,,postupné proméiujou od toho, kdy je to prosté pan ucitel, k tomu,

kdy v téch poslednich ro¢nicich uz spis partner®.

Respondenti B, H a I vnimaji ve své roli rodice uditele této $koly jako velkou podporu.
Respondentka B uvadi jako motivujici, kdyz vidi, jak se ucitelé zajimaji o nové vyzvy ve
vychové a oceniuje, ze ucitelé udili k témto vyzvam rizné uzite¢né rady. Pod¢lila se o
zkuSenost, kdy s uciteli fesili téma digitalnich technologii a jejich mozného nebezpecného
vlivu na déti a ucitelé jim doporucili nenechdvat détmi na pocitacich samotné zaviené
Vv pokoji, jelikoz pak mohou snadno ziskat pocit, Ze to, co délaji, délaji sami — ackoliv
tomu tak, dle jejich nazoru, neni. Respondentka H pfiznava, ze nékolikrat za pani
ucitelkou, ktera uci jeji dceru, zavitala s Zadosti o radu, Ze ,,si prosté nevim rady se svoji
dcerou‘ a popisuje, jak praci s détmi této konkrétni pani ucitelky pozorovala. Uvadi, ze
tato konkrétni pani ucitelka v jednotlivé déti jednodusSe véii a také ji samotné n¢kolikrat
pomohla znovu naleznout cestu, jak v né véfit. Pravé respondentka H také popisuje
rodicovska sdruzeni jako setkani, z nich odchazi ,,upIn€ jako mazand balzamem®, tika, ze
je to pro ni vzdycky krasny zazitek. O rodicovskych sdruzenich jako soucasti své
motivace mluvi také respondentka I, ktera je popisuje jako ,,pfijemnd posezeni®, pfi nichz

si jako rodi¢ mnohdy sama mohla zkusit, co jeji déti zrovna dé€laji, formou prozitku.

Roli v motivaci nékterych vybranych rodici hraje také pocit, Ze uéitelé na této konkrétni
waldorfské zakladni Skole opravdu védi, co dé€laji. Pro respondentku H ma toto, dle jejich
vlastnich slov, ,silnej efekt, ze ja jako rodi¢ tam muzu mit hezkej zazitek™. Podle
nékterych respondentt zalezi také na osobnosti ucitele, kterou je ve vyuce vnimaji jako

urcujici element.

11.2.2 Steinerova pedagogika a filosofie antroposofie

Zejména respondentka I uvadi, ze pro ni osobn¢ byla motivaci vylozen¢ waldorfska
pedagogika podle Rudolfa Steinera, ktera, dle jejich slov, souzni se zpisobem, jakym si
ptala své déti vzdélavat — individudlng, svobodné. Zaroven na waldorfské pedagogice
ocenyje i fakt, Ze vychazi z pedagogiky 1é¢ebné, ¢imz pro ni ,,jde hrozné do Siroka a
hloubky zaroven®, jelikoz ,,to ma hlavné prozity tim, Ze se ty déti vzdélavaj v urcitejch

celcich, epochach®, coz umozni ditéti latku uchopit komplexné a v mezipfedmétovych
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souvislostech. Respondentka I se domniva, Ze na bézné zékladni Skole by nic takového

jeji déti nezazily.

Pro respondentku H predstavovala Steinerova filosofie a z ni vychazejici pedagogika pfi
rozhodovani se, na jakou zakladni Skolu své déti umistit, jakousi inspiraci, jelikoz s nim
méla pouze zprostiedkovanou zkuSenost pies manzela, otce déti navstévujicich tuto
konkrétni waldorfskou Skolu. Dal respondentka H zmiiuje, Ze ,,asi docela souznim s tou
antroposofii®, na druhou stranu ovSem projevuje obavy, Ze tato konkrétni waldorfska
Skola nenapliuje jeji predstavy ohledné waldorfské pedagogiky. ,,Protoze jedna véc jsou
ty vychovy; vytvarna, hudebni a télesnd. Mam pocit, ze jich tam maj malo. Ta
antroposofie tikd, Ze by to ty déti mély dennodenné absolvovat, ale ja mam pocit, Ze toho

nemaj dost, Ze maj jednou za tejden keramiku.*

Nikdo z dalsich respondentt Steinerovu filosofii ¢i pedagogiku jako svou motivaci pfimo
nezminuje. Naopak toto respondent C komentuje slovy: ,,To jsme vibec neznali a ja o
tom doted’ nemam vibec né&jak vetsi ponéti.*, respondenti E i G se shoduji, Ze to v jejich
motivaci nikdy nehralo vétsi roli, a respondent D pfiznava, ze Steinerovo dilo zkouma az
nyni spiSe z vlastni iniciativy nez tehdy v kontextu rozhodovani se, kam své déti posle za
vzdélanim: ,,P¢Et, Sest let jsem nevédél, jak se to jméno cCte, védél jsem, Ze je to néjake;j
ten divnej pan, nebyl mi piijemnej. KdyZ jsem posléze piecetl néjaké jeho publikace a

byl jsem mile ptekvapen, to uz je jina, ale tehdy mi sympatickej nebyl.*

11.3 Vysledky vyzkumného Setfeni vzhledem k vyzkumné otazce ¢. 2
Tato vyzkumna otdzka hledd zplsoby, jakymi se v pribchu let ménila motivace
vybranych rodic¢u své déti vzdélavat na této konkrétni waldorfské zakladni skole. Zde

1ze vysledky vyzkumu rozdélit dle dvou kodi.

1. Prvotni motivace se postupem ¢asu ménila

2. Prvotni motivace se od svého poc¢atku nijak nezmeénila

11.3.1 Motivace se postupem ¢asu ménila
Proménlivost své prvotni motivace Vv Case uznavaji respondenti A, F, G a H.
Respondentka A stile objevuje na této alternativné zameétené zékladni Skole nové,

prekvapivé véci, které jeji motivaci ovliviiuji spise kladné a v jejim rozhodnuti ji utvrzuji.

Také respondentka H je z mnoha jinakosti waldorfského vzdélavani stdle pon&kud

pfekvapena. Zmiiuje, ze od rozhodnuti své dit€ umistit na tuto waldorfskou Skolu ji zprvu
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odrazovalo okoli, které, dle jejich slov, argumentovalo tim, Ze ,,je to §kola, kam chodi
jenom blbci®, ,,ty déti pak maj na stfednich Skolych strasnej problém* a ,,nejsou schopny
se udit®, ¢imz se ocitla pod velkym tlakem okoli. Navic v tu dobu spolu se svou rodinou
bydlela nedaleko vyhlasené méstské Skoly. Nakonec ovSem pievazila touha po

alternative.

Respondentka F zprvu viibec neméla jasno, ,,pro¢ zrovna waldorf*, jeji prvotni motivace
byla zaporna s ohledem na vlastni Skolni zkusenost, kterou nechtéla, aby jeji vlastni déti
musely na standardni zakladni skole zazivat tak, jako ona sama; postupem c¢asu ale i ona

spatfuje vyhody, jeji druhotna motivace se tedy stala spiSe pozitivni.

I respondentka G, kterd sama tuto konkrétni waldorfskou zakladni $kolu navstévovala,
dle svych slov vnima jisté zmeény ve své motivaci. Tyto zmény jsou spojené zejména se
strachem o prospéch pii dalsim studium jejiho ditéte; respondentka pfemysli, jestli by
nebylo vzhledem k moznosti, Ze jeji syn bude chtit studovat stfedni Skolu s technickym
zaméfenim, zdhodno na druhém stupni zakladni Skoly piestoupit na standardni zakladni
Skolu. Neni si totiz jista, ze by jejiho syna tato konkrétni waldorfska zakladni Skola

dokéazala na takovou stfedni skolu pfipravit.

11.3.2 Motivace se postupem ¢asu neménila

Respondenti B, C, D, E a I se shoduji v tom, Ze jejich prvotni motivace se od svého
pocatku zadsadné neménila. Rozhodnuti umistit své déti na tuto konkrétni waldorfskou
zékladni Skolu naplnilo jejich zakladni ofekavani. Jsou tedy spokojeni a neuvazuji o
zmeng.

11.4 Vysledky vyzkumného Setieni vzhledem k vyzkumné otazce ¢. 3

Tato vyzkumné otdzka si klade za ukol zjistit, jaké kompetence si vybrani rodice
pfedstavuji, Ze jejich déti na této konkrétni waldorfské zakladni Skole osvoji, a které
Z nich si maji odnést do svého dospélého zivota. Odpovédi respondentii je mozno

zahrnout do n¢kolika zastresujicich kategorii.

1. Kompetence k uéeni
2. Socialni kompetence
3. Kompetence k zivotu
a. sebevédomi plynouci ze sebeuvédoméni

b. odvaha nalézt a realizovat své ambice
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11.4.1 Kompetence k uceni

Vétsina respondentl zdlraziiuje své prani, aby jejich déti pravé diky této konkrétni
waldorfské zakladni Skole maximalné naplnily kompetenci k uceni, tedy si pfirozené
osvojily a do svého dospélého zivota si odnesly dovednost a také celozivotni chut’ se ucit.
Toto Casto respondenti zminuji jako stéZejni. Jednotlivi respondenti se ovSem lisi ve

vnimani, co pro n¢ osobné kompetence k uceni konkrétn¢ znamena.

Respondentka B vyjadiuje, Ze kompetenci k uceni chape jako pro ni p¥irozenou
schopnost porozumét obsahu vykladu, umét ho rozumové zpracovat a pozdéji ziskané
védomosti umét vyuzit, aniz by zdk musel jednotlivé ¢asti bez vétSiho pochopeni celé
memorovat — zda se ji dilezita, jelikoz ji samotné byla v zivoté ku prospéchu, navic se ji

sama naucila praveé na této konkrétni waldorfské zékladni skole.

Pro respondenta C je tato kompetence K uceni spojena s uéenim proZitkem. Zaroven
chce, aby se jeho déti na této Skole naucily se ucit, jelikoz se domniva, Ze cokoliv, co se
dnes déti v Cesku uéi, je vii¢i budoucnosti irelevantni. Rad by tedy, aby si jeho déti
zachovaly otevienost, flexibilitu vii¢i novym vécem a védomostem. Podobné o tomto
uvazuje respondentka I, ktera zminuje ,,pfipravenost na zménu‘ a zéroveit mluvi o tom,
ze jeji déti nepotiebuji encyklopedické znalosti, ale potiebuji se naucit, kde a jak potiebné

informace najit.

Respondentka H oc¢ekava, ze tato Skola v jejim ditéti nezahubi touhu po uceni se novym
veécem, ktera je, dle jejich slov, pro budoucnost klicova. Chce, aby byla jeji zvidava, aby

ji ,,lakalo veédét™.

Respondent D ocenuje, Ze je zakliim umoznéno se ucit zpasobem, jaky sami uznaji za
vhodny. Nejsou napomindni, kdyZ se uci jinak nez ostatni, konkrétné zminuje, ze se ,,uci
ten text pojmout jinak, nikdy nikomu nebrani, ze budou tancit, kdyz jim pfijde, Ze chtéji
pfi té basnicce tancit, Ze je to tanec*.

11.4.2 Socialni kompetence

Respondenti A, B a I se shodnou na tom, ze by si jejich déti mély z této konkrétni
waldorfské zakladni Skoly odnést schopnost vyjit s ostatnimi, umét se pohybovat ve

skupiné, umét spoluvytvaret spolecenstvi, pricemz se respondenti B a I shodnou, ze ma

tato konkrétni Skola k rozvijeni socialnich kompetenci vlastni specifické predpoklady.

42



11.4.3 Kompetence k Zivotu

Mnozi vybrani rodi¢e jako kyzeny popisovali, zejména v kontextu budouciho Zivota
svych déti, soubor dovednosti a schopnosti, které maji jejich détem dopomoct ke
Stastnému Zivotu; prave proto si dovoluji tuto kompetenci, kterou popisovali, ac ji nikdo
souhrnné nepojmenoval, nazvat kompetenci k Zivotu. Respondent C popsal rozdil, ktery
jemu osobné pfijde velky, mezi détmi, které tuto kompetenci maji, a témi, kterym chybi,
pomoci svého zazitku, kdyz pracoval jako privodce. Tehdy poprvé potkal ,,waldorfské
déti*, coz hodnoti jako velky zazitek, ,,byly tak v sedmy tfid¢ a ja jsem v zivoté nezazil

tak dospélé lidi v jejich véku®.

Tato kompetence se, dle vypovédi respondentt, sklada z n€kolika komponent. Prvni se
tyka jiz zminéného piijeti individualniho zaméteni zaki, které je v této Skole dilezitou
praxi. Jedna se o sebeuvédoméni a z n¢j plynouci sebevédomi, objeveni ambice a

nakonec odvahu pokracovat v tom, co bylo objeveno.

11.4.3.1 Sebeuvédomeéni a z néj plynouci sebevédomi

Respondent E o sebeuvédoméni mluvi jako o hlavnim dtivodu, pro¢ pro své déti voli tuto
konkrétni waldorfskou zakladni Skolu; jak sam fika, ,,to je to, co ja chci — po tom prvni
ditéti byla vzdycky moje objednavka takova, aby, prosim, snazné prosim, nalezli v mém
ditéti ten jeho dar*. Jeho hlavni motivace tedy je, aby si dité uvédomilo samo sebe a svoje

schopnosti a dovednosti, respondent E totéz nazyva sebepojetim.

Respondentka H toto sebeuvédomeéni dava do souvislosti s praxi slovniho hodnoceni na
Skole, které mé détem pomahat s uvédoménim si vlastnich silnych stranek. Z védomi
téchto prednosti pak dit¢ Cerpd sebevédomi, zdraveé, uvédoméle, ¢imz, dle jejich slov,
,roste rovné nahoru®. Respondentka spojuje sebevédomi se schopnosti Zit si sviij Zivot,

,,oni jsou fakt sami za sebe*.

11.4.3.2 Objeveni ambice a odvaha ji realizovat

Tataz respondentka popisuje svoji dceru tak, ze ,,vi, co chce®, za coz je, jak uvedla,
ochotna, obrazné feceno, zaplatit tim, Ze nebude mit tak obsahlé tvrdé znalosti, na néz by
méla nadéji na standardni zakladni Skole. Také respondentka F uvadi kompetenci k Zivotu
jako kli¢ovou, kdyz popisuje jako dilezitou schopnost nebat se délat chyby, poznat, co
mi jde, a naucit se tuto schopnost rozvijet, neobavat se neaspéchu. Vzpomina na vlastni
Skolni zkuSenost, kterou siln¢ ovliviioval nazor jejich rodicl a strach z toho, Ze by ji

humanitni védy nemusely uZivit — proto se sama dala na drahu technickou. Pojmenovava
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proto to, ,,aby si nase déti tu Skolu vybraly samy kvili sobé*, rozhodujicim mechanismem

V Zivoté svych déti.

Respondentka B ptimo uvadi, Ze v pripadé, kdy si jeji dit¢ vybere, co ho bude bavit, a
bude to moci pouzit pro sviij dalsi zivot, bude védét, ,,ze ten waldorf mél smysl*“. Podobné
se na véc diva respondent E, jehoz motivuje skutecnost, ze se déti ve Skole uci nebat se
mluvit, délat chyby a v kone¢ném dusledku ,,védi lip, za ¢im si jit, co si pteji v Zivote

délat®.

O vzpominku na praktickou ukazku se pod¢lil respondent D, jemuz ucaroval festival
divadelnich pfedstaveni, kter¢ Skola se svymi studenty kazdoro¢né pofada; respondent jej
popisuje nasledujicimi slovy: ,, To byl tak jinej svét, tak obrovska prezentace toho, kam
az obycCejna zékladka dovede uplné€ obycejny déti.“ Respondentka H totéz popisuje tak,

ze ji déti nakonec piijdou velmi vyspélé, témét jako dospély clovek.

11.5 Vysledky vyzkumného Setieni vzhledem k vyzkumné otazce ¢. 4
Ukolem posledni vyzkumné otazky je zjistit, jakou roli v motivaci vybranych rodi¢i
k umisténi jejich déti na tuto konkrétni waldorfskou zakladni skolu hraje jejich vlastni

$kolni zkuSenost.

Zajimavym mistem vramci jednotlivych Setficich otdzek spadajicich pod tuto
vyzkumnou otazku bylo volné znazornéni vztahu zvlast ke své vlastni zékladni Skole a
zvlast k zakladni skole svych déti, k némuz byli respondenti vyzvani. Kazdy z nich mohl
jakoukoliv formou upravit prostor kruhu na tist€éném papite, k dispozici vzdy méli stejnou
sadu barevnych pastelek, propisku, tuzku, nlizky a ¢erny lihovy popisovac. Pii srovnani
jednotlivych znazornéni si lIze povSimnout zajimavé prace s barvami, typickd je urcita
pestrost barev a abstrakce, hlavné co se ty¢e znazornéni vztahu k této konkrétni zadkladni
waldorfské Skole, ale, jak jiz bylo feCeno, tato znidzornéni zde nebudou predmétem

vyhodnocovani vyzkumu, slouZzi spiSe pro ilustraci.

Vypovédi respondentii ukazaly na existenci dvou hlavnich roli, které jejich vlastni Skolni

zkuSenost v rozhodovani o studiu déti hrala.

1. Pozitivni vliv vlastni $kolni zkuSenosti na motivaci

2. Negativni vliv vlastni skolni zkuSenosti na motivaci
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11.5.1 Pozitivni motivace

Ob¢ respondentky, tedy B a G, které samy v této konkrétni waldorfské zakladni Skole
absolvovaly svou zakladni Skolni dochazku, hodnoti svou zkuSenost jako pozitivné
motivujici. V pfipadé¢ respondentky B to nebylo rozhodujici, rozhodnuti bylo ovlivnéno
také negativni zkuSenosti ze standardni zékladni Skoly jejtho muze, otce déti.
Respondentka B i G mluvi o své vlastni Skolni zkusSenosti tak, Ze je natolik vzitd, ze si
nedovedou predstavit, jak by se ve véci Skolni dochazky svych déti rozhodovaly, pokud

by ji nemély.

11.5.2 Negativni motivace
Alespon castecny vliv zkuSenosti se zakladni Skolni dochazkou, v rizné mife vnimané

jako negativni, uznavaji vSichni zbyvajici respondenti, konkrétné¢ A, C, D, E, F, Hal.

Cast respondentli hodnoti svou zkugenost jako velmi negativni a vliv této zkuSenosti za
veelku urcujici. Respondentka A vzpomind na nepiijemné ucitele a komplikované
studium s dysortografii, ktera nebyla na zakladni ani stfedni Skole nijak zohledfovana.
Také s despektem vzpomina na to, jak ,,vSechny konicky musely jit vSechny stranou®,
protoze ,,vesSkerej svllj volnej Cas jsem vénovala jenom uceni, aby se vilbec dokazala
udrzet na primérnych znamkach. Sama hodnoti, Ze ,,i to byl vlastn¢ diivod, pro¢ jsem je
chtéla dat na tu waldorfskou $kolu, protoze si myslim, Ze kazit se détstvi nema“. Jeji
odpocivat, jez ji pozdé&ji v Zivot¢ ulinila zranitelnéj$i vii¢i vaZnym psychickym

obtizim.

Respondentka F jako rozhodujici negativni faktor hodnoti svou vlastni zkusenost se
Sikanou, jiz byla na druhém stupni na zékladni Skole vystavena, navic zminiuje své obavy
o svou dceru, ktera by ,,na to mohla bejt taky dobrej aspirant®, jelikoz je, pravé pry po ni
spisSe introvertni, tiché povahy. Navic zminuje Spatnou zkusenost s tzv. Skatulkovanim
déti uciteli, kdy ,,kdyz byl n€kdo jednickat, tak dostal jednicku, i kdyz to zrovna bylo na
trojku, a kdyz byl n¢kdo ¢tytkar, tak vzdycky musel bojovat®.

Respondentka H hodnoti svou zakladni S§kolni dochazku jako cestu nucené smérovanosti,
ktera ji byla pfipravena rodi¢i — motivovala ji k tomu, co sama pro své déti rozhodné
nechce. I respondentka I hodnoti svou skolni zkuSenosti velmi negativné, a¢ méla
vyborny prospéch, byla tispésnou zackou, ale ptesto ve Skole nezazivala radost, protoze

méla pocit, ze ,,z klasickyho vzdélavani asi umiu, Ze to asi nepieziju, sama jsem nebyla
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se svym vzdélanim spokojend, protoze jsem byla nékam vedend, absolutné smérovana,
absolutné¢ mi bylo pfedem definovany, co mam délat”, coz pozdéji, dle jejich slov,

prerostlo v jeji celozivotni nedostatek sebevédomi.

11.6 Shrnuti vysledkl vyzkumného Setieni

Analyza prostfednictvim koédovani, tedy jakousi kategorizaci jednotlivych prvki
motivaci plynoucich z rozhovort s vybranymi rodi¢i zakt konkrétni waldorfské zékladni
Skoly, pfinesla celou typologii divodu, pro které vybrani rodic¢e své déti na této konkrétni
waldorfské zdkladni Skole vzdélavaji. A€ jsou podrobné rozpracovany vyse, v této

podkapitole je uveden jejich stru¢ny souhrn.

Prvnim dilezitym prvkem v motivaci vybranych rodict se ukdzala byt spiiznénost
vlastni Zivotni filosofie s tou, ktera je praktikovana na této konkrétni waldorfské
zakladni Skole, jiz lze rozdé€lit na sympatie ke stylu vyuky a komunitnimu fungovani

Skoly.

Styl vyuky rodicim ptipada pfirozeny, oceniuji uceni se prozitky a také pro né zjevny
fakt, ze je waldorfska pedagogika v kazd¢ své ¢asti hluboce promyslena a smysluplna. V
souvislosti se stylem vyuky je nutno zminit absenci tlaku na vykon, coz umoznuje jejich
détem chodit do Skoly radi a plné prozivat své détstvi bez nutnosti ho urychlit ¢i zkratit.
Rodice, ktefi se u svych déti zminuji o specialnich vzdélavacich potiebach, toto oceiuji
prednostné, jelikoz to umoZznuje vyrovnané vzdélavani i jejich détem. Zasadni roli hraje
také pocit, Ze tato konkrétni waldorfska zékladni Skola poskytuje détem vhodné, bezpecné
a podnétné prostiedi pro jejich spravny, svobodny a sebevédomy rozvoj. Zminén byl
také jisty smysl pro uceni v souvislostech, do hloubky, kdyz se zaci v této konkrétni
waldorfské zékladni Skole uci, odkud se bere chleba, sami si péstuji obili a pozdéji melou
na pec¢ivo mouku. Takové poznani dle rodici umoziuje détem chapat svét kolem sebe
tak, jak je, a umistit své byti a jeho vnimani do kolob&hu Zivota. Ohledné stylu vyuky je
pro rodi¢e motivujici také systém znamkovani. Slovni hodnoceni je pro né informacné
piinosnéjsi a konstruktivnéjsi nez klasifikace. Kladné jsou hodnoceny také dva cizi
jazyky vyucované od prvni tfidy a vyuka femeslnych praci, kterd zakiim umoziuje
poznavat svét. Pozitivné rodie vnimaji také prFijeti individualniho zaméreni
jednotlivych zaki jako jejich vlastniho svobodného rozhodnuti, ale také prijeti osobnosti

jednotlivych zaki, jejich silnych i slabych lidskych stranek, které vede ke vzniku
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jedinecné atmosféry toho, ze uitel s zaky ve tfidé doopravdy zije a sdili s nimi opravdové

veci.

Pro vybrané rodice je motivujici také pocit souznéni se $skolni komunitou, a to hned ze
dvou hledisek. Existence $kolni komunity jim umoziiuje §kolu se svymi détmi sdilet, mit
opravdovy piehled o tom, co se jejich déti uci, mit vstficny a informovany vztah s
jednotlivymi uciteli a prostfednictvim Skolnich slavnosti se zapojovat do ¢ilého Zivota
Skoly. Zaroven je velmi pozitivné hodnocena také moznost sdilet vychovu svych déti s
ufiteli, kteti jim jsou chapavymi partnery a v nékterych ptipadech také radci. Naprosto

zéasadni roli tu hraje oteviena komunikace plynouci mezi vS§emi ucastniky procesu.

Svou roli v motivaci nékterych rodi¢t ma také Steinerova pedagogika a filosofie
antroposofie, at’ uz naprosto uréujici a spasnou, nebo pouze inspirativni, ¢aste¢nou. Jini
rodice ptfiznavaji, ze si o Steinerové pedagogice nikdy nic navic nezjistili, a pfesto jim

stavajici systém na této konkrétni waldorfské zékladni Skole velmi vyhovuje.

Mezi kompetence, které si vybrani rodi¢e pfeji, aby si jejich déti osvojily a odnesly do
svého dospélého Zivota, rodi¢e jmenovali kompetenci k uéeni, kterou vnimaji jako
schopnost chapat smysluplné a pro n¢ zajimavé informace a objevovat to, co je bavi, pak
také socialni kompetenci, tedy uméni byti s druhymi, a nakonec také kompetenci k
Zivotu. Kompetenci k Zivotu jsem pojmenovala zvlastni soubor dovednosti, ktery dle
vybranych rodi¢li pomiize jejich détem ke spokojenému, $tastnému Zivotu, a to pomoci
sebeuvédomeni si svych silnych a slabych stranek, poznani své vlastni osobnosti a jeji
piijeti, které ma vést ke zdravému sebevédomi a Zivotnimu pocitu jistoty. Tato jistota ma
dale jejich détem pomoci k objeveni vlastnich zivotnich ambic a také v nich probudit

odvahu je dle vlastniho uvazeni realizovat.

Zvlastni misto v motivaci rodict ke vzdélavani svych déti na této konkrétni waldorfské
zakladni Skole ma jejich vlastni zakladni Skolni dochazka. Z analyzy rozhovora je
jasné, Ze ti respondenti, ktefi sami absolvovali tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu,
jsou motivovani pozitivné — jejich vlastni Skolni dochazka v nich vzbudila touhu dopiat
svych détem néco podobného, co sami znaji. Naopak tomu bylo u téméf vSech ostatnich
respondentt, jez pravé jejich Skolni zkusenost od tradiéniho vzdélavani odradila, tedy
ovlivnila negativné, a piim¢la — a¢ mnohdy v souhie se spoustou jinych faktort — je

k rozhodnuti jejich déti vzdélavat na skole s alternativnim zaméfenim.
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12 DISKUSE

12.1 Porovnani s pfibuznymi pracemi a moznosti dalSiho vyzkumu

Za ucelem zjistit diivody, pro¢ rodice pro své déti voli waldorfskou zakladni skolu, jiz
bylo sepsano nékolik diplomovych praci. Napiiklad Kristyna Weberova tuto
problematiku v praktické¢ casti své bakalaiské prace zkoumala kvantitativng,
pojmenovava ale podobny negativni motiv, jaky jsem zpracovala vySe — pojima jej ovSem
obecnéji, a to jako ,rostouci nedvéru k tradiénimu Skolstvi“!!8, Oproti tomu je v
kvalitativnim vyzkumu této bakalaiské prace tento negativni motiv rodi¢i popisovan spise
osobni zklamani, které jim pfinesla vlastni Skolni zkuSenost, nez jako systémova
nedilvéra vyznivajici od Weberové. Pravé zde je patrny rozdil mezi vysledky

kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu, a¢ zaméteného na podobné téma.

119

Také Denisa Machova” ve své bakalarské praci uvadi stejnou motivaci rodict

waldorfskych zaki, tedy jakousi chut’ zkusit néco netradi¢niho.

Této praci velmi blizkych zavérh ale dosla ve své bakalaiské praci Jana Fenyklova'?,

ktera popisuje sympatie rodicti nejen ke pratelskému prostiedi waldorfské skoly, ale také
k jeji komunité, k niz mtize byt obtizné nalézt si vlastni vztah, pokud se pro rodice jedna
o néco docela nového. Filosofickou stranku waldorfské pedagogiky Fenyklova ve
vysledcich svého vyzkumného Setfeni zmiinuje jako nutnou soucdst, kterou se jeji
respondenti naucili pfijimat za svou vlastni. Dale obsahle vysvétluje vliv stylu vyuky
waldorfské zakladni Skoly na minéni rodicu, kteti hodnoti pozitivné aspekty, které byly
zminény i v této praci, naptiklad praveé osvojeni si zminéné kompetence Kk Zivotu — ac ji

tak samoziejmé nejmenuje —, Zaci pry védi, co chtéji, a vyvijeji se v silné osobnosti.

Mezi moZznosti dalSiho vyzkumu jisté patfi kvantitativni vyzkum na totozné téma, ktery
by, pokud by byl proveden v dostate¢ném métitku, mohl ujasnit intenzitu vyskytu
jednotlivych motivii u rodicta waldorfskych zakt. Také by jisté bylo pfinosné zmapovat

o W

povédomi rodici ceskych Skolakii o alternativnich Skolach a jejich tendence vici

118 WEBEROVA, Kristyna. Waldorfska kola a diivody rodi¢a pro jeji vybér [online]. Brno, 2010 [cit.
2023-06-23]. Dostupné z: https:/is.muni.cz/th/dfly9/. Bakalafskd prace. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Radek POSPISIL, s. 60.

119 MACHOVA, Denisa. Waldorfska pedagogika a divody rodi¢i pro jeji vybér [online]. Pardubice, 2013
[cit. 2023-06-25]. Dostupné z: https://theses.cz/id/9tozdz/. Bakalaiska prace. Univerzita Pardubice,
Fakulta filozoficka. Vedouci prace PhDr. Marcela Ehlova, Ph.D., s. 47.

120 FENYKOVA, Jana. Motivace rodi¢t k vybéru waldorfské zakladni §koly [online]. Brno, 2018 [cit.
2023-06-23]. Dostupné z: https://is.muni.cz/th/uckza/. Bakalafska prace. Masarykova univerzita,
Filozoficka fakulta. Vedouci prace Roman SVARICEK, s. 24-33.
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prvkam alternativni pedagogiky ve vlastnim ptistupu k vychové. Zajimavé by bylo také
zkoumat, jak uspésné tradi¢ni $koly prostiednictvim svého Skolniho vzdélavaciho planu
vyuzZivaji nové moznosti a napliiuji kompetencni rimec aktualné platného ramcového
vzdélavaciho plianu pro zakladni vzdélavani pravé ve srovnani se Skolami

alternativniho zaméfenti, tfeba témi waldorfskymi.

12.2 Autorav nazor

Ac¢ pro me byla prvotnim impulzem k sepsani této bakalaiské prace vlastni pedagogicka
praxe na této konkrétni waldorfské Skole, odhlédla jsem pii jejim psani od vlastnich
subjektivnich pociti. Dosla jsem pfitom k zavéru, ze vV jadru praktického fungovani
waldorfské Skoly opravdu stoji praktické Zivetni principy, které vyznava Siroka

verejnost.

Pokud se dokdzeme odprostit od slozitych filosofickych tvah, které staly v zarodku
waldorfské Skoly, a zacneme vnimat zejména praktickou stranku véci, musime si
povSimnout blahodarného ucinku, které prvky této pedagogiky obecné na zaky maji (Gcta
k ditéti a jeho svrchovanému pravu volit si vlastni Zivotni zaméteni, divéra v jeho vyvoj,
bezprostfedni vztah se svym ucitelem zaloZeny na laskavosti a osobnim z&jmu, zapojeni

rodi¢a do Skolniho zZivota, vedeni k uméni a sebepoznani).

Celek pedagogického systému waldorfské skoly neni perfektni a je na povazenou, jestli
takovy bezchybny systém viibec existovat miize, nabizi ovSem pedagogim i laické
vetejnosti lidské principy, k nimZ se mohou svobodné piihlasit a bez hlub§im hloubani o
jeho filosofii je mohou pouzit ve svém vlastnim Zivot€ a pfistupu k druhym lidem, détem.
Waldorfskou pedagogiku tak moderni doba musela snést a zda se, ze GspéSné snesla
Z nebes na zem, od velkych vznosnych slov k docela obycejnym malym ¢indm. A ¢im
srozumitelnéjsi se principy waldorfské pedagogiky stanou, tim spise se da predpokladat,

ze budou §ifeny a pfijimany.

13 ZAVER

Teoreticka c¢ast této bakalaiské prace cCtenaii podala uceleny pohled na Skoly
alternativniho zaméfeni, ¢imz splnila svij Gcel. Zabyvala se historickym kontextem
vzniku Skol klasicky reformniho typu, zvIast’ se zaméfila na waldorfskou pedagogiku jako
teorii 1 waldorfskou Skolu jako praxi. Zminila zarovenl odlisné pohledy nékolika
odbornych pedagogickych pracovnikti zabyvajicich se waldorfskou pedagogikou. Kratce

také vysvétlila, co se rozumi pojmy jako kompetence Zdka a motivace.
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Praktickd cast této prace byla realizovana kvalitativnim vyzkumem pomoci rozhovora
S jednotlivymi vybranymi rodi¢i zaka navstévujicich konkrétni waldorfskou skolu. Tyto
rozhovory byly nasledné analyzovany a pomoci kodovani tak vznikly kategorie motivaci,
jez hrély pti rozhodovani vybranych rodi¢ii o vzdélani jejich déti dilezitou roli. Mezi
hlavni diivody vybranych rodict patii spriznénost vlastni Zivotni filosofie s tou, ktera
je praktikovana na této konkrétni zakladni waldorfské $kole, to zvlasté z hlediska
stylu vyuky — jenz dle rodicti odmita tlak na vykon, podporuje rozvoj zakl a vede je
K vnitfnimu pfijeti sebe sama i svéta — a komunitniho Zivota — jenz rodi¢im nabizi
sdileni skoly s détmi a vychovy s uciteli —, a také spFiznénost s Zivotni a pedagogickou
filosofii Rudolfa Steinera. Studium déti téchto vybranych rodi¢ti ma vést k osvojeni
konkrétnich kompetenci, mezi nimi kompetence k ucéeni, socialni kompetence a urcité
abstraktnéjsi kompetenci, kterou nazyvam kompetenci Kk Zivotu, jez zahrnuje
sebeuvédomeni vedouci k Zivotni sebejistoté a odvahu objevovat a realizovat své Zivotni
ambice. Vyzkum se vénoval také roli, jakou v motivaci vybranych rodi¢t vzdélavat své
déti na waldorfské Skole hraje jejich vlastni Skolni zkuSenost, a doSel k zavéru, ze
s vyjimkou respondentt, kteti sami zédkladni waldorfskou absolvovali a jejich zkuSenost
je motivovala pozitivng, jelikoz chtéli svym détem poskytnout to, co méli sami, jde o roli
prevazné megativni, pricemz respondenti zminuji vlastni zkuSenosti se Sikanou a
rozsédhlou exkluzi, jez je pfiméla chtit pro své déti néco jiného. I praktickd cast tak
naplnila sviij vyty€eny cil poznat konkrétni diivody vybranych rodici k volbé této Skoly

a chépat je v jejich hloubce a jedinecnosti.
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Prilohy
Priloha 1

Model strukturovaného rozhovoru

VYZKUMNE OTAZKY

SETRICI OTAZKY

Jaké divody vedou vybrané
rodice k tomu, aby své déti
umistovali na vybranou
waldorfskou zakladni skolu?

Jak vzpominate na Cas, kdy jste umisténi svého ditéte/svych déti na
tuto konkrétni zdkladni waldorfskou skolu zvazoval/a a

Jak byste pojmenoval/a klicové faktory, které ovlivnily Vase
rozhodnuti své dité/déti na tuto konkrétni zakladni waldorfskou
Skolu umistit?

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s
Vasi motivaci své dité/déti na této konkrétni waldorfské skole
vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho/jejich studiem tamtéz?

Jak vnimaji vybrani rodice svoji
motivaci k umisténi svych déti na
konkrétni waldorfskou zakladni
skolu v pribéhu let?

Jak se v priibéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase
dité/déti vybranou zakladni waldorfskou Skolu
studovalo/studovaly?

Jaké kompetence zaka si vybrani
rodice predstavuji, Ze jejich déti
na konkrétni waldorfské
zakladni Skole ziskaji, a které z
nich si maji odnést do svého
dospélého Zivota?

Jaké kompetence (dovednosti, schopnosti, védomosti) byste
chtél/a, aby si Vase dité/déti z této konkrétni waldorfské zakladni
Skoly odnesly?

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti,
schopnosti, védomosti) rozlisit ty, které jsou klicové pro Vas jako
rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu klicové pro budouci Zivot
Vasich déti?

Jak vnimate aktudlné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové
kompetence, které maji ucitelé zakim predavat, patfi i digitalni
gramotnost, v jejimZ rdmci maji ,pomahat zakim orientovat se v
digitalnim prostredi a vést je k bezpecnému, sebejistému,
kritickému a tvorivému vyuzivani digitalnich technologii pri praci,
pfi uceni, ve volném case i pfi zapojovani do spolecnosti a
obcéanského Zivota“?

Jakou roli v motivaci vybranych
rodi¢a k umisténi svych déti na
tuto konkrétni waldorfskou
zakladni skolu hraje jejich vlastni
skolni zkusenost?

Jakou mate zkusenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval/a skolu, kterou jste v
ramci své povinné skolni dochazky navstévoval/a sam/sama?

Vyjadrete, prosim, svlj vztah ke své zakladni skole volnou formou
do prostoru tohoto kruhu.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval/a waldorfskou
zakladni skolu, kterou navstévuje/navstévuji Vase dité/déti?

Vyjadrete, prosim, sv(j vztah k této konkrétni zakladni waldorfské
Skole volnou formou do prostoru tohoto kruhu.

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zdkladni skolni dochazkou
a davody, pro které jste pro své vlastni dité/déti zvolil/a
waldorfskou zakladni Skolu?




Pfiloha 2
Piepis rozhovoru s respondentem A

Prepis rozhovoru
Jak vzpominite na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazovala a rozhodovala?

Pro mé to bylo jednoznac¢ny, jediny, co bylo horsi, tak jako, aby si na to zvykla ta rodina
— manzel, aby na to pfistoupil, a tak. Nasi to vzali dobie, Agata taky vlastn¢, moje tchyné,
protoze uz tam meéla predtim vnouce, protoze moje Svagrova tady uci ve Skolce, ktera ma
waldorfsky prvky a svoji dceru tam méla, takZe diky ni j& jsem se o tom dozvédéla, a taky

to, jak to funguje.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

No, tak uz jenom to, ze tam maj miil povinnosti, protoze z vlastni zkuSenosti vim, ze kdyz
¢lovek neni vyloZené nadanej, tak to je pro n¢j prosté ndro¢ny v normalni skole, obzvlast,
kdyz mé né&jaky jako... dyslexii, nebo ja mam tieba dysortografii, tak prosté to bylo
naro¢ny, no. A ucitelky byly dost i takovy nepfijemny, ja jsem prosté chtéla, aby to byl
rodinngjs$i ptistup a aby braly v ohledu, Ze kazdej jsme néjakej a kazdej taky mame nadani

na néco jinyho.
Za jakych podminek byste umistila své déti na tradi¢ni zakladni §kolu?

Jenom kdybych nem¢la jinou moznost.

¥ 7w

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Tak... v prvni fad¢ asi to, Ze se na prviidky jde pomalu, Ze se tam prave bere to, ze kazdej
jsme jinej, respektujou to, ze se nejdiiv ty déti musi zabydlet, respektujou to, ze to jsou
déti, Ze tfeba tu matematiku berou jakoby vic nez €estinu, protoZe védi, Ze ty déti jsou vic
pfipravenéjsi na tu matematiku a ty poCty nez na to psani. Taky se mi libilo, ze tam jsou
dva jazyky, Ze od zacatku si to naposlouchévaj, protoze to si myslim, ze je v dne$ni dobé&
jako dulezity. Syn je sice jako chytrej, az moc nékdy, ale nema vibec jako socidlni
stranku, to bylo zapotiebi pro né¢j hlavn¢ a to by mu v normalni skole nedali a byl by tam

prosté nestastnej, ten by se tam nezapojil. Takze to bylo super, Ze on uz tam Sel



s kamaradem, se svym, a vlastn¢ doted’ka tam ma jen o jednoho navic, a vim Ze kdyby se

mél dostat do novyho kolektivu, tak by to prosté trvalo dlouho.

Jesté se mi libi, Ze ta Skola viibec neni vytrzena z kontextu, jako ten zivot jako takovej, ty

zivotni kolob¢&hy.

Vzpomenete si na néjaké dulezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Ta Tiikralova slavnost, ta mé piekvapila, Ze byla opravdu... Ze to byla opravdu slavnost
takova, ze i kdyz tam ucinkovaly déti, tak Ze to mélo fakt docela troven. Takovou tu
divadelni. To bylo jako mily piekvapeni. No ale jinak syn je takovej, ze se zase tolika
nesvétuje, takze az ted’kon tak néjak zjist'uju, co v ty Skole berou. Navic byl Covid, takze
jako ja jsem sice s nim probirala prvni tfidu, méla jsem ho zrovna v prvni tfid¢, a délala
jsem to, jak jsem to sice nejlip dokazala, ale furt prosté nejsem zadnej pedagog. Takze...
jako ty slavnosti jsou fajn, je to pfijemny, vlastn¢ jeden z diivodu, pro¢ jsem tam ty déti
davala, bylo 1 to, ze jsem chtéla s nima tu $kolu jako sdilet. Chtéla jsem védét, co se uci,
chtéla jsem toho bejt soucasti, protoze mi bylo Uplné jasny, Ze kdyZ je ddm na normalni
Skolu, tak budou nosit doma jenom ukoly, a ja je budu ucit, ale vlastné nebudu védét, co
se tam dé&je. Obzvlast teda kluk, Ze jo, tak ten se jako nesvétuje moc, ne ze by jako nechtél,
ale nenapadne ho to, jeho jako néjak ten svét kolem néj obchazi celkem, takZe potom to
doma tak né¢jak jako i vypada. Holka, tak tam uZ je to o né¢em jinym, ta mi povida, ale je
fakt, ze ty tiidni schiizky jsou jako Castéjc, a ja se o tom dozvim mnohem vic, a je to
piijemny, no.

Jak se v pribéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou S$kolu studovaly?

Da se tict, ze mé to piijemné piekvapuje, ta Skola. Kazda ucitelka je jina, samoziejmé,

ale to je na kazdy skole, Arnostek ma spis takovou... eh, jak to fict...
MiizZete uplné jakkoliv.

J6? Takovou éterickou bytost. Jako, ja to teda obdivuju, jak to zvlada, protoze... oni si
tak jako proplouvaj tim uc¢ivem. A jako mé to netrapi, protoze jak je Arnost chytrej, tak
mé to prosté... ja s nim nemusim probirat viibec nic, my si spi§ povidame jako o téch

socialnich vécech a tak. Nebo se pta na takovy véci, ktery teprve budou brat. To ucivo



m¢e nijak netrapi a naopak jsem rada, ze ta ucitelka k nému ma ten pfistup, Zze ho bere
opravdu takovyho, jakej je. ProtoZe on potiebuje prosté nékdy svij klid, jenom si hrat
sdm se sebou, nekdy potiebuje déti, nekdy se potiebuje jit potulit a mize jit za ucitelkou
a ona ho fakt obejme... nebo kdyZz se Arnost nudi, protoze jak je chytiejsi, tak prosté t€ém
zakim utika, tak ona mu da vic ukoli a zapoji ho takovym zplisobem, aby z toho mé¢l
radost, nebo ze on ji pomize vlastné€, no. TakZe na jednu stranu to ucivo maji takovy bych
tekla leh¢i nez Anetka, a u Anetky mé zase prekvapuje, Ze ta ucitelka je jako pfisna, coz
teda ona potiebuje obzvlast, jako dcera. A libi se mi, ze docela se uci jako rychlejc nez
to mel Arnost, ta zase potiebuje... ta sice socidln¢ to zvlada jako vyborné, ta nema
problémy s tim se skamaradit, ale, no, netikdm, ze je hloup4, ale tfeba ma jako horsiho
pamatovéka. Ona si tieba dlouho nepamatuje, jak se jmenujou jeji kamaradky. Opravdu
jména... mozna Ze tohle ma po mné, opravdu tuhlenctu dysortografii, protoZe to je jako
uceni cizich slov, a to jsou i jména, ze jo, prosté si musi zafixovat jedno jméno, jeden
nazev k nécemu, a to ji déla teda problémy uz odmala, ani barvy si nepamatovala asi do
5 let prosté, protoze ty nazvy patii k urcity véci. Ona véd¢la, Ze to je jako slunicko, ale

nevzpomnéla si na ten nazev.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

No, tak... rozhodn¢ se mi libi tam to, ze vSechno berou od zacatku. Kdyz pletou, tak vi,
z &eho pletou. Ze si to prosté osahaj. Ze si tu vinu musi vyprat, musi si ji smotat, a pak si
mizou plést. Nebo kdyz délej chleba, tak si nejdiiv musi vypéstovat to zrno, protoze
V dnesni dob¢ si myslim, Ze je dost velkej problém, ze ty déti viibec nevi, z ¢eho je maso,
nebo kde se to bere, jak se to bere, a az jednoho krasnyho dne, nedej bozZe teda, ale kdyby
se stalo, Ze ndm nepijde elektiina, tak budu rada, Ze si jako poradi, n¢jak. Netikam, Ze
tieba s prehledem, ale aspon né&jak... néco jako budou védet, jo, takze... libi se mi, Ze to
berou takhle od zacatku, a ne jenom sesumirovani informaci. To jsem chtéla, aby si

odnesli, ze to vzdycky ma néjakej zacatek, no.
Jesté néco dalsiho Vas napada?

Jako co by si z toho méli vzit? Rekla bych, Ze vztahy, Ze jsou dilezity, ty tradice, Ze to
prosté ma opravdu pro ty lidi blahodarnej ucinek, kdyz jedou v tom rytmu toho roku,
protoZe spousta lidi tfeba na tradice v dnesni dob¢, kromé teda Véanoc a tak, ale Ze tfeba

u nas na vesnici vynd$ime Moranu a védi pro¢, prosté Ze to bylo slozity pfes tu zimu a



tak. Takze ty tradice a jeSté se mi libi, Ze tam berou ty biblicky pfib&hy, protoze z toho
jako pochazime etnicky, takze ze to ma taky néjakej vyznam, i kdyz tifeba syna to
naboZzenstvi tolika nebavi, ale j4 jsem tfeba vyrtstala jako v jehovisticky vite, a ze by mé

to n¢jak extrémné poskodilo, se fict ned4. Aspoil vim, o ¢em ty kiestansky svatky jsou.

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z VaSeho pohledu

kli¢ové pro budouci Zivot VasSich déti?

Ja to asi nerozliSuju. Je to pro mé to samy. Nejdulezitéjsi je asi ten zaklad toho ziti. Jako
ono to tfeba, jak jezdi do ty Skoly, tak pro mé bylo taky dilezity, Ze jsou samostatny, Ze
se spolihaj jeden na druhyho, Zze opravdu funguje jako parta v tom, coZ uz sice nedava
waldorfska Skola jako takova, ale to, ze tam musi jezdit, a jezdi tam jako mistiaci, takze
nevim. Tak ngjak si myslim, ze je dulezity vSechno. Se ned4 asi takhle fict. Jako
samoziejmé¢ védomosti jako takovy jsou taky diilezity, ale to si upfimné myslim, Ze ta
Skola by méla nauc¢it mnohem vic, nez jen pocitat. Co clovéka zajima, to si najde, v dneSni

vvvvvv

socializace a... nevim, jak uz to jinak asi fict.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakum predavat, patfi i digitalni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomdhat Zakiim orientovat se v digitilnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivéemu vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pii

uceni, ve volném case i pii zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

No tak... oni budou mit informatiku, budou ji mit tak, jak ja si ji pfedstavuju — ze se prvné
nauci v tom pocitaci hrabat, aby v&d¢li prosté co jak d¢€lat, a zase jsme u toho, jak véci
funguji od toho zacatku, ne jim strcit tablet, aby si tam jako d¢lali bihvi co. A aby ten
pocitac byl na préci, ne na zabijeni ¢asu, na to miiZou jit ven, miizou délat spoustu jinejch
véci. To uz zase funguje doma ze jo, abychom je zapojovali, ucili je prace, udili je d¢lat,
nebo ten Cas vyuzivat jinak. Tohleto, az budou mit informatiku, to j& jsem jenom pro
samoziejme, a az budou znat ten stfed, tak uz se to na to mize nabalovat, ale nemizou se

naucit ten povrch a nerozumét jako vnitiku, no.

Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?



No, jako... nevalnou, no. Tak vzhledem k tomu, ze jsem to, jsem dyslektik, tak jsem se
ucila sice vzdycky rada, ale veSkerej sviij volnej ¢as jsem vénovala jenom uceni. Kdyz
jsem potom byla v sedmy tfidé, tak jsem musela opustit v§echny svoje konicky, abych
vilbec mohla mit trojky, a to zapficinilo to, Ze vlastn€ jsem neuméla nikdy odpocivat, je
to dva roky, co jsem skoncila na psychiatrii kviili depresim, protoze jsem neuméla
odpocivat... takZe nemam z toho viibec zadne;j... vlastné mi to nic moc nevlozilo, do toho
zivota, jako zakladni Skola. Naopak. Sice jsem to vSechno m¢la oddieny, jediny, co mizu
fict, Ze se umim ucit, ale uz jenom to, Ze ty konicky musely jit vSechny stranou, a prosté
i ucitelé byli docela i nepfijemni... nikdy jsem se neuméla zapojit tiecba v kolektivu,
takze... takze ne. I to byl vlastn¢ diivod, pro€ jsem je chtéla dat na tu waldorfskou skolu,
protoze si myslim, Ze kazit se détstvi nema.

N¢, tak jako j& véfim, Zze Skoly jsou fajn, jo, ale ja jsem méla tfeba, ze jsme se i
zapadne. A to je tfeba tady, Ze neberou potom uz zaky, jo, ze proste, jak ty déti spolu
rostou od zac¢atku, tak oni to cti tim zpiisobem, Ze kdyZ tam mé potom pfijit v Sesty, paty

tiid¢, tak ono uz potom prosté nema ten zaklad.

Jak byste charakterizovala §kolu, kterou jste v ramci své povinné $kolni dochazky

navstévovala sama?

Obycejna statni Skola, prosté. Ja si myslim, ze tak néjak fungujou vSechny. Jak jsem
tikala, ty ucitelé jsou kazdej jinej, je to jasny, kdyZ jako na zakladni Skole narazite na
dobryho ¢loveka, tak proc ne, ale jako nemyslim si, Ze zrovna pedagogové v dnesni dobé
jsou na tom tak, aby ty déti vedli do tohohle svéta. Bud’ jsou stary a jsou protivny a maji
plny zuby téch déti, coz se nedivim, oni jsou taky slozity jako, tak jak je jako v dne$ni
dobé€ vychovavaj... to byl taky jeden z diivodi, proc jsem je tam nechtéla dat, Arnosték
tteba, mame ve vesnici rodinu, oni diepi furt u pocitace, nechodi ven prosté, proste ty déti
nic neznaj a pak jsou zIy. On s nima tieba jede autobusem a vidi, jak pichaj do mraveniste,
a pfijde domi nest’astnej a bre¢i u toho, ze my s nima tteba chodime na vylety do ptirody
1 na vandry, vi, jak se maj chovat v pfirod¢, a kdyz pak vidi tohleto, oni to maj jako
zabavu... Ted kdyby mél bejt v kolektivu s takovejhlema lidma, protoze si myslim, ze
Vv dnesni dobé je to hodné, ze ty déti prosté diepi u pocitaée, tak by z toho taky nic moc

nem¢l, no. Naopak by se tam asi taky cejtil jako odstréene;.



Vyjadfete, prosim, sviij vztah ke své zakladni $kole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
Vizte prilohu 2.1

Jak byste par kli¢ovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni $§kolu, kterou

navs§tévuji Vase déti?
Ze je takova rodinna. No, rodinna, pfijemna.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 2.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochizkou a divody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou zakladni $kolu?

No, stoprocentni. To je jasny, no. Kdybych ja méla moZnost chodit sama na takovou
zékladku, asi by mé to zménilo. Ja bych fekla, ze je jasny, Ze ta vychova déla jako dost,
a nejen od rodicl — déla to 1 takhle jako dochazka a kolektiv, ve kterejch se ¢lovek
pohybuje. I kdyz je pravda, ze ja jsem se pohybovala vzdycky v dost nevalnejch
spolecnostech a dopadla jsem celkem dobfte, takze... to je jako jedna z véci, kterejch si
Cloveék dokaze sam... nebo tam je dilezitd ta rodina, protoze tu mam dobrou, ale jako
kdybych méla tuhletu dochazku... j& si myslim, Ze by m¢ tam rodice nikdy nedali. Tata
by nikdy nepfistoupil, Ze bych neméla znamky, ani nevim pro¢, myslim si, Ze je to takhle
daleko lepsi. Ja nevim o tom, ze by teba psali testy, coz je jako fajn, protoze to je jenom
jako stres, zbytecnej. Ta ucitelka, kdyz se jim vénuje, a protoZe jich je tam ve tfidé malo,
tak se jim vénuje, tak to vidi. A ja potom s tou ucitelkou mluvim a ona mi to fekne, v cem
jako je problém, nebo neni problém, a na tom se potom da zapracovat doma. Ale jako aby
mi fikala zndmka, jestli je mij syn Sikovnej na psani nebo poc€itani, neni vhodny. Nehledé
na to, Ze to jsou 1 véci, jestli to dité neni zrovna nachcipany... to se neda hodnotit znamkou
V tu danou chvili, to jsou rlizny... v jakym jsou zrovna rozpoloZeni, mohl se tieba zrovna
pohadat s kamaradem, nebo zazit néco. Nebojim se ani pfechodu na stfedni, oni tam maj
posledni rok, nebo snad dva, pfipravu. Dokonce jsem slySela, Ze hodné téhle déti, co

vystudujou waldorf, pak ¢asto vystudujou i vejsku — Ze jsou snazivi, nejsou zrazeny ...



Priloha 2.1

Volné vyjadieni respondenta A ke svému vztahu k vlastni zédkladni Skole
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Pfiloha 3
Piepis rozhovoru s respondentem B
Prepis rozhovoru

Jak vzpominite na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazovala a rozhodovala?

Tak... kdyz jsme chodili do skolky, tak to bylo jasny, Ze ptijde i do Skoly. To uz bylo u
ty Skolky, kam dat dité do Skolky, a ja jsem ji cht¢la dat do tyhle waldorfsky. M¢la jsem
o tom jasno hned a musela jsem ptesvédcit zbytek rodiny, ale ted’ jsou vSichni spokojeny.
Zjistili jsme, Ze... ona naSe Beatka ma trochu specificky potteby, ona ma lehkou formu
vyvojovy dysfazie, prosté potiebuje as na vsechno, byl tam problém tfeba i s mluvenim,
logopedii a viibec tenhle styl vyuky ji vyhovuje. Klasickou skolu bychom asi nezvladli...
asi zvladli, ale byly by to vétsi stresy, vétsi tlak, protoze tam chtéj vSechno najednou, tam
chtéj v prvni tfidé, aby déti psaly tiskace velky 1 maly pismena, aby rovnou zacaly vazany
pismo, aby Cetly a je to tam strasné rychle, v ty prvni tfidé. Oni to tam pak jako potad
opakujou, ale na tom waldorfu se mi libi, Ze v prvni tfidé délaj velky tiskaci pismena, ve
druhy tidé maly tiskaci pismena a ve tieti tfid¢ se teprv nauc¢i vazany pismo. A pak to
vSechno jako takhle spoji a vSechno vlastné umi dobfe, protoze na to mély Cas. Coz

Bedatka potiebovala.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou §kolu umistit?

No, ze vibec ptijdem do ty skolky, jo... ta Skolka je krasnd, je moc krasné pojata, ma moc
krasny prosttredi, tu zahradu. KdyZ jsem tam pftiSla poprvy, tak jsem si prosté¢ fekla: ,, Tady
j0.““ Dalsi faktor... ja jsem tam znala jednu z ucitelek a vlastné Beatka nastoupila k ni do
ttidy, takZe ten nastup byl pro nas takovej jednodussi. Délala se tieba ve Skolce adaptace,
ze ja jsem hned nesla do prace, Beata nejdiiv chodila chvili do Skolky a ja jsem jesté
mohla bejt doma. Nejdiiv jsem tam chodila chvilku s ni ja na zahradu, pak tam chodila

sama, pak uz §la do Skolky a pak na obéd, pak to uz néjak jako Slo.

Libi se mi i pfistup k tém détem, ten waldorfskej... tak ja to mam v krvi, neumim to uplné

specifikovat. Krasny prostredi, mily lidi.

Za jakych podminek byste umistila své dité na tradi¢ni zakladni Skolu?



Asi kdybych tu Skolu dobie znala, kdybych védéla, ze ma ta Skola dobrou povést, i ty
ucitele bych znala, védéla bych, Ze to jsou supr kantofi, ktery ty svoje déti budou mit radi
a zaroven je budou respektovat, budou to dobry lidi. Uz tehdy, kdyZ jsem se rozhodovala,
jsem davala zapis na dv¢ Skolky, kdyby ndhodou nds sem nevzali, tak jsme byli napsany
na spadovy Skole tady ve méste. Ale tam kdyz jsem to vidéla, tak jsem tikala, Ze no, tady

ne.

Y 7w

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zikladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?
Na to uz mi pfijde, ze jsem asi odpovedéla.

Vzpomenete si na néjaké dulezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
dité na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho

studiem tamtéz?

Ono to nikdy nebylo upln¢€ jednoduchy, my jsme tam prvni rok nastoupili, méli jsme tam
dvée ucitelky, jednu z nich jsem pravé znala, bylo to skvély, ale pak se tam ty ucitelky
zaCaly ménit a zaCala Beata mit problémy, byla zmatend, ale vim, Ze vic déti tam m¢lo
problémy. Ze nebyly v pohodé. Pak to nakonec vyustilo v to, Ze ona se tam délala
reorganizace, dostala zase nové ucitelky, a to bylo néco uzasnyho. Beata si sedla
s ucitelkama, 1 ostatni déti, ktery nebyly v pohod€. Mezitim méla Beatka asistentku. To
byl takovej problémovej okamzik, dokonce jsme se dostali i do poradny. Do Skoly uz

nastupovala bez asistentky.

A tam jsme dostali taky supr ulitelku, od ty doby je to supr. Mné se libi, Ze ty déti
vzdélavaj tak jako holisticky, jako celkove, Ze nejenom, Ze Cist a psat, ale ze to vSechno
berou do hloubky, Ze se ty déti uci... Ze maj ty svoje epochy, Ze se tieba uci, jak se
dostanou k chlebu, Ze si samy vypéstujou obili, pak si ho sklidi, pak si z toho upecou
chleba, nebo Ze se loni vlastné ucily stavét domecek, postavily vlastn€ svlij malej dtim...
Ze ty déti se uéi vlastné formou hry. KdyZ ja jsem chodila na waldorf, ja si na to
vzpomindm trochu jinak. Kdyz ja jsem tam chodila, tak to byla spi$ jako vesnicka Skola,
my jsme byli tfi roky mimo mésto a pak teprve se piichazelo do mésta. Ta $kola byla spis§
tak jako naptl vevniti a napil venku, my jsme, si pamatuju, tam né€kde pobihali po lesich
a ucili jsme se stopy a stromy, stavéli jsme si bunkry, béhali jsme po polich a sbirali jsme

kameny, takze... ucili jsme se o pfirodé, o svéteé kolem nds, o pocasi tak, Ze jsme opravdu



Sli do ty pfirody. Ty déti to maj taky ted’ tak, ale teda trochu min, nez my, ale je pravda,

ze se to ty ucitelé tenkrat taky jakoze ucili. Ted’ je to zase jinaci.

Jak se v pribéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase dité vybranou zakladni

waldorfskou $kolu studovalo?

Nemenila se. Jako nikdy jsme si nefekli, Ze ndm to za to nestoji, ze ji dame radsi pryc, ze
zname lepsi Skolu, nestoji ndm to za to dojizdéni, jelikoz my dojizdime dvacet kilometrti
denné. Jednodussi by pro nas bylo, kdybychom ji umistili do Skoly ve vétSim méste bliz
naSemu domu, opravdu by to bylo jednodussi, tfeba by se naucila diiv dojizdét sama, ted’
jeste nedojizdi sama, ale uz pfisti rok zacne. Ale pres takova ta uskali, ze se nam to furt

vyplati, vnimame to, jakoZe to bylo dobry rozhodnuti. Nelitujem toho.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odneslo?

No, co jsem si tieba odnesla ja z toho, Ze jsem byla ¢tyfi roky na waldorfu, a z ¢eho tézim
celej zivot, mozna z toho i docela dost hieSim — ja jsem se nikdy moc nemusela ucit. J&
jsem si vzdycky vSechno zapamatovala z toho, co fikal ucitel, pamatovala jsem si ten
vyklad, protoze oni ndm to vysvétlovali tak, abychom si to my zapamatovali. Dodneska
j& nemusim sed¢t nad knizkama a hrnout si to do hlavy, pokud ja chodim na pfednasky a
posloucham, tak vétSinu z toho prosté nasaju. Tak to by se mi libilo, kdyby se ona tohle
naucila. Myslim si, ze takovyhle uceni je prosté ptirozeny waldorfu. Mam kamaradku a
jeji kluk studoval na waldorfsky Skole v Bud¢jovicich, ted’ neddvno vysel a neni to
studijni typ, udélal si automechanika, ale ten kluk je nesmirné Sikovnej, on ziskal v ty
Skole jednak to, co fikam ja, on se ani na tom u¢inaku nemusel ucit, a zaroven byl nesmirné
Sikovnej, oni brali vSelijaky femesla, ucili se kovat, fezat, a on opravdu fezbatil, a doma

se 1 dostal ke kovani, takze bude z né¢ho velmi dobrej femeslnik. Takovy lidi jsou tieba.

Takze kdyz se nauci... nefikdm zéklady femesla, ale kdyz ji to bude bavit, to, co tam bude
d¢lat, tak to miize pouzit pro dalsi zivot, a nemusi to byt zadny studijni typ, to si myslim,
ze ani nebude, 1 kdyZ ji nechci podcenovat. KdyZ bude Sikovna a bude ji to bavit a bude
to moct uplatnit v zivoté, tak to bude super. Budu védét, ze ten waldorf mél smysl —
protoZe vim, Ze u toho kamaradky syna to smysl mélo, 1 kdyz byl dysgrafik, dyslektik,

v§echno mozny.

Ty déti se tam snad ucej taky vztahy mezi sebou, ty socidlni kontakty se tam formujou lip

jak na ty obycejny zakladce, ono to hodné zalezi i na ty osobnosti ucitele.



Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci Zivot VasSeho ditéte?

Pro mé¢ je dulezity, aby se dokéazala véci naucit, aniz by si to musela hrnout do hlavy, a
aby to uméla pak i vyuzit. A zaklady vSech moznych femesel, protoze se ji to bude
Vv zivoté hodit, miiZe si pak vybrat. Ted’ mi dva roky tvrdi, Ze chce jit na farmaiskou sSkolu,

ze chce jit na zemédélku — pro€ ne, super.

Tohle je vSechno diilezity pro mé¢, ale ja si myslim, Ze je to diilezity obecné — vnimat
projev nékoho a vzit si Z toho to, co potfebuju. Na to, co bude diilezity pro jeji budoucnost,

ptfijdeme vSichni ¢asem. Vnimam to asi takhle subjektivné¢ jako jednu kategorii.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakum predavat, patii i digitalni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomdhat Zakim orientovat se v digitilnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitdalnich technologii p¥i praci, pii

uceni, ve volném case i pii zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota“?

No... to jsme ted’ zrovna nedavno méli na ttidni schiizce dvé prednéasky. Na tfidni schiizce
byl tfidni ucitel a vzdycky pfisel jesté jeden ucitel a povidal ndm o digitalnich
technologiich a o détech. Tak nés néjak edukovali, ale ne Gplné€ zplisobem, abychom jim
to zakazali, spiS$ uz nas ucili, jak to regulovat. Aby se ned¢€laly takovy ty restrikce. Ty se
mi hrozné libily, ty pfednasky, Ze ty ucitelé moc dobfe vi, Ze my v tom Zijem, déti v tom
Zijou, a snazime se prosté piijit na zplsob, jak to zvladnout a ovladnout, aby tim déti
nebyly zahlceny, aby nehrély $ileny pocitatovy hry, aby nekoukaly moie ¢asu do mobilu,
nebo to nestravily na televizi. Tak to se mi libi, Ze i ty ucitelé se o to zajimaj a Ze nam
davaj rizny rady, tieba Ze kdyz uz to dité¢ kouka do toho pocitace, nebo tam néco hraje,
tak abychom ho s tim nenechali se zavtit do pokoje, jelikoz ono si pak mysli, Ze je samo
— a ono neni samo. Ono z toho pocitace na néj tieba mize kdokoliv z mobilu koukat, ono
neni samo. Takze kdyZ uz to dit¢ na tomhle zafizeni je, tak at’ neni samo, az je vzdycky
S ndma, at’ je tfeba v obejvaku. Omezte ten Cas, dejte tam néjaky rodiCovsky zamky. A

funguje to.

V ty Skole rtizny ucitelé maji rizny piistupy vii€i technologiim, ale vystupujou vici ndm
rodi¢tim jednotné. Nektery ucitelé se k tomu stavi aktivné, uznavaji, ze v tom Zijeme, Ze

déti hraji hry, ale taky vyzyvaji, abychom zjistovali, co ty déti hraji, jak hluboko ty jejich



znalosti téch her sahaji. Pak jsou jini ucitelé, ktery se k tomu teda stavi restriktivné. To,

s ¢im pied nas rodiCe predstupuji, Ze nestrkaji hlavu do pisku, mi piijde rozumny.

Jasn¢, kdyz ja jsem nastupovala na waldorf, tak tam fikali rodi¢iim, Ze nas nesmi nechat
koukat na televizi, bylo to strasné striktni. Jesté ted’, kdyz vlastn¢ tam nastupovala do
Skolky, tak to bylo samy, Ze televize ne, a pocita¢ ne. Ty déti uz v tom s nama prosté tak
Zijou, ze neni mozny jim to, podle mé&, zakazat Gplné, pokud nezijeme né€kde na samoté
na statku, nebo tu rodinu nemame nastavenou tak, Zze ty technologie nechceme a

nepouzivame.

TakZe ty technologie tady s ndma jsou a je potieba nastavit néjakou cestu regulace.
Rozumnou, abychom se z toho nezblaznili my, to, ze se koukaj do mobilu, a aby to

nedélalo Skodu jim.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

Ja mam dobrou zkuSenost, ze vSech Skol jako... suprovou. Kazda byla jina. Ja jsem

vlastné prosla waldorf, klasickou zakladku, pak jsem jesté tu zakladku dochodila na

gymplu.

I ten pfechod mezi waldorfem a tou zékladkou byl dobrej. Ja jsem tam vlastné i méla
spoluzéka z waldorfu a j& jsem $la hlavné o rok niz, ja jsem §la ze Ctvrty do tieti, protoZe
tenkrat to jesté nebylo tak sladény jako ted’, kdyz dité ptijde ze zakladky na waldorf, nebo
obraceng, tak je to vic srovnany. Tenkrat jsem to vnimala jako velkou zménu, najednou
jsem dostala Gplné novy ucebnice, musela jsem se v tom zorientovat, ale Ze by to byla
néjaka tragédie, to urcité ne. Ja jsem se tam hned nasla v n¢jakejch krouzcich a jako décku
mi to ani nepfislo. Ja jsem totiz méla cil — dostat se na gympl, protoze ségra totiz studovala
gympl a nevim pro¢, ja jsem prosté chtéla na gympl. To uz jsem védéla na waldorfu, no
nevim, pro¢. A ona to byla v podstaté cesta, jak se na ten gympl dostat — jak fikdm, ono
to Skolstvi nebylo upln¢ srovnany a kdybych to dochodila do ty devitky na waldorfu, tak
se fikalo, Ze to neni jednoduchy, ten pfechod ten gympl a viibec dostat se. Tak jsem $la
jako obklikou. Ted’ si myslim, Ze je to daleko jednodussi, se z waldorfu na gympl dostat,

kdyt’ se tam dostava spousta déti.

Ja kdyz jsem byla na jednom louceni s devataky, tak tam pravé fikali, ktery dité pijde
kam, a byla jsem pravé prekvapena, kolik jich jde na to lyceum budéjovicky a nebo kolik

jich jde na gympl. Dokonce jsme slysela jednu historku, ze jich na ten gympl §lo docela



dost, jestli Sest nebo sedm déti, a ze oni je nechtéli mit v jedny tfidé, to by jako ucitelku
preargumentovalo. Waldorfsky déti jako u¢i vSemu moznymu, jako i1 argumentaci, tak by

to asi pani ucitelka méla velmi te€zky.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala $kolu, kterou jste v ramci své

povinné Skolni dochazky navstévovala sama?

k béznym dennim ¢innostem. A ta obycejna zakladka nebyla Spatna.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
A miizu udélat graf? J4 ud€lam graf.
Vizte prilohu 3.1

Jak je Cervenej ten stfed, tak to je zéklad, to jsou ty prvni roky ty Skolni dochazky, to pro

vvvvvv

Na ty dalsi zédkladce mi dali takovy to klasicky vzdélani, na tom waldorfu se do ty ¢tvrty
tiidy uci jako zivot kolem nas, nabozenstvi, ty déti to ted’ taky maj. Tahle zékladka je jako
pul na ptl, Ze bych to vidéla néjak v negativnich barvach, to ne, je to prosté kazdy jiny,

kazdy mi dalo néco.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni $kolu, kterou

navstévuje Vase dité?
To nevim.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 3.2

No to mé zajima, kdyz ta Beata moje, tam bude chodit devét let... ja jsem to méla takhle
rozkouskovany, ale ona bude mit celejch devét let, tak jak to bude vypadat — to by mé

zajimalo. Ale zatim si myslim, Ze jsme na docela dobry cesté, Ze to bude supr.

Kdybych vzala ten obrazek, co kreslim, tak Ze ona to bude mit, na rozdil ode mé¢, bez

vrstev. Ze to bude mit uceleny, nadherné duhovy, kazdy to obdobi. Jesté kdybych to



uméla namalovat lip, tak bych tam asi dala n¢jakou spiralu, kterou by se jako by vracela

zase do toho stiedu.

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni $kolni dochazkou a divody, pro

které jste pro své vlastni dité zvolila waldorfskou zakladni skolu?

Hm, netekla bych, Zze bych tu svoji motivaci Beatku na waldorf poslat nékde tak jako
nasla. Ale urcité to je s tou moji Skolni dochazkou taky spjaty. On je ten waldorf takovou

soucasti myho zivota, neodmyslitelnou, ze se to blb& popisuje.

My muz tteba nechtél, kvili vlastni Spatny zkuSenosti se zékladkou, abychom ji davali
do skoly u nas ve vesnici — to je zase diivod, pro¢ jsme ji nedali u nds, i kdyz jsme mohli
a bylo by to u nas jednodussi. Tak tikal, Ze v podstaté kamkoliv, ten waldorf Ze se mu
libi, n¢jak k nému dozral, svoji maminku jsem tfeba musela pfemlouvat. Hodné ty jejich
nazory zmeénilo to, kdyz se tam tfeba byli podivat na slavnosti, kdyz vidéli, jak to tam

funguje, tak uz se jim to libi.



Priloha 3.1

Volné vyjadieni respondenta B ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 3.2

Volné vyjadfeni respondenta B ke svému vztahu ke konkrétni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 4

Piepis rozhovoru s respondentem C

Prepis rozhovoru

Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svych déti, primarné asi toho prvniho, na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu zvazoval a rozhodoval?

Nebylo to upln¢ jednoduché. My bydlime tticet kilometrti od té skoly, takze tam to nebylo
jenom rozhodovani mezi waldorfem a normalni $kolou, ale taky to bylo o tom rozhodnuti
vozit déti do Skoly tficet kilometrti kazdy den. Bylo to tézké rozhodovani, i z toho
pohledu, ze ménil normalni Skolu za waldorfskou. Ale nakonec jsme se rozhodli, Ze to

stoji za to.

Jak byste pojmenoval klicové faktory, které ovlivnily VaSe rozhodnuti své déti na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou §kolu umistit?

Ono to vSechno navazovalo na to prvni dité, které prestupovalo z té standardni Skoly,
kterou tu mame hned ve vesnici, klasicka venkovska Skola, ale oni mé¢li pomérné slusného
ucitele, ale ten ucitel odeSel délat feditele do vedlejsi Skoly, méla jim nastoupit ucitelka,
kterd méla neskutec¢né€ hroznou povést, takze jsme se snazili Cyrilka umistit nékam jinam.
A kdyZ uz jsme ho ménili nékam jinam, tak jsme ho chtéli dat i na jiny typ Skoly. Ale
v okoli Zadné také nejsou, takze tam byla nejdostupné;jsi tato konkrétni waldorfska Skola.

Pro to jsme se rozhodli.

Co nas piimé¢lo fesit ten jiny typ Skoly, byla ta zkuSenost s tou vesnickou $kolou tady,
kdy tam probiha né&jakéd netfeSend Sikana, coZ tady ¢lov€k na vesnici sly$i, jak to tam
funguje. Navic se mi libilo, ze na waldorfsky Skole neni znamkovani. Potom, co rozhodlo
nejvic bylo, kdyz jsme si byli popovidat s konkrétni pani ucitelkou na tom waldorfu, co
vlastné ona rozhodovala o tom, jestli toho Cyrilka by vlibec vzala do tfidy... tak to nas
uplné dopiesvédcilo o tom, Ze bychom tam pak chtéli mit i vSechny dalsi déti. To jsme

resili s ni, jestli je ten prestup vibec vhodny.

vvvvvv

to by bylo kdekoliv jinde stejné. Co se tyce n¢jakych problémt s vyukou, tak mél hlavné
problémy s angli¢tinou a eurytmii, ten zbytek néjak Sel. S angli¢tinou to bylo a je to, ze
na n¢ jenom mluvi, coz neni asi jenom waldorfska véc, ale maji to tak taky. Neuci se

slovicka, jako jsme se uéili my, coz nefikam, ze je Spatné, ale i dcera je z toho docela



nest’astna, ze se vlastné nic moc neuci, ze by chtéli oba jako vic. A my mame zakaz jim

to vysvétlovat.

Rozhodné€ v tom rozhodnuti nemélo zadny vliv n&jaké zalibeni v té filosofii. To jsme
vibec neznali a ja o tom doted’ nemam vibec néjak vétsi ponéti, to spi§ manzelka. Jenom

jsme hledali néco slusného pro déti.

Za jakych podminek byste umistil své déti na tradi¢ni zakladni Skolu?

N 24

prvni tfid¢, by to asi nezachranil, protoZe v téch vyssich tfidach by se Cyrilek setkal s tou
Sikanou a to nevim, jak bychom tam bojovali. Umistili bychom ho do normalni skoly,
kdyby nebyla dostupna jina Skola, kdyby to opravdu v okoli neslo, pii¢emz téch tiicet
kilometra je fakt jako limit, kam je ten ¢loveék ochotny kazdy den to dit€ vozit, kdyby to
bylo jesté dal, tak to by taky neSlo... ale kdyby néco bylo jako bliZz a bylo to trochu

wev

Naptiklad tu médme Skolku, kterd nema zadny ptivlastek, ale pouZzivaji tam Montessori
pristup, protoze ta feditelka tomu véfi. Tak kdyby to bylo néco podobného, tak bychom

uvazovali o standardni skole.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zikladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Neznamkuje se tam, pfijde mi, Ze je tam velmi pratelska atmosféra, Ze to tam i mezi uciteli
a zaky funguje jinak nez na té normalni zakladni Skole, ze se snazi spi§ byt mentoii nez
autoritativni ucitelé, 1 kdyz Cecilka tvrdi uplné néco jiného, protoZe ma ve druhé tiidé

jinou pani ucitelku, ta je takova ostiejsi, ale ja si nemyslim, Ze je to upln¢ Spatné.

Jako nam se nelibil se Zenou néjak zvlast ten systém, kterym jsme prosli my sami. Navic
zena je navic z ucitelské rodiny, ti jsou velmi proti tomu, Ze mame déeti na waldorfské

Skole. Takze to byl dalsi jako diivod, proc je tam dat.

Vzpomenete si na néjaké dulezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Manzelka by urcité fekla tu ¢itanku. Hrozné se ji taky 1ibi 1 jak tam malujou, ona je hrozné

vytvarné zalozend. Navic ona porad tvrdi, ze je to piesné ta skola, kterou by chtéla zazit



ona sama jako dité. J& az tak tfeba ne, mné by strasn¢ vadilo, Ze mi jako ty véci
nevysvétlujou — tieba eurytmie. Tam jsme hrozné bojovali na zafatku, protoze ja jsem
zalozenim technik a nedokézu délat néco jen tak, aniz bych védél pro¢. Takze mné by to
asi uplné nevyhovovalo. Cyrilek s tim mél taky na zacatku problémy, ale ted’ ho ta

eurytmie bavi.

Nevim, mné€ se tam libi fakt jako hodné véci. Ja jsem se s tim prvné setkal, kdyZ jsem
délal privodce a mél jsem ve skupiné dvé waldorfsky déti, byly tak v sedmy tfidé¢, a ja
jsem v zivoté nezazil tak dospélé lidi v jejich veéku. TakZe ja cejtim velkej rozdil mezi
zédkama, co absolvujou waldorfskou Skolu, oproti tém normalnim. Takze to byl pro mé
ohromnej zéazitek, kdyz jsem se poprvé setkal s n€ékym, kdo ma waldorfskou Skolu. Byli

teda n¢kde z Prahy, ale ti na mé teda zanechali hluboky dojem.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou $kolu studovaly?

Ja si myslim, Ze to rozhodnuti uz se neda Gplné zvratit. To je prosté jednou uz piijaté
rozhodnuti, uz to nesoudime znova, uz jsme se jednou rozhodli, Ze budou déti na

waldorfsky skole, pak uz je nebudeme davat jinam.

Zatim v tom nenachazime nové véci, co by nas motivovaly, stale ty stejné. Ale mozna to
bude tim, Ze mame nejstarsi dit¢ zatim jenom v patém rocniku, jsem vlastné hrozné
zvédav, jak to dopadne po té devaté tride, tieba co se tyka angli¢tiny, nebo dalSich véci,
protoze tam si zatim déti jenom stéZujou, ze prost€¢ neumi anglicky, 1 kdyz jako prosté
furt ucitelé i absolventi fikaj, Ze se to tam jednou piepne. Tak my jsme to jesté nezazili,

tak ¢ekame, no.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtél, aby si Vase

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Mné prtislo, Ze kdykoliv jsem se s t¢éma détma setkal, jako jakejkolivma, tfeba starSima,
co prosli waldorfskou skolu, tak mi pfisli jako hotov¢jsi lidi. Méli zdravé sebevédomi,
celkovy pohled na svét rozumny. Ze jsou vlastné po zékladce hotovi lidi, Ze jsou jako

dospélejsi nez vrstevnici. Ale v dobrém smyslu, ne Ze by byli pfedcasné vyspéli.

J& si nemyslim, Ze by si m¢l ¢lovék za zédkladky odnéset né&jaké hluboké znalosti,
konkrétni. Mné¢ se nelibi ten systém Ceského encyklopedického vzdélavani, kdy se uci,

vSechno bifluji, ale vlastné tomu nerozumi. A libi se mi ted’, kdyZ uz vidim ty starsi



ro¢niky nasSich déti, tfeba geometrii ted’ Cyrilek pfinesl, jakym zplisobem tam dochazi
k tomu, co do nas hustili, Ze je prosté pravy thel. Tak jak si to prosté prozijou, jak do
toho jdou. Podle m¢ pak bude schopen naucit se v budoucnu jiné véci, protoZe to, co se
ted’ uéi obecnd v Cesku, je ipIng irelevantni k tomu, co budeme v budoucnu muset umét,

a co v budoucnu budeme tfeba znat.
Takze ja chci, aby se naucili n&jaké otevienosti a schopnosti u€it se novym vécem.

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou kli¢ové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

kli¢ové pro budouci Zivot VasSich déti?

Mn¢ jde spis o to dit¢, mn¢ $lo o to ho podle mého nejlepsiho védomi a svédomi na
n¢jakou Skolu dat, a ted’ uz jako... d¢j se vile bozi. Musime tomu uz véfit, Ze to bylo
spravné rozhodnuti. J& jsem se rozhodoval podle toho, co si myslim, Ze je kli¢ové pro

déti. TakZe tohle vnimam jako jednu kategorii.

Jak vnimate aktuilné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakim predavat, patii i digitdlni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomahat Zakium orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i praci, pii

uceni, ve volném case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota“?

Jo! To je jako hezky shrnuty, pak je teda otdzka, jak je to realizovany, ale tuhle vétu
vnimam kladn¢. Bylo by idedlni, kdyby se nenaucili vytvofit excelovskou tabulku, ale
naucili se vV tom svété orientovat a chovat se v ném bezpecné. Moje dosavadni zkuSenost
s waldorfskou Skolou v Pisku je takova, Ze co se tycCe digitalnich technologii, vlastné

cehokoliv digitalni, tak to maj skoro jako za satana.

Jako ja nevim, my jsme zatim v nizSich ro¢nikach, oni chtéj s tim IT zacit az pozdéji,
tusim, ze po sedmé tfid¢€, takze ja nejsem spravna osoba tohle hodnotit. Ale podle mé se
stavi... oni ignoruji to, ze ty déti pouzivaji IT véci uz ted’. Nekteti je prece pouzivaji uz
od skolky, ale na prvnim stupni se s tim setkaji uz Gplné vSichni, tieba s telefonem, to je
takovy maly pocitac. A oni totdln¢ ignoruji to, Ze oni na tom telefonu jsou, a vim, ze

Cyrilovi spoluZzici, to je ta pata tfida, bézn¢ koukaji na videa na TikToku.

A mné to pfijde jako neskute¢né nebezpecna véc. Ja jsem ajt’ak, ja ziju pocitacema, vSude

doma mame pocitace, ale Cyrilek ma zatim jenom hloupej mobil. A ja mu plj¢im



kdykoliv pocitac, ac ho pfitom tieba sleduju a hodné mu vysvétluju, co a jak, ale rozhodné
nema TikTok pro vlastni potfebu. To je strasné nebezpecny. A ta Skola to ignoruje, ona
déla, Ze s tim vibec do sedmy tiidy nepiijdou do styku, protoze doufaji, Ze to rodice
budou dodrzovat, a absolutné je na to nepfipravi. Ja jsem to feSil ted’ka, kdyz bylo

posledni vétsi setkani rodici, to samy sexualni vychova.

Kdyz jsme fesili ty IT véci, tak fikali, Ze je to na rodicich, coZ jako souhlasim, i kdyZ ne
kazdy ma tu kompetenci to dit¢ vzdélat, a stejné mi pfijde i ta sexualni vychova, zacit to
S nima fesit v biologii je pozdé. My jako doma ne ze bychom probirali vylozené sexualni
vychovu, ale tak n¢jak ptirozené€ to s nima probirame uz od Skolkovyho véku, se o tom

bavime bézné.

A s timhle to na této Skole... nebo ja nevim, jestli je to jinde lepsi, jo, ale myslim si, ze
by to mélo byt zafazeno — jak ta digitalni vychova, tak ta sexualni — klidné od prvni tfidy.

Aby s tim uméli pracovat, protoze se s tim setkavaji.

Cyrilek tfeba ted’ mél néco jako epochu informatiky a odnesl si z toho takové ty zasadni
bezpecnostni poucky, coz jako dobry, ale v paty tfidé mi to pfijde pozdé€. To je strasné

pozdé¢ proste pro né.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

J& mam pozitivni. Nemam na to Uplné n&jaké Spatné vzpominky, ona to byla jakoze
jazykova vybérova tiida. Ja jsem piestupoval z druhé do tieti tfidy na jinou Skolu, protoze
to byla jazykovka, Ze jsme v t€ dobé m¢li dva jazyky, coz nebyl standard. Takze ja s tim

viibec nemél problém, akorat jsem se tam teda nudil.

To moje zena, ta by si fakt prala navstévoval waldorf tehdy, ta je z kazdé véci, kterou
pfinesou, nadSend. Ja s ni uplné tohle nesdilim, ja jsem rad, Ze ta moje zkuSenost byla
takhle v potadku. Ja jsem technicky zalozeny ¢lovék, mné by asi délalo strasny problém
to malovani, eurytmie... ale tfeba by mi to otevielo obzory, tteba bych pracoval Uplné

jinak. Ja jsem ted’ sice fotograf, ale to uméni vidim jako jinak.

Co se tohohle tyka, tak j4 mam problém to posoudit, protoze jsme zatim jenom v té paté
tfidé. My jsme na to s Cyrilkem narazili ve druh¢ tfid€, on je trochu po mné¢, Ze tu eurytmii
asi ptil roku viibec nechéapal, nikdo mu nechtél vysvétlit, pro¢ to ma délat. Ze se ma chovat
jako ptacek, on si tukal na Celo proste, ze pro€. A vyrusoval tam, coz pani ucitelka na

zacatku tesila tak, ze ho poslala na chodbu, to pro n¢j ale byla naprosta vyhra. Nakonec



mu néco fekla, nechtéla mu to vysvétlovat, pro¢ se to déla, protoze to neni Uplné
waldorfsky styl, vysvétlovat, proc se néco déla. Ale kazdopadné mu néco fekla a ted” méli
vystoupeni a on byl vedouci jedny z téch skupin, ted” ho to hrozné bavi. A kdyzZ to
predvadi, tak je to néco Gzasnyho. A netekl bych to. On ma taky to technické citéni uplné
jinde, on ma ted’ tu geometrii a stra$§né ho to bavi. T¢Si se na Sestou tiidu, az budou mit

geologii. Takze ten prvni stupeii néjak pretrpél a ted’ uvidime, co ho ¢ekd na tom druhém.

Jak byste par kli¢ovymi slovy charakterizoval §kolu, kterou jste v ramci své povinné

Skolni dochazky nav$tévoval saim?

Jako trochu jsem se tam nudil, protoze to nebylo pfizplsobeny vSem, takZe ackoliv to
byla vybérovka, tak jsem si ja Cetl vétsinu Casu pod lavici. Ale oni tam byli i vyborni
ucitelé, nekteti. J4 na to vzpominam fakt jako dobte, ja z t€ Skoly zadné trauma nemam.
Na jednu stranu znalosti, Ze to tam jelo, nedokazali to vyvazit; ty jazyky; spoluzaci, to si

clovek taky odnasi do Zivota.

Vyjadriete, prosim, sviij vztah ke své zakladni $kole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
Vizte prilohu 4.1

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

¢ernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 4.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a divody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolil waldorfskou zakladni Skolu?

U mé ne, u manzelky by to bylo vic, to spi§ manzelka byla na zakladce nespokojend, pak
Sla na osmilety gympl, takZze ty zdkladce néjak unikla, ale svoji Skolni dochézku bych
S tim rozhodnutim vitbec nespojoval. Protoze kdyby to byla standardni $kola, kdyby byla
n¢jaka normalni Skola v okoli, tak bychom to asi nefesili. Nebylo to viibec tak, ze bychom
néjak hledali waldorf. Takze souvislost s moji $kolni dochazkou tam neni, spi§ kdyz
vezmete v potaz to nase rodinné rozhodnuti, tak tam né&jaky vliv mohl byt, ale od
manzelky. Ale to bylo uplné minoritni, spi§ nas k tomu né&jak motivovala okolnost té

mistni Skoly, kterd pro nés pfestala byt moZnosti.



Kdyby tu byla né&jaka jina alternativni Skola, ktera by nam jako vyhovovala, tak by to
tireba Slo. Ale tfeba o o jing, ale jeste silnéji alternativni Skole, co je ve stejném meéste,
jako tahle waldorfska §kola naSich déti, to bychom uz asi ani nepfemysleli, to uz by bylo

na nas moc.



Priloha 4.1

Volné vyjadieni respondenta C ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 4.2

Volné vyjadieni respondenta C ke svému vztahu ke konkrétni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 5
Piepis rozhovoru s respondentem D
Prepis rozhovoru

Jak vzpominite na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazoval a rozhodoval?

Super. To je Gizasnej piibéh, vlastné trochu neuvéfitelnej. To byl prosté tizasnej proces,
diky kterému jsme nasli néco, co jsme vlastné viibec neznali. Viibec jsme s tim neméli
zkuSenost. Moji kamaradi, ptatelé, zndmi ano, ale my viibec jako, ne, za to mtize vlastné
ten nejstarsi. Kdyz to feknu hodné newaldorfsky, on si to nasel na internetu. V téch péti

letech.

Ten ptibéh je tak, ze my jsme mu ukazali dvé zakladni Skoly, ktery jsou u nasi vesnice.
Dvé¢ spadové zékladky v nedalekém mésté. Aby si vybral. A on si vybral tu vzdalengjsi
na sidlisti, tu, kam z nasi vesnice vlastné nikdo nechodi, protoze ta mu pfisla jakz-takz.
A pak zacaly jeho vSeteCné otazky. Zdali vSechny zakladni Skoly jsou stejné. Zdali
neexistujou né¢jaké jiné zakladni Skoly. Zdali musi chodit do jedné z téch dvou. A prosté
zacal se v to rejpat. A ti nasi pratelé, ktefi znali waldorf, tak vlastné nam fikali, Ze existuje
néjaka jina, a my nejsme zvykli naSim détem lhat, a uz viibec ne kvili tomu, abychom je
m¢éli tam, kde je chceme mit. Takze jsme mu pfiznavali, Ze ano, existuji 1 jiny zdkladni
Skoly, Ze tady nase kamaradka tika, ze existuje n¢jaka jina Skola, a jeho zajimalo, jestli

by ji taky mohl videét.

Jako jestli by nemohl tieba chodit tam. A ja mu fikam, Ze to je ale docela daleko, a on Ze
fajn, dobfe, a nemohl by tfeba chodit tam? A mohl bych ji vidét? A tak jsme se vlastné
zacli ptat, jestli by ji mohl vidét, tu Skolu, protoze den otevienych dveii pro prviiacky
jsme ani neveédeli, ze existuje. No a pak jsme se dostali ke kontaktu, ¢islu na pani ucitelku,
ktera ho potom méla v prvni tfid¢, a fekli nam, ze tahle je fajn, ze dokonce asi bude mit
tu prvni tiidu, tak ji zavolejte a zajedete se tam do Skoly podivat. Tak jsme ji zavolali a
jeli jsme se tam podivat. Laska na prvni pohled prosté. Ten rozdil byl neuvéritelnej, fakt

jako propastnej. To byl rozdil mezi Ruskem a Amerikou prosté. Uplné jinej svét.

Jak byste pojmenoval klicové faktory, které ovlivnily VaSe rozhodnuti své déti na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?



Kli¢ovy faktor byla ta laska na prvni pohled, ale... ne, byla to opravdu ta prohlidka ty
Skoly. Ve chvili, kdy jsme si ji vSichni tfi prosli, vlastné vSichni Ctyfi, ale vlastné ten,
kterej je ted’ v osmy tiid¢, ten z toho asi moc nemél, ten byl jesté mimino. A tak jsme se
koukali vlastné, co tam vSechno je, jaky jsou tam mozZnosti. A pani u€itelka nas uplné
individualné provedla tou Skolou, ukazovala nam, co je prvni tiida, byli jsme tam teda po
vyuCovani. Ukézala nam prvni tiidu, vysvétlila ndm, jak se tam uci, co se tam uci, pro¢
jsou vzadu polstare, pro¢ je tam takovej... roZek plnej zaclon, do kterého se déti mohou

schovavat, kdyz jej potiebuji. A to vSechno jsme si vysvétlili.

Kdyz ja jsem byl vykulenej z toho tplné, tak tikala, ze pijdeme dal, tam je druha tiida,
tady se uci tohle, tohle, tohle, a taky jsou tady jesté ty polstare, ale uz spi§ ocekavame, ze
ty déti budou néjak jako v téch lavicich vic nez na téch polstarich. A ja byl v Jitikove
vidéni. A takhle jsme pokracovali az do Sestky, kde se nas zeptala, jestli chceme vidét i
ostatni tfidy, tak jsem fekl, ze jako ne, m¢l jsem hlavu jako patraci balon, protoZze nam
vysvétlovala v n¢jaky tfide, pro€ je na stropé namalovana ta stfelka, Ze je teda spravné,

jelikoz tam se uci ten zemépis, a oni potiebuji videt, kde je ten sever.
Prosté neskutecnej, opravdu, zazitek, to jsem byl v Soku.
Za jakych podminek byste umistil své déti na tradi¢ni zakladni Skolu?

Myslim, Ze vypravét, co vSechno bylo nutné podstoupit, aby mohla chodit na tuhle Skolu
ta nejmensi... protoze, co si budeme vypravét, popularita waldorfskych skol raketove
roste, uz ndm hrozilo, ze nam ji do Skoly nevezmou, jelikoz pro nas to neni Skola spadova,
pro nas je to Skola pétadvacet kilometr od baraku, je to o dennodennim jezdéni... ja se
vzdycky sméju, ze platime 60 000 korun ro¢né $kolné, coz je ve skute¢nosti benzin. A
stejné se to vyplati, prost¢ neexistuje pro m¢e lepsi Skola, ale nemam zkuSenosti
s n¢jakejma jinejma alternativama, tieba s Montessori, tfeba je lepsi, nevim. Ale kdyz to
budu srovnavat s klasickou zakladkou, prosté nebe a dudy v tom nejlepsim slova smyslu.
A nedovedu si to predstavit, museli by waldorf zakazat. Museli by to... fakt si to neumim

predstavit. Bude-li existovat waldorf — urcité waldorf.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Jeden konkrétni faktor, ktery nas presveédcil, je pristup toho ucitele. Protoze kdyz piijdete

ne¢kam na zakladku a ucitel se o vas stara ve svém volném case, prochézi se s vami skolou,



uz by mél jet domu, ale ve dvefi se na vas usmiva, pozdravi, poda vam ruku, predstavi se
vam, kdo je, ptedstavi se détem, poda ruku jim a trpélivé vam vSechno vysvétli, navic
nezavisle na tom, co tam ten malej vSechno v pritbéhu vyvadél, tak byla pofad usmévava,
mluvila s nami, neocekavala od nas, ze budeme syna okiikovat, ale sama si ho vlastné
vedla témi tfidami... ona sama mu fikala, kde se co bude ucit a dit. To bylo naprosto
fascinujici, ten pfistup toho ¢love€ka, kterej ndm zase na zavér zase podekoval, Ze jsme
prisli, podal nam vSem ruku, v¢etné€ toho malyho, a s malym, kterej byl nadSenej, to na

ném bylo vidét, se domluvili, Ze se tady v zafi spolu sejdou. A tim to bylo cely.

Takze ten faktor toho podani ruky, kterej provadi vlastné celej ten waldorf, je uplné

neuveétitelne;.

Pak v podstaté ten celek, dohromady to v§echno dava smysl. U¢itelé méli jasno, byli nam
prosté schopni fict, jako rodicim, co se kde bude ucit, ale hlavné€ nam taky vysvétlili proc.
Ze budou mit od zatatku dva jazyky, angliétinu a néméinu. U té néméiny operovali
s mnoha moznostmi, ale nakonec se k ni vzdycky vratili, jelikoz uci déti fadu. Nemusite
ucit, jak vypada piisny fad, protoze je ucite némecky a némcina ma piisny fad. Nevybrali
si némcinu kvili tomu, Ze ted’ maji hodné némcinait, a az tihle vypadnou a bude tieba
hodné rustinait, tak bude rustina. To vlibec. To m¢ fascinuje, Ze nad tim nékdo takhle
hluboce pteme;jsli, ze bude némcina, aby se déti naucily fad, a to od prvni tfidy porad. Je
to prosté promysleny. Na stopé neni kompas jen tak, je tam proto, Ze se tam v ramci

epoch, v tyhle tfidé, u¢i zemeépis. Ma to hlavu a patu, je to systematicky.

Pak jsou ale i v&ci, na kterych jsme se za téch tfinact let, co na waldorfu jsem, uplné
neshodli. Ale to jsou presné ty nadherny situace, ktery mé¢ utvrzujou, Ze jsem v dobré
Skole. At uz v té skole feknu, Ze si myslim, Ze néco nedélaji dobfe, tak oni odpovi tim,
Ze je to zajimavy podnét a vyzvou, abychom se na to podivali spolecné. Vyzpovidaji mé,
vyslechnou mé pocity, miij postoj a ukazuji mi, stejné jako t€ém détem, co je vede k tomu,

ze to dé€laji pravée takhle. A to neni jen v jedné véci, ale kdykoliv jsme méli problém.

Tieba ten nas jeden kluk, co uz tu skolu absolvoval, m¢l problém, jelikoz délal néjaky
véci, co nebylo podle nazoru ucitele Gplné spravné. Nebylo to ale o tom, Ze by mé¢l
dostaval néjaky poznamky, nebo ditky, bylo to o tom, Ze se zavolalo mné, se zastupcem
feditele a feditelem jsme si v klidu sedli a v klidu jsme si vyjasnili, co to déla, pro¢ to
déla, pro€ jim se to nelibi a jaky k tomu miiZeme spole¢né zaujmout postoj. To bylo pro

m¢e fascinujici, Zze se nikdo nesnazil toho malyho kluka srazil a fict mu, Ze tohle teda



nesmi. Tak to nebylo. To byly piesné ty strety, kdy ja jsem nesouhlasil s jejich ndzorem
a oni asi nesouhlasili s mym, a pfesto jsme se uméli dohodnout. VSichni jsme si fekli to
svoje. A pfitom jsme se ani nedohodli na n&jakém konkrétnim postupu, jen jsme si
vymeénili ty pohledy, Ze to nechame projit hlavou, popfemyslime o tom... a ono to n&jak
samo zmizelo. Nebylo tieba to fesit, jen se snazit pochopit toho druhého. Pak to zmizlo,

ten fenomén. Nebyla potieba zadna dalsi schlizka.

Tahle konkrétni waldorfska Skola je unikétni v tom, kolik ¢asu a prace si dava s hledanim
té exkluzivity v kazdém jednotlivei. V kazdém jednotlivém ditéti opravdu najit, to v ¢em
je nejlepsi, co je ta jeho nejsilngjsi stranka, a pomoci mu ji rozvijet. To je to nejcenné;si,
co tam je, ze se pomuze tém détem patrat, a stejnym zpisobem pak nechaji ty déti patrat
v okolitém svété. V naSich détech otevieli tu nehynouci potfebu zjistit a objevovat, ale
taky si néco ovéfit. A to jim umoznila tahle Skola. Ja jsem presvédcéene;j, ze ty, hlavné ty
maly, déti, se hrozné¢ moc chtéj ucit, cokoliv, co jste jim ochotny dat, a této konkrétni

Skole se dafi nebranit tém détem v tom, aby se ucili to, co budou chtit.

Pomohli mné& osobné ve spousté véci. Uplné mé zménili. J4 jsem fakt vdéénej ty $kole.
Kdyz mladej nastoupil na tu S§kolu a ty maminky, co tam mély déti uz ve skolce, coz my
nikdy nem¢li, ani u jednoho z déti jsme neskolkovali, tak vlastné jsem neznal ty zvyky.
Mn¢ waldorf nic nefikal, neznal jsem jméno Steiner, nemél jsem ponéti. Pét, Sest let jsem
neveédél, jak se to jméno cCte, védel jsem, ze je to néjakej ten divnej pan, nebyl mi
ptijemnej. Kdyz jsem posléze ptrecetl néjaké jeho publikace a byl jsem mile piekvapen,
to je uz jina, ale tehdy mi sympatickej nebyl. Faktem ale je, Ze jsme dali tehdy kluka tam,
kde jsem mél pocit, Ze tam bych nemusel mit ty konflikty s tim systémem. A to byla moje
hlavni motivace, ze jsem hlavné nechtél bejt potfad v ty feditelné. To, Ze jsem tam dneska
stra$n¢ rad, a Ze kdykoliv n¢kde feditele vidim, tak jsem tomu moc rad, to je pro mé

naprostej sen.

Vzpomenete si na néjaké diilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Té&ch je nekoneéné. Uplné nejsilngjsi vzpominka byla, kdyz jsem poprvé ve svym Zivoté
potkal Duhové divadlo. Potkal jsem ho omylem, protoze jsem mél tézky den a zavolal
jsem kamaradce, jestli by se mnou nesla na pivo — j4 si to pivo teda nemohl dat, protoze

jsem fidil, ale ona by si dala pivo a ja bych se vykecal z toho, ze mi neni dobfe.



A ona mi fekla, Ze nemuze jit, protoze je Duhovy divadlo. A ja byl v takovejch nesnazich,
ze jsem prost€ jenom Sel s ni. A tim se mi Gplné... to byl vstup do GpIn€ novy dimenze.
Tam najednou potkéavate si osméky, eventudlné¢ devatédky, v tom nejlepSim, jak se
prezentuji Vv tom, co dokazali. Tam jsem najednou dostal dals$i ranu, neskutecnou,
emotivni, kdy jsem se GipIné zamiloval do toho, co tam je. Uplné mi ted’ jdou slzy do o&i,

to prosté neni mozny vysvétlit, to se musi zazit.

To byl tak jinej svét, tak obrovskd prezentace toho, kam az obycejna zékladka dovede
uplné obycCejny déti. Nejsme vybérovka, netikdme, ze vy chytii jenom, pojd’te k ndm a
vy nic moc nechod’te. Naopak! Vy nic moc, pojd’te taky k ndm! Tohle vSechno tam je. A
ted tam vidite ty décka, ktery maji tfeba 1 problémy s mluvenim, ale jsou tam
zakomponovani, v tom divadle, v ty hie, ze tam dokonale sedi. Ze ten kluk kokta, to je

vlastné super, Upln¢ idealni.

Jak se v pribéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby VaSe déti vybranou zakladni

waldorfskou $kolu studovaly?

V zasadé se neménila. Kdo se ménil, jsem byl ja. J4 se ménil k nepoznani. Celou dobu
jsem ale potad stejné nadSenej, mozna jesté nadSengjsi. Chvilemi je néco tézké a urcité
véci té skole urcité i véci vytykam, to rozhodné, zaroven je to ale potfad o tom, jak je to

pro mé Uizasny. Ja jsem St’astny, ze existuje takovato moznost.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtél, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Nemam Zzadnou objednavku. Ma objednévka je pfirozené saturovana tim vzdéldvacim
systémem. Ze se neuci... vlastn€ jsem nikdy, u Zadného z mych déti, nenarazil na to, Ze
by se Sprtaly néco konkrétniho — pominu-li to, ze se mély naudit néjakou basnicku.

Vlastné si fekli, pro¢ maji umét basnicku.

Jsou to trosku jiné kompetence nez to, ze se néco nadrtim, ze se vlastné uci taky ucit.
Zpracovavat, tfeba ten text. U¢i se ten text pojmout jinak, nikdy nikomu nebrani, Ze budou
tancit, kdyz jim pfijde, Ze chtéji pfi té basnicce tancit, Ze je to tanec. Nebo Ze pfitom
budou mavat rukama, koulet o¢ima, nikdo jim netika, ze maji stat rovn¢ a chrlit, naopak
sleduji, co a jak, a ta informace se pak vraci zpét k rodicim. Tteba tak, Ze se jim fekne,
ze si jejich dité dobie pamatuje véci pomoci pohybu — tak jim nebraiite, aby béhaly po

baraku, kdyZ se uc¢i basnicku.



Nemdm nic konkrétniho, protoze by mi to ani nepfiSlo spravné. Tak, jak ja vnimam
waldorf, tak ten hleda u kazdého jednotlivého ditéte jeho dary. Ty jsou pokazdé trochu
jiné, jedno ma dar nesmirné zrucnosti, jiny dar matematiky, n€kdo je spis klasicky
cestinaf, jazykar... a ta Skola tohle hledd a snazi se to tém rodicim predat. Nekteti
neposlouchaji, ale to je pravé to, co mé¢ nadchava. To je to, co ja chci — po tom prvnim
ditéti byla vzdycky moje objednavka takova, aby, prosim, snazn¢ prosim, nalezli v mém

ditéti ten jeho dar. Zjistéte mi, v ¢em jsou skvéli, a hlavné mi to feknéte.

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou kli¢ové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

kli¢ové pro budouci Zivot VaSich déti?

Vnimdm to tak, Ze je to to samy. Ja chci, aby si do budoucna odnesli né&jaky
sebeuvédomeni téch svych dart, uvédomili si sami sebe. Jestli teda mam objednavku, tak
je to ta, aby je naucili byt sami sebou. Ukazte jim, kdo jsou. Klidn¢ jim ukazte, co neni
dobré, ale netlacte na to. A to je zalezitost, ktera si myslim, Ze pro n¢ bude v budoucnu

dulezita taky. Objevovat svét kolem sebe, ale taky sama sebe.

Jak vnimate aktuilné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakim predavat, patii i digitalni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomahat Zakium orientovat se v digitilnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pii

uceni, ve volném case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obcanského Zivota“?

Ja to vnimam jinak, nez-li je to napsané, protoze pro me... ja nebudu ty digitalni
technologie tak uUpln€ vytrhavat z kontextu média, protoze si nemyslim, Ze je to tak
radikélni rozdil oproti novinam, které tady mame sto let, nebo kolik, ani nevim. To tady
mame nesmirné dlouho, knihtisk. A vlastné je tak tpIln€ nevnimame a ted’ka hrozné moc

vnimame tahle takzvana moderni média.

Ale naucit se je vyuzivat, je stejné, jen je to mnohem rychlejsi. Ten stroj je ohromné
rychly, chrli to na nés tou rychlosti internetu, zatimco ta knizka a noviny byly pomalejsi.
Kdyz jsem to piecetl, musel jsem pockat na dalsi, coz v tom digitalnim prostiedi neni.
Potad si ale myslim, Ze je to stejné, ze je dulezité, abychom je ucili se v tom orientovat,

a dnes je snazsi si véci ovetovat.



Takze j& osobn¢ souhlasim s tim, ze jsou tyhle véci dilezité, a zaroven s tim, ze je tfeba
se k nim stavét extrémné kriticky, protoze je velmi jednoduché ¢lovéka manipulovat. Ja
se tomuhle osobné vénuju jako rodi¢ hodné. A na waldorfu urcitd mediédlni vychova, at’

uz tykajici se pouze novin, probihd uz dlouho, co ja vim.

S tou digitalni gramotnosti... to je takovej slozitej pojem. Mné se vic libi, Ze se ta nase
Skola se soustiedi pravé na to, abychom se s détmi bavili o médiich. ProtoZe to, co je
povazovano za digitadlni gramotnost, je mi bohuzel, feknéme, newaldorfskym okolim
ptedhazovano spis jako otupovani téch déti. Musite u toho sedét a cumét na to, musite
umét psat vSema deseti, hlavné musite chapat, jak funguje Excel, nezapomente perfektné
zvladat PowerPoint, protoze to vam seZene v budoucnu tu skvélou préci. A ja s timhle
hrubé nesouhlasim, to neni viibec dilezity, to jsou pfece jenom technikélie, ne to, o Cem

to je.

Takze ta digitalni gramotnost je u nas hlavné o tom, aby pochopily déti ta média. J4 jsem
to vystudoval, takze pro mé je kliCovy to, aby déti pochopily, Ze ta krabice je uplné blba,
a ze bude d¢lat piesné to, co ji kdo nabulikuje, a neni schopna vyhodnotit, co je dobie a
co Spatn€. A to se u nas predava. Proto se snazime ty déti vlastné drzet od téch pocitacu
co nejdal a poustime je k tomu v osmy, devaty tfidé. A tam to taky patii. Musime piihlizet
k tomu, v jakém veku jsou déti schopny ta média obecné zatradit do svého Zivota, aby je
to nelekalo. Protoze ten prviiak bere ty pohddky absolutné vazné, zatimco ten devat’ak je
dostatecné kritickej, aby zacal zjiStovat podrobnosti. Uz maj to kriticky mySleni. A ja se
domnivam, Ze je dilezity prvné pfistupovat k tomu kritickymu mysleni, nez pfistupovat
k t¢émhle krabickam. Pak teprve by mélo zaéit néco, ¢emu se obecné fika digitalni
gramotnost. J& za digitalni gramotnost obecné spi§ povazuju ten kritickej ptistup k tomu

svétu a to, Ze je to uplné€ blba krabice se spoustou vypinaci.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

Strasnou, fakt straSnou. J& jsem byl na tfech zédkladkach — od prvni do teti tfidy na jedny,
pak jsme se odstehovali, od ty ¢tvrty do osmicky pak byla teda dalsi, coz by pro mé mé¢l
byt konec, protoze my jsme jesté ty, co méli jenom osm ro¢niki, a pak jsem mél jeste
jednu, Gplné jinou, kde mé z jazykovejch divodu hodili zase zpatky, takZze jsem tam
chodil do sedmy a osmy. A to byla Uplné jind Skola, v cizim jazyce, Vv uplné¢ jinym

prostiedi.



Ale musim fict, Ze ta ¢eskd zakladka byl horor. Od prvni do tfeti jsem byl otloukanek,
protoze jsem jedinacek, takze jsem nebyl zvykly na préci se svymi sourozenci, takze ja
jsem se nepral — babic¢ka mi tehdy celé prazdniny vysvétlovala, Ze se pfece musim prat,
ze to takhle nejde. Tak jsem se po prazdninach opravdu popral, blby je to, ze jak jsem

s tim nem¢l zkusenosti, tak to s chlapcem Spatné dopadlo.

To, co mé tam uplné deptalo, na obou téch ceskejch zakladkach, bylo to, Ze byly prosté
preferovany déti a nepreferovany déti, a to nejhorsi, co tam pro mé bylo, protoZe ja jsem
extrémné zaméienej na pravdu, tak to mi tam absolutné netolerovali. Kdyz se néco stalo
tfeba, a ja jsem veédel, kdo to udélal, tak jsem fekl, Ze ja to teda za n¢j likvidovat nebudu,
ze pro n¢j klidné dojdu, ale Ze ja to nebudu napravovat. To bylo tehdy néco v jidelné,
bordel na zemi, celd podlaha toho byla, a ja to tehdy odmitl fesit, z ¢ehoz byl teda
obrovskej problém. Ta Skola v podstaté¢ byla postavena na tom, a ja si myslim, ze je na
tom kazda klasicka zakladka doted” postavend, ze se musi poslouchat, a pak nas jeste
naucej ty gramotnosti. Ale Ze ta poslusnost, pokud mozno absolutni, mé velikou pfednost.

Coz byl velkej problém.

Takze ja mam ze zakladky par kamaradi, kteti, kdyz tomu nejstar§Simu bylo pét, tak se
mn¢ vlastné smali, méli z toho obrovskou legraci, protoze fikali, ze mi teprve ted’ zatnou
ty Casy, protoze ted’ ten mllj mladej pajde do ty zakladky, a ta je furt stejna. Protoze oni
uz tam déti méli. To ted naraziS. To bude obrovska legrace. A vlastné se na to strasné
t&sili, protoze je to bavilo uz tenkrat na ty zakladce, Ze ja jsem si trval na svym, ja jsem
si nechal namlatit od pani ucitelky, opravdu me sefezala jak koné. A prosté pies to nejen
vlak, ja mél pravdu, tak prosté at’ si mé tfeba zabije, j4 mam prosté pravdu, tecka. A to
bylo Sileny, ty zkuSenosti byly fakt hodné smutny. Takze to byl fakt horor. J4 jsem tu
prvni zékladku uplné vytésnil, jediny, co, mé po nocich strasi pani ucitelka. A z ty druhy
mam tyhlety kamarddy, tam jsme to v zdsadé pfezili, ale dodneska si pamatuju tu
obrovskou ulevu, kdyzZ jsme vypadli pied ten barak. Ale zpatky k tomu, kdy jsme to fesili
s témi kamarady: oni se na to teda t¢sili, co se semele. A diky bohu se semlelo to, Ze se,
diky bohu, mladej zacal ptat, zacal zjiStovat a on sdm nakonec nasel tu vyhybku. TakZe
jsem nikdy uz takovejhle problém neméli a tuhle Skolu nasi ja prosté¢ miluju. Pro mé

vlastné spasa.

Dneska se na to vlastn¢€ divam tak, ze tam obrovsky schazela jakakoliv komunikace. Kdyz

si vezmu ten na§ waldorf, jak je vlastné trojjediny, tak tam jsou v podstaté ucitelé



s vedenim Skoly, pak jsou tam déti, ale také rodice. Mezi t€mi tiemi musi byt neustala
komunikace, to musi fungovat. KdyZ je naplnén, tak to najednou funguje piesné tak, jak
to fungovat, podle m&, ma. Vy nepotiebujete v takové chvili moc. Je to hrozné vidét
hlavné ve vyssich ro¢nicich na tfidnich schizkéach, ze vlastné pfijde ucitel a sklada vam,
jako rodici, ucty. D¢lali jsme tohle, protoze proto, délali jsme tamhleto, no to byla radost
S téma détma, pak jsme méli tuhle epochu, a tady si dovolim vypichnout... a jede dal, ten
ucitel. Viibec nekomentuje, kdo je na tohle blbej, to je pteci jedno, bud’ to dozene, nebo
ten obor mine, no tak co. Ja jsem tam pochopil to, ze zakladka je o tom, aby déti videli

paletu moznosti, a mohli si z ni svobodné¢ vybrat. A celej zivot bude potad takove;.

Muizu jesté néco fict o ty Skole zahrani¢ni. To byla vlastné $kola pro déti diplomatt, kde
byla najednou hodné¢ jina atmosféra. Tam jsme se zacali setkavat lidé z celé¢ Evropy a to
byla nesmirn¢ zajimava zkuSenost. Tam uz musel mit ten ucitel vyrazné¢ vyssi kvalifikaci,
nebo lidsky hodnoty, aby tohle mohl udit. A tim, jak jsme se namichali, tam byli hodné
chytry a hodné blby déti, néktery tomu hodné rozuméli, jiny se teprve ten jazyk ucili —
Vv téhle situaci jsem tehdy byl ja. Tam jsem mél vlastné moZnost sahnout si na to, jak by
mohla vypadat zékladka, a jak by bylo mozné pfistupovat ke studentim. Ten rezim byl
porad stejny, ucitelim se vykalo, oni nam tykali, byli pfisni, to ano, ale potad tam byla
velika ucta, ale vlastné dana strachem téch uciteli. Tam to nebylo spravné, tady na
waldorfu se nikdo nikoho neboji, to je princip, kterej se dodrzuje, ale tam to byl ten strach,

ze nikdo nevedél, ¢i je kdo syn, a jak by kdo komu mohl zavafit.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval $koly, které jste v ramci své povinné

Skolni dochazky nav$tévoval sam?

Co se tyce té moji, té Ceské, urcité by tam bylo slovo vélka... ptikaz, odpor, povinnost a

beznadg;.
A ta ruskd, tam byla najednou ucta, urc¢ité tam byl strach, bylo tam pochopeni.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah ke své zakladni $kole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
Vizte prilohu 5.1

Jak byste par kli¢ovymi slovy charakterizoval waldorfskou zakladni §kolu, kterou

navStévuji Vase déti?

Laska, radost, objevovani, svoboda... exkluzivita.



Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 5.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni $kolni dochazkou a divody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou ziakladni Skolu?

No jasné, Ze existuje, ta souvislost je Uplné ptimd. Ta hriiza my zékladky mi jednozna¢né
dala ukol, hledat alternativu. Na zac¢atku jsem si fikal, Ze jakoukoliv alternativu, pak, kdyz
jsem zjistil, ze je jich trosku vic, v€etné uceni déti doma, tak tu nejlepsi alternativu. Takze
jsem potieboval vybfednout z toho balastu standardnich zakladek, a rozhodné to piimo

souvisi s moji velice Spatnou osobni zkuSenosti.



Priloha 5.1

Volné vyjadieni respondenta D ke svému vztahu k vlastni zédkladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 5.2

Volné vyjadfeni respondenta D ke svému vztahu ke konkrétni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 6
Ptepis rozhovoru s respondentem E

Pfrepis rozhovoru
Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazZoval a rozhodoval?

My jsme méli kamarady, kteti meli déti na téhle Skole, dva kluky. A vlastné jsme, jak
jsme se s nima stykali, ziskavali informace o tom, co tam ty déti d¢laj, jak ta Skola zhruba

funguje, a to pro nas byla jasna volba.

My jsme Vv tu dobu jesté nebydleli tady ve mest¢, ale v tu chvili, kdyz jsme se rozhodovali,

kam se pfest¢hovat, tak i ta Skola byla ditvod, pro¢ jsme tohle mésto zvolili.

Jak byste pojmenoval klicové faktory, které ovlivnily VaSe rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou §kolu umistit?

Zakladni véci asi, to znamena, ze se tam nedavaj znamky, ta Skola nehodnoti ty Zaky tak,
hm... Ze se je snazi neporovnavat a nezavodit. Myslim si, Ze ty déti podporuji v tom, aby

néjak rozvinuly ten svlij potencidl, at’ uz je jaky chce.
Za jakych podminek byste umistil na tradi¢ni zakladni Skolu?

Ted’ uz v tuhle chvili by byla jedind moznost, hm, kdyby tfeba nastala situace, Ze bychom
se museli prest¢hovat nékam jinam, kde ta Skola neni, to by se asi nedalo nic d¢€lat a

chodili by na tradi¢ni skolu.

I pokud by tfeba v tomhle naSem mésté existovala podobna Skola, kterd taky nema

znamky a ma podobny vyhody, jaky jsem popsal, tak bychom jinam nesli.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zikladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Asinejhlavngjsi véc, kdyZ ted’ uz koukdm na toho starsiho syna, ktery uz ptijde na tradi¢ni
sttedni Skolu pravdépodobné, tak si myslim, Ze se v ty Skole naudil ziskavat ty informace.
Oni, podle myho nazoru teda, totiz neuci ty déti, ze by musely néco memorovat, ze by
musely néco opakovat, ale ucej je s tim pracovat. Skoro kazdej ten predmét se je snazi

pfevést do néjaky takovy maly praxe. A to si myslim, Ze je pro zZivot strasné dilezity, Ze



ten ¢lovék umi o nécem povidat, ne ale proto, Ze se to naucil, ale protoze si to n€jakym
zpusobem vydedukuje, nebo se na to nékoho zepta, dozvi se, precte si néco. To dité se
neboji mluvit, neboji se, Ze by néco zkazil, protoze v ty Skole neni ta chyba vlastné

sankcionovana tou znamkou, takze... je to vic uvolnény v tomhle sméru.

Ja jsem tfeba na moji stfedni Skolu Sel, protoze mi to pfislo né&jak nejjednodussi po ty
zakladce, prosté¢ tam, kde mi to pfislo v pohod¢€. Tyhle waldorfsky déti uz mi piijdou

trochu jiny v tom, Ze védi lip, za ¢im si jit, co si pieji v Zivoté délat.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Ono se to vlastn¢ objevilo ve chvili, kdyz se u¢i ¢ist. A oni si myslim od prvni tfidy, nebo

az od druhy, nevim, ale mam pocit, Ze se tam ¢eka na to, az se budou chtit naucit Cist.

A moje déti viibec nemély problém s tim, ze by se nenaucily ¢ist. Ta Eliska je mladsi,
tam je to zatim v procesu, ale to Cteni pfiSlo Upln€ samo. Nemuseli ¢ist néjaky clanky,
pohadky, nemuseli jsme nad nima sed¢t, aby néco cCetli, aby se to ucili, ale stalo se to
skoro samo. Zacali Cist billboardy, zacli ¢ist letdky, pfislo to Uplné pfirozené. A myslim
si, ze je to tak i s téma dalSima pfedmeétama, ze 1 s tim pocCitanim se to rozjede tak, ze je

tam ta motivace zevnitf.

Vlastné€ je to taky jedna z téch hlavnich vyhod, proC tuhle Skolu, buduje to tu vnitini

motivaci.

Jak se v prubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou S$kolu studovaly?

Jako né&jak se to asi vyvijelo, ale mam pocit, Ze to naplnilo to zakladni ocekéavani, ktery
jsme méli, urCité tam nepfevazuji negativa, takze... jako je to zékladni Skola, takze ja
nemam Upln¢ velky oc¢ekavani, spi§ si myslim, Ze je dilezity mit Skolu, kam ten clovek

chodi rad. Malokdy se nam stane, Ze dité fekne, Ze nechce do Skoly.

Tieba ta filosofie asi nikdy nebyla hlavni. Moje zena ji studuje do hloubky, hlavné tim,
ze je ucitelka v ty matefsky Skolce, co k tyhle Skole patfi. Ale pfisla do toho, az kdyZ tam
zacala ucit, pfedtim jsme o ty filosofii ani nevédéli a ja se o to zajimam Uplné minimalné.

Myslim si, Ze to nehraje roli.



Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtél, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Tak samoziejmé zakladni vzdélani, tim myslim néjakej obsah védomosti, piehled. Ale
taky umét néco predvést, odprezentovat, coz si myslim, ze tam funguje dobfe... a n¢jaky
takovy sebepojeti, aby byl ¢lovek sebevédomej, néjaky zdravy sebevédomi. Ja si totiz
myslim, ze tim, jak jsou ty déti na ty Skole i1 ve Skolce brany uditeli jako individuality, i
mezi sebou, aby se tak navzajem chapaly, takze si to nakonec vlastné odnesou. Ze nemaj
pocit, ze by byly v n¢jakym ohledu $patny, kdyz jim néco nejde. Prosté¢ jim néco nejde,
tak se to naucej, a to co mi jde, v tom jsem dobrej. To si myslim, ze na tradi¢ni Skole je

malokde, ale tieba to nékde bézi, s tim ale nemam zkuSenosti, takze nemizu porovnavat.

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou kli¢ové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

kli¢ové pro budouci Zivot VasSich déti?

Ja nad tim premyslim tak, ze nejdulezitéjsi je to, co je dobry pro n€. A to, ze j& mam
urcitou piedstavu, jak by to bylo nejlepsi, ta Skola, tak to samoziejmé taky hraje roli, ale
spiS na pozadi. Kdyz vidim, jak se v ty Skole uci, co si odtamtud odnasi, tak si taky feknu,
ze kdybych ja chodil tenkrat na takovouhle Skolu, tak by to bejvalo bylo lepsi, protoze ja
jsem tteba do Skoly moc rad nechodil. Ale spis to povazuju tak, aby to bylo dobry pro né.

Vnimam to jako jednu kategorii.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakiim predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomdhat Zakim orientovat se v digitilnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitdalnich technologii p¥i prdci, pii

uceni, ve volném cCase i pii zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

Mné to pfijde docela dobry. Digitalni gramotnost se tady na ty Skole fesi, ale urcité
V omezeny mife, prace s technologiemi. J4 vnimam, Ze technologie v ty Skole nejsou
urcité povazovany za néco, ¢im by se ta Skola méla do hloubky zabyvat. Pravdépodobné
to souvisi s vékem téch déti, Zze jsou vétSinu ¢asu dochazky relativné mlady a kdyz uz
jsou v osmy, devaty tiidé, tak se to tam v n¢jaky mife probere. Ale vyuka tohohle tam

neprobiha nijak do hloubky.



To spektrum lidi, co tam davaj svoje déti, je tam Siroky, Ze feSeni tohohle tématu probiha
individualné. Nékteti to vnimaji az od toho siln¢ negativniho vnimani, az po ty, ktefi

s nima i pracujou, je to pro né soucast zivota.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

Do $koly jsem chodil, protoze se muselo, samoziejmé nékdy tam byly chvile, kdy mé to
néjak bavilo, nebo jsem se néco naucil. Urcité z toho nemam né&jaky trauma, to urcité ne,
ale vim, Ze jsem tam nechodil tpln¢€ rad. A co mi teda hodn¢ vadilo, bylo to memorovani

beze smyslu.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval §kolu, kterou jste v ramci své povinné

Skolni dochazky nav$tévoval sam?
Tak to bych asi nedokézal.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah ke své zakladni $kole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
Vizte prilohu 6.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval waldorfskou zakladni $§kolu, kterou

nav$tévuji Vase déti?
Komunita, oslava, mozna samostatnost.

Vyjadriete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské S§kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 6.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni §kolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolil waldorfskou zakladni Skolu?

Urcité existuje, myslim si, Ze je to ¢ast ty nasi motivace, neni to urcité ale hlavni divod,
pro¢ tam ty déti Sly.



Priloha 6.1

Volné vyjadieni respondenta E ke svému vztahu k vlastni zdkladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 6.2

Volné vyjadfeni respondenta E ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské Skole

ZAKLADNi SKOLA
" MEHO DITETE/MYCH DETI




Priloha 7
Piepis rozhovoru s respondentem F
Prepis rozhovoru

Jak vzpominite na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazovala a rozhodovala?

Vlastné jsem nad tim neuvazovala dlouho. Ani jsem neuvazovala nad jinym zptisobem
vzdélani, védéla jsem, Ze existuje ten mainstream, tedy tradi¢ni vzdélavani, ale kdyz pak
Filoménka méla nastoupit do obycejné Skolky, tak se mi narodila FrantiSka. Tehdy tam
v té Skolce byla Filoménka asi tfi dny a pak tam nechtéla, tak jsem si ji nechala doma a
ten rok, co jsem stejné byla doma s FrantiSkou, jsem nad tim hodné pfemyslela. To ji byly

til, témer Ctyfi roky, a uz jsem piremyslela, kam ji dam do pfedskolaka i do skoly.

A tady od znamych jsem se dozvidala néjaké stiipky o téhle Skole, pak jsem si to zacala
sama hledat, pak jsem to konzultovala i s pfibuznyma. Moje babicka celej zivot délala ve
Skolstvi, s ni jsem se o tom hodn¢ bavila a ona fikala, Ze uz tenkrat si o tom Cetla. Potom
jsem zacala chodit, to uz byla Filoménka ve Skolce, na dny otevienych dvefi a na vSechny

ty dalsi akce té waldorfské skoly, kde jsem se utvrdila v tom, Ze je to naSe cesta.

A jesté jsem hodné pfemyslela nad klasickym vzdélavanim ve smyslu ,,pro¢ ne“, ze ta
waldorfska Skola byla prvné proto, Ze jsem volila mensi zlo, az potom, kdyz jsem se do
toho vic ponofila, tehdy jsem zacala vidét i ty plusy. Zezacatku jsem vidé€la jen to, co

nechci.

Zacala se tehdy totiz i ta prvni dcera, Filoménka, vyloupavat do ty svy osobnosti, je
takova hodné uzaviena, stydliva, izkostna, je nervdozni, kdyz ji néco nejde. .. a prave jsme
v predskolnim véku fesili, jestli ji nedame odklad, protoZe je narozend na zacatku
cervence. Kdybychom ji dali na klasickou zakladku, tak by tam odklad urcité byl, ale ted’
je v prvni tfidé na waldorfu a je Gpln¢ v pohod¢. Ucitelka v té waldorfské skolce, kam
chodila do ptredskolaku, tak nam taky fekla, Ze to na odklad neni. Takze se nam seslo

takhle vic faktorq.

Pak jsme se o tom samoziejmeé bavili taky s muzem doma, Ze nam nevyhovuje klasicky
vzdélavani, to tradiCni, Ze na néj oba mame Spatny vzpominky... ja se tfeba osobné

setkala se Sikanou, byla jsem Sikanovana, moje dcera by na to mohla bejt taky dobrej



aspirant... protoze na klasickejch zakladkach, kde je vic tfid, tam to jako neni uhlidatelny,

to byl taky jeden z faktori.

A pak taky ty pozitivni faktory. Hrozné se mi libilo, jak se zamé¢tfujou i na préci rukama
a umelecky citéni. Taky to, jak se tam ty déti citi bezpecné, ze tam miizou délat to, co je
bavi, ze tfeba dceru jakdkoliv uméleckd, nebo ta rukodélna ¢innost uklidnuje. .. proste, ze

je to takhle provazany.

S muzem jsme vlastn€ vzpominali taky na to, jak jsme se oba na zakladce nudili, ze ty
hodiny byly strasné dlouhy. Riizn¢ se to tak v prubéhu téch dvou rokl, kdy jsme se
rozhovovali, skladalo, ted’ka jsme ve fazi, kdy pro nds neni jina cesta. Na klasickou
zakladku uz opravdu neuvazujeme, ze bychom Frantisku pak dali, nebo s Filoménkou

presli.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Byl by to celkovej jinaci pfistup k ditéti, vic individualni. Zaméfeni se ve vyuce na (pro
m¢) podstatnéjsi véci, nez je matika, CeStina a prvouka. Samoziejmé, Ze se to uci, ale jsou
tam 1 jiny... moc se nam tteba libi ty dva jazyky v prvni tfid¢, ktery, si myslim, ze jsou

vvvvvv

treti, Ctvrty tfid€ zacalo biflovat slovicka.

Taky se nam libilo to komunitni pojeti, ze do budoucna budu znat kamarady svyho ditéte.
Taky tam je asi fakt, Ze jsme to chtéli délat jinak, nez jsme to sami zazili.

A jesté je to pro nas docela dobie dostupny, bydlime kousek za méstem, tady se to samo
nabizi.

Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?

Pokud by nebyla pro nas dostupna tahle §kola, myslim mistné, ze bychom museli daleko
jezdit. Taky pokud by byla zpoplatnéna, ale tim myslim néjakou vétsi ¢astku, nedavno
jsme se 0 tom s muzem bavili, protoze znami davaji ted’ do prvni t¥idy syna na ScioSkolu,
tak jsme se bavili, jaka ¢astka by pro nds byla jesté snesitelnd. Dosli jsme dokonce ke

konkrétnim ¢islim, Ze pét tisic bychom jesté za mésic dali, ale patnact uz ne. Takze

n¢jaky finanéni moznosti nasi rodiny by mohly byt ptekazkou.



Nebo kdyby se tam dceti hodné nelibilo a sama by chtéla na klasickou zékladku... nevim
teda, jak by takova situace mohla nastat, ale o tom bychom spolu urcité mluvili. Asi bych
se ji to snazila rozmluvit, nebo ji aspon ukézat, jak by to tam fungovalo, aby toho pak

nelitovala.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Pro nas oni to maji v tom svém heslu, ze to neni §kola jenom pro hlavu, jenom se neuci,
ze zapojuji 1 n¢jakou femeslnou Cinnost a néjaky to citéni, pfes uméni, ze rozviji toho
svyho ducha. Libi se mi absence riznejch technologii — my teda mame televizi, nejsme
uplné mimo, ale snazime se, aby na tom moc déti nebyly. Nemaji tablety a takové véci.
Takze to se mi libi, Ze 1 ti dalsi rodice jsou podobné smyslejici, Ze tam déti nemaj mobily

ve Skole v ty prvni tfidé. ..

Potom vlastné ta komunita, Ze se navzajem zname, Ze citim, Ze jsou ty déti vic v bezpeci,
kdyz znam jejich pratele, rodice jejich pratel, ze jsou hlidany z vic stran, Ze mi tfeba
kamaradka fekne, Ze byla vyzvedavat dité v druziné svoje dité a vid€la Filoménku, jak si
tam s nékym hraje. A to je pro mé¢ dobie, protoze mam strach, aby méla dobry ty vazby a

nebyla odstrkovana, jak je tissi.

Plus se mi teda libi ty dva jazyky, to je velikd vyhoda od ty prvni tfidy. A Ze se nemusi
psat ukoly, nebo aspon zadny veliky, neni tam tlak na vykon, asi by se s tim moje dcera

$patné smifovala, kdyZ ji néco nejde, tak je z toho $patna. Ze je to takovy pozvolngjsi.

Vzpomenete si na néjaké dulezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
dité na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho

studiem tamtéz?

Ur¢ité jsou to vSechny ty rlizny slavnosti, ktery to dit¢ proziva... zatim toho moc neni,
ona tam je jenom ptl roku, ale kdyz si vzpomenu i na tu jejich waldorfskou Skolku, tak
tam je moc hezky ud¢lanej ten pfechod na Skolu, takovy piechodovy ritualy, to hodné

pozitivné prozivala.
I prvni Skolni den... a ted’ ji ¢eké Skola v prirodé, tak to bude asi zajimavy.

Jak se v pribéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase dité vybranou zakladni

waldorfskou $kolu studovaly?



Ona se moc neménila, protoze je docela Cerstva, trva tak ty dva, tfi roky, stim
rozhodovanim, takze se spi$ posilovala, ted’ka se n¢jak ustalila a uz to beru tak, jak to je.

A jsme spokojeni.

Jak uz jsem ftikala, pivodné jsem nachazela spi$ divody, pro¢ ne jinam, ted’ uz spis
prevazuji ty davody, pro¢ naopak na tuhle konkrétni waldorfskou ano. Z téch divodi,
pro€ ne, to byla ta moje vlastni Sikana, ze se to na klasické Skole i Spatn¢ uhlid4, je tam
moc déti naraz, pak ale i ten systém vyuky, to jsem asi nefikala, a hlavn¢ hodnotici

systém, at’ uz jsou to ¢erveny puntiky, nebo znamky... tady ten tlak na vykon.

Slovni hodnoceni mi pfijde fér, neni zatézujici pro dité, nedava ho do skatulky. Vadilo
mi Skatulkovani na zékladce — kdyz byl né€kdo jednickar, tak dostal jednicku, i kdyz to
zrovna bylo na trojku, a kdyz byl nékdo ¢tytkar, tak vzdycky musel vic bojovat... prosté
vzdycky mi to tak pfislo, ze to je n¢jaka psychologicka nalepka a uz s vama tak jednaj. A
1 mi to hodnoceni vyhovuje v tom, ze mi tam pani u€itelka napiSe, na co se s tim ditétem
podivat, ze je to konstruktivni, nejen nicnetikajici zndmka. Takze tieba vim, ze ted’ maji
matematiku, a Ze tfeba piSe zrcadloveé néktery Cislice, coz je fajn védeét, mizem se na to
spolu podivat. Pfijde mi taky, Ze to neni demotivujici, a ze se pak ty déti uci trochu vic

pro sebe, nemotivuje je ziskani té a té znamky. Nebere to vnitini motivaci.

Vadilo ndm i to, ze si s muzem myslime, ze jeden dostane jednicku, ale nemusel se viibec
snazit, a druhej si ji vybojuje, ale ten systém tohle neodliSuje. A nékomu jde prosté

cestina, ale musi se potad drtit tu matiku, i kdyz mu nejde — to byl tfeba mu;j ptipad.
Tady se mi libi, Ze jsou v tom hodnoceni brany déti celkove, neni to zadnej stres pro né.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odneslo?

Aby se naucila pracovat s tim, kdyz se ji néco nepovede, aby to brala pozitivné. Aby se
kdekoliv nebala se ozvat, aby se nebala s nékym diskutovat. Aby se naucila poznavat to,
co ji jde a co ji bavi, aby se to naucila rozvijet. Aby se naucila bejt spokojena v zivoté. A
aby se naucila i najit n¢jaky véci, u kterych se uvolni, nebrat ten svét jenom cernobile.

Aby se naucila byt laskava k ostatnim.
To samoziejmé nezafidi jenom Skola, ale ¢astecné, Ze jo.

A aby védéla, ze kdyZ se néco stane, Ze vzdycky muze pfijit za nékym, kdo ji to pomiize

vyfesit.



Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci Zivot VasSeho ditéte?

Pro ten budouci zivot... kdyby tu byl miij muz, tak urcité jesté doda, ze jsou dilezité taky
penize a umét je vydélat, taky jsme se o tom doma bavili, Ze ona je dévce, takze tam
v nasem myslenkovém pojeti jsou kluci v dospélém veku zatizeni vic, Ze musi zajistit
rodinu. Takze Ze se musi pfipravit na néjaké zaméstnani, které ji bude vydélavat penize,
ale ne zase, a¢ jsme oba vysokoskolaci, to nemusi byt, Ze by musela mit vysokou $kolu,
ze hlavné bychom chtéli, aby ji bavilo to, co si vybere, a aby to bylo zaroven néjak

prakticky pouzitelny.

Jinak to vnimam jako, v zasad¢, jednu kategorii. Jenom se to jako rodiCe snazime vnimat
sttizlive;ji.

Muz se snazil i zjistovat, kam pokracuji absolventi toho naseho waldorfu. Ja se zase
staram vic o tu psychickou stranku, aby byla v potadku, az to celé vychodi, aby ji to
nesemlelo. Myslim si, Ze pro ni je dllezity, aby se snaZzila rozeznat to, co ji jde, a nebala
se to delat. A stat si za tim, mit takovou tu celkovou duvéru v Zivot, Ze je to vlastné

v potadku. Ze miize néco zkazit a pak to zkusit znova.

Jak vnimate aktuilné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakim predavat, patii i digitdlni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomahat Zakim orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i praci, pii

uceni, ve volném case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota“?

Tohleto chéapu, urcité si myslim, ze je to dilezité, aby déti umély pracovat s digitalnimi
technologiemi, nicméné si myslim, Ze v dne$ni dobé& jsou ty digitalni technologie pro
bézny uzivani jednoduchy, nauci se to kazdej, ja se ucila Excel az na vysoky skole. A
myslim si, ze vtom ranym véku to naopak Skodi, Ze to prosté bere kapacitu néemu

jinymu. My fikame, Ze to bere tu dusi, feknéme.

Znam to i z ptikladl ze svyho okoli, kdy déti na prvnim stupni zékladni $koly visi na
rtiznejch mobilnich zatizenich, hrach, ze tam travi spoustu volného ¢asu. YouTube, na to
hodné¢ koukaj, nelibi se mi, ze tam sledujou né&jaky lidi, ktery jim vlastné udavaj to, jak

se maj chovat, oblikat. Ze by méli sledovat nas, nebo jiny rodie, nebo svoje uditele,



vychovatele z krouzki, sourozence, ale ne anonymni lidi na internetu, o nichz mam velky
pochybnosti. Neznam teda konkrétni jména, nesleduju to, ale par videi jsem vidéla a je to
strasny, takze to se mn¢ nelibi. Vim, ze to jedou uz i maly déti, 1 v ty prvni tiid€... takze
urcité, pokud to bude nékdy na skodu, Ze dcera ptijde a fekne, Ze neumi tyhle a tyhle véci,
ze jsme ji k tomu nepustili, tak nemam problém ji to umoznit, nebo ji pomoct to né¢jak

dohnat. Ale nemyslim si, Ze je to dilezity, ur¢it€ ne na tom prvnim stupni.

A myslim si, ze kjakykoliv praci se naucit ovladat pocita¢ nebo jinou digitalni
technologii je Gpln¢ jednoduchy, a ¢lovék se to mize naucit az tehdy, kdy to bude
potiebovat. Ale je to prosté dobrej sluha a Spatnej pan a ty déti vzdycky upiednostni to,
co je pobavi, velmi lehce na tom mlizou uviznout. Takze jsem fakt rada, Ze to na ty Skole
neni, pfijde mi zbytecny mit néjaky tabule z grantd... a myslim si, Ze jim to bere n¢jaky
misto v ty dusi, ktery by se mélo zaplnit nécim jinym v tomhle véku. Je na to ¢asu dost. I

si myslim, Ze je to lobby né&jakejch firem, aby to méli kam dodévat.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

Jo, tak prvni stupenn docela dobry, druhy stupen né&jaké lehka Sikana, kterd se teda pak

vytesila, ale bylo to takovy neptijemny, protoze ja jsem byla tichd, spi§ nervozni, a tak.

Jinak jsem byla dobra zacka, méla jsem jedniCky, pak jsem méla vzdycky, od Ctvrty tiidy,
tu jednu dvojku z matiky, to hodné prozivali moji rodice, no prosté upln¢ smésny. Ted’
S odstupem... tenkrat vim, Ze jsem se to hodné ucila, byla jsem z matiky nervozni, vim,
e jsme to méli tieba nacas a psali jsme ta &isla. Uplné si vybavuju, jak mi pfitom huéelo

Vv hlavé, nebyla jsem schopna ten stres pojmout.

Byla jsem tenkrat v experimentalni sportovni tfid¢, az do paty tfidy jsme méli jednu pani
ucitelku, coz bylo docela dobry, a jezdili jsme tiikrat v roce na Skolu v ptirodé, kde jsme
se taky ucili. To bylo fajn. Byli jsme takhle jedina tfida, pak uZ to neotevieli. No a v ty
paty tfid¢ jsme $li na klasiku a tam to bylo fakt horsi. J& jsem pak $la po ty paty tfid¢ na
gympl a tam to bylo takovy hors§i. To mi moc neslo a $la jsem pak znova do prvaku na

laboranta, jakoby na klasickou stfedni.

Jak byste par kliovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné §kolni dochazky navstévovala sama?

Anonymita, nuda, prvni kamaradi, prosté¢ zakladka.



Vyjadrete, prosim, sviij vztah ke své zikladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.

Tak mé ted’ Gplné napadly ty hodiny... ja totiz vzdycky sledovala hodiny, abych véd¢la,
kolik ndm jeste zbyva, a pfislo mi tfeba deset minut hrozné€ dlouhych, Ze to nemtizu prezit.
Obcas se stalo, ze mé to tieba 1 bavilo, a byla jsem pak udivena, jak to uteklo. To se mi
obcas stalo, ale nikdy to nebylo pfi matice ani Cestin€. A taky si mij spolusedici spoluzdk

vzdycky na lavici nakreslil takhle ¢aru, abych mu jako nelezla na jeho asi.
Vizte prilohu 7.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni Skolu, kterou

navStévuje Vase dité?
Barevnd, bezpeci, pohoda, ziva.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 7.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochizkou a divody, pro

které jste pro své vlastni dité zvolila waldorfskou zakladni Skolu?

Myslim si, ze do velky. J& jsem zminila, Ze jsem zazila tu Sikanu, ale ted’ to jako
vyzniva... ja nemam vylozené¢ n¢jaky Spatny zkuSenosti, ale rozhodné nemam ani

vyloZené dobry, nebo Ze bych se tam celkové cejtila dobfe.

TakZe do velky miry i u myho muZe, oba jsme se shodli, Ze nechceme na to dité tlacit,
protoze jsme oba vystudovali vysokou $kolu, ale neni to ani v jednom ptipad¢ Skola,
kterou bychom si védomé vybrali. On chtél jit na rybatskou, ale rodi¢e mu fekli, Ze se tim
neuzivi. Ja jsem §la na farmacii taky kvili rodi¢im, abych jim né&jak ukézala, nebo néco

dokazala, protoZe oni oba maji taky farmacii.

A my bychom chtéli, aby si naSe déti tu Skolu vybraly samy kvili sobé. I ta zdkladka mu
néco d4, mozna ne tolik téch védomosti, ale hlavné néjakej ten rozhodujici mechanismus,
aby se nebalo si samo vybrat, co ho bavi, a to d¢lalo — protoze v tom je zdklad $t'astnyho

zivota. Aby mu byla prace zdbavou. Na tom jsme se shodli.



Takze celkové nas ta nase zkuSenost ovlivnila hodné. Ne nutn¢ jenom ta zékladni Skola,

ale celkov¢ ten vzdé€lavaci proces u nas, jak to vidime zpétné.

J& uz jsem premyslela dost i o tom, jak by to bylo, kdybych na takovouhle Skolu, jakou
mame ted’ pro déti my, chodila tehdy sama. Mn¢ by se tam, podle mé, hrozné¢ libilo, uz
jen ten vizuadl, jak ta Skola vypada. To stfidani téch ro¢nich dob, Ze bych védéla, co
nasleduje, tésila bych se na dalsi slavnost, bylo by to pro mé... citila bych se tam dobte,

urcite.



Priloha 7.1

Volné vyjadieni respondenta F ke svému vztahu k vlastni zdkladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA

bSninu




Priloha 7.2

Volné vyjadieni respondenta F ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 8
Piepis rozhovoru s respondentem G
Prepis rozhovoru

Jak vzpominite na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazovala a rozhodovala?

J& myslim, ze to bylo snazsi v tom, ze uz to dit¢ chodilo do té matetské Skolky, ktera

k téhle skole patfi.

A kdyz se vratim k tomuhle rozhodnuti, které jsme teda ¢inili uz pti nastupu do skolky,
tak to bude asi hodn¢ ovlivnéno moji vlastni zkuSenosti s tim vzdélavanim na tyhle skole
a s tim, ze je mi to blizky. Zkouseli jsme samoziejme obchézet i dalsi matetsky Skoly, ale
stejné mi tahle z toho vychézela jako néco, s ¢im jsem né&jak vnitin€ szitd a partner proti

tomu nijak neprotestoval.

Jak byste pojmenovala kli¢ové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou §kolu umistit?

Asi prosttedi viibec toho, v ¢em se ty déti pohybujou. Uz kdyz ty déti vstoupi do ty skoly,
tak tam ma Uplné jinej pocit, nez kdyz jsme se byli podivat v jinejch Skolach, to jsou

takovy Sedy ustavy. TakZe uz jen ten prvni vjem, kdyz tam ¢lovék vejde.

Taky to o¢ekdvani toho, ze tam to dit¢ bude mit n&jakej sviij vlastni prostor, jak tam to
dité budou rozvijet, jak se tam bude moct projevovat, to ocekavani mam odlisny nez od
téch béznych Skol. A je pro mé dilezity, aby to dité bylo spokojeny, ne poslusny. Tak asi

Vv tom jsem Cekala, ze tam bude jako volngjc.

Tu filosofii tfeba viibec neprozivam. Nevim ani o moc dal$ich rodicich, kteti by ji n&jak
zvlast vnimali. Vnimé&m tam, Ze je tam asi dilezity, jakyho tam zrovna méate ucitele — ze
propojenost toho ucitele s rodi¢em, a toho, jak ten ucitel ptisobi na déti... Ze to je dilezity.
Na ostatnich zakladkach to nevidim. Mozna je to tim zapojenim rodi¢t, ze pfipravujeme
ten masopust tfeba. Ze ta komunikace, jak moc ten rodi¢ musi vstupovat do toho, co se
Vv ty tiidé déje, a pomdhat s tim. Ani nevim, jestli to tplné kazdymu vyhovuje, na né¢koho
to mize bejt moc. Nikdo samoziejmé nikoho nenuti, ale na normalnich zakladkach to asi

takhle podobné viibec neni. I to vidim jako plus, tohle zapojeni v ty komunit¢.

Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?



Za podminek toho, ze by bylo to dit¢ jinde nespokojeny, kdyby tam ve tfidé fungovala
n¢jaka Sikana. Kdybych vidéla, ze to dit€é ma jiny ambice, protoze na tyhle Skole to
vzdélavani prece jenom postupuje n¢jakym lin€jSim tempem, a vidéla bych, Ze by se

chtélo jinak rozvijet. Ze bych vidéla na tom ditéti, Ze mu to tfeba nesedi.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?
Ja nevim, jestli jsou to vyhody.

Je to cely o tom jinym pfistupu, o tom, Ze jde do Skoly rad, Ze tam neni néjaky vykonovy
hodnoceni, nejsou tplné¢ doméci ukoly, neni vystresovanej z toho... je tam prosté pohoda,
ktera ale na druhou stranu obcas je az takova, ze ty déti nenuti a malo ktery si samo fekne,
ze chce na nécem pracovat. Takze to dité je zase takovy trochu liny, neni tfeba zvykly
mit dril, coZ ale pak bude mit celej Zivot, Ze jo... tak jestli tfeba nékoho limituje to, ze ho

na zakladce nenaucili mit dril, nevim, no.

Vzpomenete si na néjaké dulezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
dité na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho

studiem tamtéz?
Nic konkrétniho tam asi nebylo.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase dité vybranou zakladni

waldorfskou Skolu studovaly?

Asi jsme zvazovali, jestli by tfeba bylo ziejmy, ze by mél uplné studijni ambice, tak aby
mohl jit potom na néjakou primyslovku, tak pfemejslim, ze by tfeba druhej stupent mohl
jit na normalni zékladku, kde by mé¢l tenhle dril. Pokud by tohle nenastalo, tak ménit
Skolu... nevim. Spi§ mozna v tom zlomu mezi prvnim a druhym stupném piemejslet,
jestli tu Skolu nezménit, kdyz bude chtit studovat technickej obor. Coz mozna jsem jako
zaujata, ale nevim, jestli by byli schopny ho pfipravit tieba na to, ze by chtél studoval

pramyslovku. Nejsem si tim Gplné¢ jista.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si VasSe

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odneslo?

Jak jsem tam sama byla, tak mam pocit, ze tam pro m¢ bylo dulezity, ze je tam hodné

femeslnejch véci. Ze se tam uc¢i keramiku, fezbarstvi a tak, ze tam je ten kontakt, ze jsem



si schopnd néco vyrobit, coz ¢lovéku dodava takovej pocit samostatnosti. I n¢jaka
zrucnost toho, nebo sebevédomi toho, Ze j& jsem schopna udé€lat néco svejma rukama. I
to, Ze to neni jenom o n¢jakym drilu, ale o tom, ze tu mam néjakou kreativni fazi toho

vyucovani.

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z VaSeho pohledu

kli¢ové pro budouci Zivot Vaseho ditéte?

Myslim si, Ze je to to samy. Neni to blizky jenom mé, je to blizky vSem — na téch détech
je vidét, ze radi tvotej. A jestli se tomu pak bude vénovat, nebo si to jen odnese, nevim.
J&4 myslim, Ze je to tvofeni bavi, je jim to pfirozeny.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakum predavat, patii i digitalni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomdhat Zakim orientovat se v digitilnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i praci, pii

uceni, ve volném case i pii zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota“?

No, tohle je néco, co upIlné doma nejedem, a myslim si, ze i tahle zakladka k tomu neni
upln¢ vedend, ze by tam tifeba déti mély néjaky pocitace, nebo vzdélavani, jak se

pohybovat na internetu. MoZna i to je mi sympaticky.

I kdyz byly uzavieny Skoly a karantény, tak jsme neméli Zddnou on-line vyuku, coZ mi
docela vyhovovalo. Tam to bylo hodn¢, si myslim, vidét, Ze to funguje — Ze se to poslalo
vyfoceny a pak byl ten rodic, aby s tim ditétem u toho sed¢l a délal to s nim. Aby sed¢lo
to dité u pocitace a me¢lo normalné on-line vyuku, to by mi bylo nesympaticky. Nevidim

to jako nic dualezityho, pro maly déti. Mozna v n¢jaky omezeny mife do budoucna.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

J& tam cejtim moZna trochu nedostatek toho drilu. Ale to moZna muize bejt z ¢asti tim, Ze
j&jsem byla na tyhle Skole uz ten prvni rok, co se zakladala, takZe to bylo hodné zkuSebni.
A méla jsem né&jakou predstavu, ze za téch tiicet let, nebo kolik, ta Skola udé€lala néjake;j

jako krok... ale zjistila jsem, Ze se to jako néjak ohromné neposunulo.

A vidim to hodné na tom, ze jsem se pak musela sama dovzd¢lavat. Tteba CeStina...
viibec. Chemickej vzorec¢ek neddm dohromady ani jeden. Je pravda, Ze jsem ho v Zivoté

malokdy musela pouzit, ale ze tyhle véci, ktery... matika, ¢estina, tam to do mé nikdo



nenalil. Takze tam se jeSté ted’ dovzdelavam, protoze musim, kvili praci. Takze to mi
tam dodnes chybi a to se musi do téch déti asi natlacit. A kdyz to tam nent, tak pak, az to

bude potieba, tak si to bude muset dohledat sam.
Tohle citim hlavné u téch tvrdejch znalosti, u kompetenci uplné ne.

KdyZ jsem tfeba zahlidla seSit svyho stejné staryho synovce, to mé uplné vydésilo. I to
pismo, kdybych méla srovnavat, to je jako nebe a dudy. Jako nijak mé to nestresuje,
protoze vim, Ze takhle to na tyhle Skole prosté je, mam v to tu divéru. Na druhou stranu

se na zakladce ucej takovejch véci zbytecné, to je taky désny.

Pro mé se to vyvazuje. Jsem ochotna slevit z objemu téch faktickejch znalosti, kdyz ma
nadstavbu toho, ze si vyfeze misku, pfijde tam kovaf, nauci se plést kosik, bude dé€lat
s hlinou. Dobie, nebude védet chemicky vzorecky, ale bude schopnej si vyfezat misu. To

je pro mé& kompenzace toho drilu.

A vlastné i ta pfiroda. Maj tam vcely, nechavaj je na zahrad¢, aby si tam dé¢lali, co vlastné
cht§j, oni je vypustéj na zahradu, ¢loveék tam pfijde, vychovatelky si tam povidaj
v krouzku — nékdo by tekl, kde maj déti, oni viibec nevédi, kdyz clovek piijde. Ale to je
mi vlastné taky sympaticky, oni tam ty déti nechaj, at’ si délaj venku to, co chté¢j. Coz je
vlastné svoboda toho, ze kdyZ jsou doma, tak jsou furt pod kontrolou, a na zahrad¢ ve

Skole si miZe délat, co chce. A to je vlastn€ hrozné fajn.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné §kolni dochazky navstévovala sama?

Mneé¢ to vyhovovalo v néem, protoze jsem byla jako divoky dité, a tim, Ze m¢ tam né¢kdo
jako upln¢€ nenutil, ze jsme jako rdno v zahradé prochazeli rosou, pied vyucovanim, a
takovyhle véci, ktery mé jako strasné sed€ly... asi n¢jaka takova svoboda v tom, co by
m¢e nenechali délat doma, jako 1ézt po stromech, chodit bosa do sn¢hu a tak. Takze ono

to tam bylo takovy svobodné;jsi.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
Vizte prilohu 8.1

Jak byste par kli¢ovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni Skolu, kterou

nav$tévuje Vase dité?



Ptijde mi to podobny jako za mé, to, jak to maj nastaveny, zustalo stejny.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 8.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochizkou a divody, pro

které jste pro své vlastni dité zvolil waldorfskou zakladni Skolu?

Nevim, nemuzu fict. Ta zkusenost s tou Skolou je mi tak vlastni, Ze si nedokdzu piedstavit,
ze bych ji neméla — takze si nedokazu ptedstavit, ze bych se bez ty zkuSenosti rozhodovala
o tyhle waldorfsky Skole i pro Gustava. Nevim, jestli bych ho tam bez ni dala, nebo jestli

by mé to byt jenom napadlo. Nevim.



Priloha 8.1

Volné vyjadreni respondenta G ke svému vztahu k vlastni zédkladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA

,f?‘




Priloha 8.2

Volné vyjadieni respondenta G ke svému vztahu ke konkrétni zdkladni waldorfské
Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 9
Piepis rozhovoru s respondentem H
Pfrepis rozhovoru

Jak vzpominite na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazovala a rozhodovala?

Nas ptib¢h je takovej, Ze jsme Zili v Praze, a j& jsem tam prosté bydlet nechtéla s détma,
chtéla jsem zit na mensim méste. A celej dospélej zivot jsem méla pocit, Ze z klasickyho
vzdélani asi umiu, Ze to asi nepreziju, sama jsem nebyla se svym vzdélanim spokojena,
protoze jsem byla nékam vedend, absolutné smeérovand, absolutné mi bylo piredem

definovany, co mam délat.

A manzel, ten chtél délat v Praze kariéru, takze jsme dlouho zili v Praze. Koupili jsme ale
tady na malomé&sté pozemek uz snad pred patnacti lety, Ze se sem nast¢hujeme, ale kvili
néjakym financnim zalezitostem to prosté tehdy neslo. Kdyz jsme chtéli stavét, tak
manzel zjistil, Ze je tu waldorfska skola. Jeho otec se totiz zabyval antroposofii diiv a maj
manzel, jelikoz diiv studoval ucitelstvi, si do toho waldorfskyho vzdélavani trochu
sahnul. A my, kdyZ jsme se seznamili, tak jsem byla ja ten ¢lovek, kterej nechce déti davat
na klasicky vzdelavani, ale zaroven je nechce ucit sam doma. A on byl vlastné ten, kterej
inklinoval diky ty zprostfedkovany znalosti o waldorfu ptes otce a tomu, Ze si to nacetl

pii tom svym studiu.

Tim jsme se dostali k tomu, Ze on chtél ten waldorf, a ja jsem nechtéla klasiku. Zaroven
jsme tu pozdéji koupili ten pozemek a jesté pozdéji zjistili, Ze je tu ta waldorfska skola.
Tak jsme to smétovali, ze sem budou déti chodit do tyhle Skoly. Ale vSechno to bylo
takovy neurcity, nikdy jsme si dopfedu nezjistovali vétsi podrobnosti, jaky lidi tu tfeba
vyuCujou... ja ted zpétné¢ vidim, Ze bylo Spatné, Ze jsem se o tom vic tehdy
neinformovala, ze ten muj trend byl takovej negativni — hlavné nechodit do klasicky

Skoly.

Dcera tim, ze jste bydleli v Praze v néjaky ctvrti, tak tam chodila do klasicky statni
Skolky, dokud jsme se nepfestehovali sem. A v tom roce, kdy jsme se sem st¢hovali, ndm
vlastné¢ ob¢ déti piijali sem do tyhle waldorfsky Skolky, coz byl pro nas impulz a

motivace, se sem rychle piestéhovat.



Takze pro nas to byly ¢asteéné né&jaky predstavy, ktery ale nebyly Gpln€ pfesny, a spousta
nahod k tomu — tak jsme se sem dostali. Neda se fict, Zze jsme si nékdy vybrali waldorf, a
za nim vlastné ptijdeme; waldorf je koneckonct i v té Praze, sice by déti musely jezdit

pfes cely mésto, coZ jsem viibec nechtéla, ale to je ted’ vedlejsi.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou §kolu umistit?

Hodné nés timhle smérem popostréily spi§ véci, pro¢ nechceme, spi§ nez ty, ktery
chceme. Vlastné ten waldorf... spi§ se nam to tak namanulo a zacali jsme k tomu
sméfovat az zahy, vilbec ne prvoplanové. Nejdiiv teda bylo, Ze nechci klasiku, pak par

nahod, a nakonec to sméfovani.
Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?
Asi kdybych neméla jinou moznost.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle
Vaseho nazoru prinasi?

vvvvvv

testll, znamek, porovnavani a toho klasickyho hodnoceni. To je asi to nejvic, co tam
vidim. Ze ten ¢lovek roste zdrave, rovné nahoru. Jako sebevédoma osobnost. Tam jsem

asi smétovala, to se mi splnilo.

Ale fekla bych, ze tam hodn¢ zalezi na uciteli. Ta osobnost ucitele hraje obrovskou roli a
kazdy moje dité¢ ma jinyho ulitele, mam pocit, Ze na to, jaky jsou moje déti osobnosti,
mély hrozny Stésti, Ze dostaly pravé ty ucitelky, co dostaly. Ale myslim si, ze takovy

ucitelky by mohly bejt i na klasickych skolach, ze to neni dany nutn¢ waldorfem.

Ale v tom waldorfu se prosté nesrovnavaj v ty tfidé. Oni si uvédomujou, Ze ja jsem tady,
on je tamhle, ale nevnimaji, ze mezi nima je néco na ten zpusob, Ze on je lepsi v tomhle
a ja zas v onom, tieba dcera viibec nevi, kdo je ve tfidé dobrej v cem. Je to vlastné jedno.

A to se mi na tom hrozné libi.

Taky si myslim, Ze ta filosofie, kterd za tim stoji, vede ty lidi k tomu sebevédomi, k tomu,
aby si zili sviij zivot... oni jsou fakt sami za sebe, oni nezijou zadny prosté... ja jsem
m¢éla 1 takovou kolegyni v praci, kterd chodila na tenhle waldorf, a ja jsem na ni uplné

vidéla, jak se nenecha okolim ovlivnit, Ze ona je ten zdravej jedinec. Ona nedfe v ty praci



jenom pro tu praci, ona prosté ma svoje limity, za ktery nejde. Jasn€, nemusi to byt jenom
z ty Skoly, ale myslim si, Zze tomu ta Skola vyrazné¢ napomahd. Ale je pro m¢ vazné
zasadni, Ze ¢loveéka to vzdélani jakoby... neohne. A Ze mu nikdo na zacatku netika, Ze na
néco nema, tohle nestuduj. Oni jim daji naopak moznost, hledat to, co je bavi, a v tom se

rozvinout.

Vzpomenete si na néjaké diilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Dcera méa pani ulitelku, kterd uz neni nejmladsi, a tuhle tfidu uzZ ma jako svoji posledni,

po ni chce jit do diichodu. A j& s ni mam jeden naprosto uzasnej zazitek.

Oni méli ve tfidé holku grazla, Upln€ nezvedenou prosté. A jak méli tu Ttikrdlovou
slavnost, uz je to delsi dobu, tak ji tam ta pani ucitelka dala fakt dtlezitou roli, a bylo
vidét, Ze ta holka se v tom nasla, a mé ta pani ucitelka Uplné fascinuje, jak ona S téma
détma umi pracovat. Ja jsem za ni né¢kolikrat byla s tim, Ze si prosté nevim rady se svoji
dcerou, a ona v toho ¢lovéka tak véfi. A taky vam pomuze najit tu cestu, jak mu jako
daveérovat, a jak v ném najit to dobry. A ona z ty holky... zase vim, Ze to nebyla jen ona,
Jjo, ale ja si tieba osobné myslim, Ze ma tahle hol¢icka naprosto strasny rodinny prostiedi.
Takze to ji ovliviluje negativné a ona z ni ud¢lala... ona, kdyZ ji potkam, tak je prosté

mild, usmévava, zna svoji cenu, zacala se chovat i hezky k détem.

A zase loni dostaly ty déti do tiidy zase dalSiho hajzlika do tfidy, ale az zlej, ze ublizuje
détem. A je tam hrozna vina rodict proti tomu, aby tam viibec chodil, a j& jsem se na to
ty pani ucitelky ptala, a vlastné z toho byla velmi obdobna situace, ze taky zrovna dostal
velkou roli. A tohle jako vidét nazivo... to ke mné fakt promlouva, Ze tohle je prosté ta
cesta. VEtSina z nas by ho prosté sefezala a strcila do Gstavu, dala medikaci... a nazdar.

A tady ta pani ucitelka, ta jeji prace s détma mé uplné€ uchvacuje.

Nebo tieba ty moje vlastni problémy s détma... nebo tteba rodiCovsky sdruzeni, jo, to je
pro mé vzdycky zazitek. To je prosté rodiCovsky sdruzeni a ja odtamtud jdu, a jsem tplné
jako mazana balzamem. Mn¢ se tam Uplné chce brecet $téstim, protoZe ta pani ucitelka o
téch détech... ono tam nepfijdete a pani ucitelka vam tam nevysype, Ze zase nedélaj tohle
a délaj tamto, to viibec, ona zacne, Ze jsou velmi sportovné nadany a je vidét, ze je s nimi
potfeba pracovat fyzicky, protoze maji spoustu energie, a mluvi o nich tak hezky

pozitivné. J& mam prosté¢ z toho pocit, ze presné vi, co ty déti délaj, vi, co jsou za



osobnosti, Ze je prosté ¢te a zije s nima. A to je pro me jako rodice stras$n¢ silnej zazitek,
vyvolava to ve mné pocit bezpeci, ze ja jsem ho neodevzdala do ustavu, kde ho maji drtit,

ale Ze tam s nim jako Zijou.

A pak se mi tam libi ta eurytmie. Oni maji na to takovou pani ucitelku, kterd, kdyz ndm
o ty eurytmii vypravi, a k ¢emu slouzi, tak mam pocit, ze presn¢ vi, co déla. To mi piijde
celkové, Ze ty ucitelé, co jdou na takovouhle Skolu ucit, tak vi, pro€ to d¢laj, to je mozna

taky takovej silnej efekt, ze ja jako rodi¢ tam muzu mit hezkej zazitek.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou $kolu studovaly?

Ja bych asi méla jeste fict, Ze kdyz jsme se sem prestehovali a dcera zacala chodit do té
waldorfské skolky, tak to pro nas byla velkd zména. Byli jsme piekvapeny ze spousty
véci a pak, kdyz §la do ty skoly, tak jsme vlastné zvazovali klasickou skolu, protoze jsme
se bali toho, Ze nas hodné¢ lidi odsud odrazovalo, zZe je to Skola, kam chodi jenom blbci.
Byli jsme teda pod takovym tlakem okoli a zaroven jsme v tu chvili §li docela do
nezndma, protoze jsme to tu neznali téméef vibec. Takze hlavné ja jsem byla hodné
ovlivnéna tim okolim, vSichni fikali, ze ty déti pak maj na stfednich Skolach strasnej

problém, a Ze nejsou schopny se ucit. Prosté spoustu negativnich véci.

A my jsme bydleli a pofad bydlime blizko takové vyhlaSené Skoly, takZe tam byla dcera
taky na zépise. Vlastné jsme se docela rozhodli az toho prvniho zafi, hrozné jsme to
natahovali, protoZe jsme méli velkej strach, Ze ty lidi maj pravdu. Do ted’ka je to mozny,
7e budou mit pravdu, ale pak vyhralo to, coz je takova moje fobie, ze mam strach z toho,
ze z ditéte bude takovej nesebevédomej cloveék. Pro mé je to asi hrozny téma vzhledem
k mymu vlastnimu Zivotu, protoze ve Ctyficeti teprve ted’ pfichazim na to, co mam rada,
jelikoz mi bylo zakazovdno, mit néco rada. Takze jsem poslouchala, byla jsem ta
jednickarka, plnila jsem to vSechno. A to jsem nechtéla tomu ditéti ud€lat, ja jsem chtéla,
aby si to vlastné samo zvolilo. A jsem si jistd, Ze dcera by byla prave taky takova, ze by
nastoupila a taky by plnila ty tkoly, urcité by v nich byla dobra. Na misto toho je ale na
tyhle $kole a je vlastné hroznej lempl, ale ja vidim, Ze vi, co chce v zivoté. A ja jsem sama
tohle neméla, hrozné si toho vazim, Ze ona to tak ma, Ze nebude délat ty Zivotni chyby,
aby délala véci proto, Ze se to od ni ocekava. A to je asi ta moje motivace, pro¢ jsme je

tam vlastné dali.



A bylo to pro nas hrozné tézky rozhodovani, uz od téch prazdnin az do zacatku toho
Skolniho roku. Manzel tomu asi trochu vic véfil, tomu vzdélavani, ale fikam, §li jsme
uplné do neznama. A doted’ nés prekvapuji véci, se kteryma tieba ani nesouhlasime, nebo
S nimi mame problém, ale potad je pro nas silnéjsi to, jak se tam pracuje s ditétem jako

¢lovékem nez to, ze néco nebude umeét.

Téch véci, se kteryma nesouhlasime, je docela dost, aspoit z myho pohledu, vzhledem ke
vzdélavani. Protoze jedna véc jsou ty vychovy; vytvarnd, hudebni a télesnd. Mam pocit,
ze jich maj malo. Ta antroposofie fika, ze by to ty déti meély dennodenné absolvovat, ale
ja mam pocit, ze toho nemaj dost, Ze maj jednou za tejden keramiku. J4 samoziejmée
nevim, jak ten den uplné vypada, ja jsem tam nikdy celej den nebyla, takze je mozny, ze
to maj vsunuty jako né€jakou desetiminutovku nékde, ale za sebe mam pocit, ze by klidné

mohli bejt v ty Skole o hodinu dyl a rano mit néjakej pohyb. Viibec by jim to neuskodilo.

Dalsi problém, co mam, jsou informaticky znalosti. Nejsem plné zastance toho, aby byli
déti furt u pocitace, ale jsem zastdncem toho, ze je na tom moderni doba zaloZzend. A mam
pocit, Ze je to témhle détem z waldorfu nezdravé upirano, a ze se urcité da v tom oboru
najit zpasob, jak je ucit dobrym vécem, a nemuseli by za tim sedét. Mam totiZ pocit, Ze
se zamenuje to, ze se da néco v tomhle naucit, co bude dité pouzivat, a ty socidlni sité,

ktery jsou Spatny, protoze jsou Uplné odtrzeny od reality.

Obecné na problémy s timhle jsme narazili v dobé covidu, protoze nase dcera chodila do
druhy tfidy, kdyz zacal covid. A vSechny $koly tady ve mésté najeli na né¢jakou dalkovou
vyuku aspoil na hodinu dénné¢, jen u nas nic, protoze preci ty déti nebudou u pocitace. A
to mé ta $kola hodn¢ zklamala a hodné m¢ zklamala i osobnost pana feditele. V toho teda
nemam vubec diivéru, vilbec, protoze my jsme u né&j byli mockrat v kancelafi, vysvétlit
mu, Ze jsme normalni pracujici lidi, ktery nemtizou jen tak z prace odejit a vénovat se ptl
dne vyucovani déti, kdy jsme jeste méli druhyho ve Skolce. To jsme méli pocit, Ze ta Skola
uplné zije jako v deziluzi, Ze viibec nechape, jak funguje novej svét. Jak kdyby se zarazila
o sto let zpatky. Ze viibec nejsou ochotny piekrodit n&jakou hranici, coz mam pocit, Ze je
specifikum hodné Ceskejch waldorfskejch skol, protoze jsem si v dobé covidu zacala
zjistovat, jak to funguje jinde, a fakt byly rizny ¢lanky o tom, Ze jasné€, do deseti,

jedenécti let by déti u pocitace byt nemély, ale hledejme jiny zptisoby, jak je udit.

A co m¢ teda v tom covidu tuplné€ dostalo, bylo, ze ja jsme strasné kiicela, hodné jsem se

tam dohadovala, ze moje dit¢ je bezprizorni, ze ukolem skoly je ucit, a Ze nemtize bejt



prosté béhem covidu zakazany ucit, ze musi hledat cestu, a v podstaté mi nabidli, ze moje
dité bude chodit do Skoly. I kdyz to bylo zak4dzany. Takze moje dcera chodila do Skoly a
j& jsem o tom musela mlcéet. Ale j& jsem o tom nemlcela, napsala jsem o tom rodi¢lim
ostatnich déti v ty tfid€, ze mi Skola dala néjaky feseni, aby to védéli, aby ti, co jsou ve
stejny situaci jako ja, meli tu moznost taky, fesit to se Skolou. Ale nikdo to fesit nechtél,
vSichni mé hrozné kritizovali, ze se ditéti nevénuju. A kdyzZ pak zjistili, Ze moje dcera
tam chodi dennodenné, po tfech mésicich, a Ze se ji tam vénujou jako rizny lidi, bud’ pani
ucitelka, nebo druzinarky. A pak se tam na mé rodice jako sepsuli, co si to jako dovoluju
podvadét. A ja jsem si vlastn€ uvédomila, Ze my jako dospéli posilame ty déti do Skoly,
a ja nevim, jak tomu davétujou ostatni lidi, ale pro mé ten waldorf je hrozny zklamani
vtom svété dospélakil. Ze mi to piislo hrozné pokrytecky. A bylo vlastné hrozné
zajimavy, Ze oni nakonec na tu on-line vyuku ke konci najeli, a naSe dcera, protoZe my ji
jako ten pocita¢ nedavame, protoze uznavame, ze by na ném neméla bejt, na tom neuméla.
Ale déti téch rodicu, ktery my fikali, ze se tomu ditéti nevénuju, tak na to nastoupili a
vSechno umély. A vlastné mam pocit, ze si jako rodic¢e 1Zeme do kapsy. A to rodice i ty
ucitelé.

Takze mné se v tu chvili ulevilo, mné to vyfeSilo problém, ale to lidstvi m¢ hrozné
zklamalo. TakZe ja vlastné nemam divéru v ten sbor jako celek. Jako osobnosti téch
jednotlivych lidi jsou fajn, ale myslim si, zZe tohle zvenku nas déla ten systém, ale to je
uplné na jinou debatu. Jen jsem si myslela, kdyZ jsme sem na ten waldorf §li, Ze je to
vlastné vSechno Cisty. Ale dostala jsem hroznou t'afku, Ze nic neni ¢isty, coZ mé¢ na tom
zklamalo. Hlavné ten pan feditel, Ze vSude propluje, aby to teda vyhovovalo, ale nedupne

si. To je pro m¢ zasadni.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si VaSe

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Hlavni je pro mé teda to, jak jsem zminovala, aby rostli narovnany a sebevédomy, ale
urc¢ité¢ by mi to nestacilo. Chtéla bych, aby byli pilny, aby je to vedlo k tomu, Ze budou

zvidavy, budou chtit zjisStovat a poméahat. Asi tak.

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci Zivot VasSich déti?



No, to je tézky, protoze ja jsem v situaci, kdy si sama nejsem jistd, ze svlj zivot ziju
dobie. Neumim tfeba uplné¢ odpocivat, a to me¢ vétSinou pak doZene po néjaky dobg. A
ptistihuju se pfitom, Ze to, zvlast u ty dcery, vyZaduju, aby byla stejna jako ja, aby potad
makala. TakZe j& porad Ziju v tom plnéni téch tkold, potad jsem se toho nezbavila, a malo
myslim na sebe, takze je pro mé tohle tézky. Ja vlastné pro ni chci, aby védéla, co chce,

a 1 kdyby nevédéla, tak aby si nechala cas pro to rozhodovani.

A do toho pracovniho Zivota fakt chci, aby byla zvidava, aby ji jako ladkalo védét. A to si

myslim, Ze staci, ze vic ¢loveék nepotiebuje.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoZ mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakum predavat, patii i digitalni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomdahat Zakim orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvoiivéemu vyuZivani digitialnich technologii pii prdci, p¥i

uceni, ve volném case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota“?

No, to je bozi. To je néco, o ¢em taky Casto premejslim, a vlastné€ jsem to ted’ uplné
zapomnéla zminit. To je pro mé silny téma, hlavné s ohledem na dceru, ktera ted’ jde do
puberty, a Castokrat je schopna koukat na YouTube na telefonu, dokud ji ten telefon

neseberu.

Mam pocit, Ze ta $kola feSeni tohohle odstrkuje. Ze by to mé&li tém détem dat a naugit je
S tim pracovat, ale radsi od toho daj ruce pry¢, zakazou jim to, nechtéj je k tomu viibec

poustet, ale to neni pfece spravnej piistup, jak je to ucit. A tady v tom uryvku je to feceny.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

Ja myslim, ze moje vzdelavani hodné souvisi 1 s vychovou. J& jsem byla to Sikovny dité,
poslusny, a hodné jsem se v tom drzela, nikdy jsem nechtéla nikoho zklamat, maminku,

tatinka.

Mam takovej zazitek, a to je zase o osobnosti uclitele, protoze ja jsem byla ten Sprt,
jednickar, a ona mé nechéavala hlidat tu tfidu. Takze to vedlo k Sikané. Ona ma ty
jednic¢ky, maminka vede pionyra, tak to ma takhle domluveny vSechno pifedem, a uz to
jelo. Takze absolutné nezvladnuty z pohledu psychologie déti a vlastné v tom jsem potom

pokracovala.

Mg asi hodné ovliviiyje, kdyz mé n€kdy zasdhne néjaka myslenka, nebo véta, co mi n€kdo

fekne, a nas ucitel na stfedni Skole fekl, ze humanitnim oborem se neuzivime, Ze svét



sp&je k tomu, ze musime délat technicky véci, abychom se mohli uzivit. A tak jsem Sla
na tu matiku. Mam z toho takovej pocit, ze jsem tenkrat zase jakoby poslechla. Bala jsem
se d¢lat jazyky, protoze mée zase napadalo, Ze tim se asi neuzivim. TakZe jsme vlastné
byla takova hloupa a poslusna. A mozna je to moji povahou, mozna je to tou vychovou
VvV ranym détstvi, mozna je to tou Skolou... ja to pricitdm trochu v§emu, ale ta skola, kdyz
jsem byla mala, tak nas fakt vedla jenom k tém znalostem. Nepamatuju si, Ze bych z toho
méla radost. Ja naopak ted’ v dospélosti mam pocit, Ze nic nechci védét, protoze uz jsem

Z toho vlastné unavena.

Takze ja jsem sbirala ty jednicky, abych se dostala na ty Skoly, abych se pak jako
uzivila... a ted’ se jako uzivim, ale naplnénd se rozhodné€ necejtim. Pofdd mam pocit, ze

nékde néco musim furt délat jinak.

Ja bych si vlastné ptala, aby moje déti umély byt samy svymi pany. Aby nedaly na tlak

Z okoli a vzdycky myslely na to, co chtéji ony samy.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné §kolni dochazky navStévovala sama?
Poslusnost, posluSnost a poslusnost. Bejt hodna jako, no. Plnit.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
Vizte prilohu 9.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni $kolu, kterou

navStévuji Vase déti?

Ptiroda, pohoda, klid v dusi a zelenej strom. I kdyz tfeba syn to ma tak, ze ma pifisnou
pani ucitelku, tak tam je to tak, Ze je chvilema i nestastnej, takze tam uz jsem si fikala, ze
nechci, aby takhle chodil. Ale na druhou stranu si myslim, Ze on tohle nosi i od kamarad,
on ma jednoho takovyho kamarada, kterej to dramatizuje dost, a nepiijde mi sam

ubliZene;.

Na druhou stranu jsem rada, ze ho nékdo trochu kroti. Ale misty jsem méla pocit, ze nebyl

uplné s klidem v dusi. Ale zase si nemizeme myslet, Ze to porad bude zality sluncem.

Zase u dcery, jak ma hodnou pani ucitelku, tam mam pocit, Ze jsme na tom hodné bledé

S téma tvrdyma znalostma. Ale ono je to z velky ¢asti za nama, my na n¢ nemame tolik



Casu, na ty déti, stfidame se, Ze jeden chodi pozdé jednu pulku mésice a druhej druhou
pulkou mésice, stavime diim, predélavame byt, takze ten Cas fakt nemame — takze tohle

je 1 naSe, nechtéla bych to svadéet jen na tu Skolu.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni ziakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

¢ernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 9.2
Tam je hezky, jak vlastné Zijou spjaty s tou piirodou.

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni $kolni dochazkou a diivody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou zakladni §kolu?

Obcas premyslim, jak by byly véci jinak, kdybych sama chodila na waldorf. Ur¢ité bych
se nevdala tak, jak jsem se vdala, ur¢ité bych nevystudovala to, co jsem vystudovala, a
nepracovala tam, kde ted’. Ale ja si jsem téméf jista, Ze to, jak jsem ten Zivot si udélala,
a sméfuju je jinym smérem, kdyz mam tohle védomi a zkuSenosti. Takze ja si nemyslim,
Ze jsou ty moje zkuSenosti uplné Spatny, je to prosté vyvoj. Nasi rodice taky neméli moc
Sanci, d¢lat to néjak jinak, neméli moznosti, byli n€jak vychovany, takze svoje déti n¢jak
vychovavali. A spi§ v posledni dob¢ pfichazim na to, Ze, i kdyz jsem si to nikdy
neptipoustéla, tak jsem méla extrémné prisny détstvi. Mozna spousta téch véci neni dana

tim vzdelanim ve Skole, ale je dana uz z ty rodiny. Ale to tézko soudit.

A s tou dcerou, tak ta je Casto taky hysterickd. A ona mi jednou fekla, ze si vSimla, Ze
jedna kamaradka, kdyz ji nékdo néco udé€ld, je hrozné negativni, ze zacne hned jecet, a ze
ta druhd na takovy véci naopak reaguje tim, Ze se vSemu sméje, tak Ze si ta moje dcera
fekla, Ze se teda taky bude vSemu smat. A je to desetilety dité. A pak jsem mésice
pozorovala, Ze ve chvilich, kdy jsem ¢ekala, Ze vylitne, se zaCala opravdu smat. A ja jsem
byla upln¢ vykolejend, Ze ona si dokaze tohle viibec uvédomit a pracovat na tom, ze si ty
soft skills uvédomuje v pribéhu Zivota. Ze to dité je jako dospélej ¢lovék. A mam pak

pocit, Ze musej bejt ty déti hrozné silny vnitiné.

Takze ta souvislost byla zprvu hlavné takova, Ze m& motivovalo to, co rozhodné¢ nechci.
Ale vlastné asi docela souznim i s tou antroposofii, to mé k tomu taky piivedlo. Ono je to

stra$né tézky Cteni, ale je to tak hrozné chytry.






Priloha 9.1

Volné vyjadieni respondenta H ke svému vztahu k vlastni zédkladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 9.2

Volné vyjadieni respondenta H ke svému vztahu ke konkrétni zdkladni waldorfské
Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 10
Piepis rozhovoru s respondentem |
Prepis rozhovoru

Jak vzpominite na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou $kolu zvazovala a rozhodovala?

Bylo to jednoduché rozhodnuti, protoze ten nas prvni syn tehdy nastoupil do té jejich
waldorfské Skolky, a vlastn€ jsme ani nepfemysleli o tom, Ze by Sel do jiné zakladni Skoly
nez té waldorfské, protoze ta filosofie t¢ waldorfské pedagogiky nam uplné vyhovuje.
V podstaté souzni s nasi zivotni filosofii a ten zptisob, jakym jsme si piali déti vzdélavat
— ten individudlni, svobodny pfistup a spousta dalSich véci, kterou na bézny, standardni

zakladni skole nenajdete.

TakZe to rozhodnuti uz bylo s tou Skolkou. Ja sama jsem si dodélavala pedagogicky
vzdéelani az ve chvili, kdy jsem déti na waldorfu méla, a chtéla se prave ty waldorfsky

pedagogice vénovat.

Ale o waldorfu jsme se dozveéd€li v ramci vlastnich zajmd. V ty dobé jsme se prvné
potkali s Montessori, v ramci volnocasovych aktivit naseho syna, a pak jsme se doslechli
0 waldorfu, tak jsme to §li vyzkouset. Sli jsme se podivat tady do waldorfsky skolky, kde

nas to uplné nadchlo, takze pak nebyla jina cesta uz potom.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Ur¢ité vzdélavat to dit€ jinak, nez jak je to bézné, to znamena, Ze ty deti se tam nehodnoti
znamkovanim, Ze ta celkova atmosféra t¢ Skoly je takova rodinna. To, Ze se k tomu ditéti
piistupuje jako k celistvé bytosti, na jako k nékomu, koho dovedete k maximalnimu
vykonu prostfednictvim ziskavani dalSich a dalSich znalosti a takovymu tomu tlaceni na
n¢jakej vykon. To jsme nechtéli, aby nase déti byly takhle vzdélavany. A tady se ndm

libilo, Ze byl ten ptistup uplné jine;.

Ze se vic kopiruje piirozenej vyvoj toho ditéte, i ta moznost toho détstvi je zachovana co
nejdyl. 1 dneska, kdyz pracuju s téma piedskolnima détma, tak to ta doba hrozné
urychluje, ten jejich vyvoj, a ja jsem takovej zpomalova¢. Mam potiebu to détstvi co

nejdyl chranit. Jsem presvédcend, Ze to, co si dité¢ proZije v détstvi, a to bezpecny



prostiedi, co dité formuje, a ta moznost si pak dyl hrat a objevovat ten svét, je pak znat a

pomaha to v tom dospelym zivoté. Ma se tieba v tom dospivani, o co opfit.
Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?

Asi bych se musela osobné, lidsky znat s tim ¢lovékem, co by je ucil, musela bych si
s nim sedét. Urcité by ten ¢lovék mél vnimat to dité¢ jako néjakou celistvou bytost a
netlacit ho jen na néjakej vykon. Taky by mél chtit délat ty véci n¢jak délat sam, tvir¢im
zpusobem. Taky by pro mé bylo diilezity, aby mél ten ¢loveék néjakou zivotni filosofii,

ktera se dotyka ty nasi. Je potieba, aby tam byla sty¢na plocha.

Nemam pochybnosti, Ze by tém nasim détem z tyhle Skoly chybély néjaky tvrdy znalosti,
n¢jaka naucena data — uz mam tu zkusenost, zZe starSi syn presel na upln€ béznou stiedni
Skolu, a nebyl tam ztraceny, nebo néco takovyho. Spi§ jsem méla né&jaky pochybnosti,
kdyz nastaly problémy, co se tyce kolektivu ve tfid€. To bych fekla, Ze nebylo ptistupem
uciteld, ale ze si prost¢ nesedli. To mi taky piijde dulezity, ze si ty déti pestuji néjaky
socidlni dovednosti na téhle vztazich. TakZe v tomhle ohledu jsme piemysleli, Ze by
moznéd nova Skola pfinesla néjaky novy socidlni prostiedi, lepsi, ale ne kvili tomu

zaméfeni, to viibec ne.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradi¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Jedna z vyhod i nevyhod zaroven je to, Ze rodi¢e na waldorfu jsou opravdu intenzivné
zapojeny do Zivota ty Skoly. Coz v ptipadé, ze jste nadSenej rodic, a Ze mate chut’ to tam
s nima vSechno sdilet a podnikat ty aktivita, a mate ten Cas, tak je to naprosto uzasny, je
to jedno velky spolecenstvi, komunita, kdy opravdu ty rodice jsou soucasti toho, a skola
je opravdu jako jedna rodina, ¢lovéka to tam vtahne, vite, co se tam dé&je, miuzete mit
skvé€ly a intenzivni vztahy s pedagogy i1 rodici. Zaroven to ale pfinasi obrovsky naroky na
vas Cas, vase zapojeni, coz pro kazdyho opravdu neni, a jsou i rodice, ktery do toho tohle
davat nemohou, nebo nechtéji. Takze je to takovy dvousecny, pro nékoho je to skvély,

pro druhyho bfemeno.

A ja jsem ten prvni typ rodice, kteryho to vzdycky bavilo, zapojovat se do téch aktivit.
Hrali jsme vzdycky divadlo, tancovali jsme, bavilo nas to, protoZe kazdej ten rok, v ramci
ty tiidy, ve ktery to dit¢ mate, se néco podnikd. Ono toho zase neni tolik, ale kdyz téch

déti mate na ty Skole vic, tak toho pak nartistaj ty naroky na tu vasi aktivitu. A je fakt, ze



s rostoucim pocétem na waldorfu, kdyz jich tam pak mate vic, tak zacnete bejt z toho
unavena, zacne to bejt trochu moc, ¢loveék si uz fekne stop, ze na to nema, a ubere v ty

aktivité. A myslim si, Ze je to i s vékem.

A jednoznacnej piinos pro mé je, Ze ta pedagogika waldorfska je postavena tak, ze
vychazi z 1écebné pedagogiky. Coz vlastné dneska, kdyz se bézn¢ na pedagogicky fakulté
uci o bézné a specialni pedagogice, coz je ta pro déti se specidlnimi potfebami, tak ta
waldorfska byla od zacatku vymyslena tak, aby byla zarovei 1é€iva pro ty déti. Takze to,
co je dnes u¢eno mnohdy jako specidlni pedagogika, tak ta waldorfska pedagogika je
utvorena tak, aby ty déti vlastné v kazdy vyvojovy fazi jim pomahala a harmonizovala, a
aby studenti, ktefi maji specialni potieby, tak aby to dokdzali, aby jim to pomahalo, ten
zplisob toho vzdélavani. Takze vlastné to, Ze jsou tam integrovany d¢ti se specidlnima
potfebama, bylo uz davno pred tim, nez se zacalo na dalSich Skolach viibec mluvit o
inkluzi. Pro m¢ v tomhle jde ta waldorfskéa pedagogika jde hrozn¢ do Siroka a do hloubky
zaroven, nez aby jen existovaly vystupy, co se naucilo, ale tady to ma hlavné prozity tim,
ze se ty déti vzdélavaj v urcitejch celcich, epochéch. V jejich ramci se dité dostane do
hloubky dany latky a zaroven jsou tyhle epochy mezipfedmétoveé néjak propojeny, takze
Vv ramci ur¢ityho ¢asovyho obdobi se ty déti uci v riznych predmétech néjaké spolecné
téma, které se prostiednictvim téch epoch potkavd ze vSech moznych stran. CoZ si

myslim, ze na béznych zékladkach neni.

Pak samoziejmé je tam spousta femeslnych véci, pti kterych ty déti skrze ruéni prace,

skrze umélecky ¢innosti, poznéavaji ten svét.

A véfim tomu, Ze to dité, i my dospéli, se mnohem vic u¢ime pies ty ruce, co si osahame,
co vyzkouSime, co zazijeme, jaky pfitom mame pocity. To tam upeviiuje ty znalosti, pres
ten vztah, kterej tam vybudujem, k tomu danymu pfedmétu. Ptes ten vztah mame tu chut’
se o vécech dozvidat. A pravé tahle Skola mnohem vic buduje tenhle vztah K tém

pfedmétim a k tomu vztahu.

I to, ze vtéch prvnich, feknéme, ¢tyfech letech, neni to dit¢ pretéZovano néjakymi
prilisSnymi naroky, dlouhymi ukoly. Protoze se véfi tomu, ze to dit€¢ ma ve Skole néco
dostat, Ze je ve Skole v néjakym nadechu, a Ze ty informace tak jako nasaje, vSechny ty
prozitky. A pak potfebuje ten vydech, potiebuje upustit, aby se to mohlo vSechno

zpracovat a n¢jak uspésné ulozit. A to je ten zamér, pro€ ty ukoly nejsou, aby ten vydech



mohl nastat — a ukoly pfibyvaji az postupné, pomaloucku, po troskach. Na druhym stupni

uz maji spoustu Skolnich domacich povinnosti.

Vzpomenete si na néjaké dulezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Jeden z nich jsou tieba tfidni schiizky, to, jak pracuje ten pedagog s téma rodi¢ema.
Dostanete 1 ukazku toho, jak se pracuje s t¢éma détma ve vyuce. Vyzkousite si to vSecko,

co délaji ty déti.

Ty tiidni schiizky probihaji tak, Ze sedite v kruhu, nikdy nejste posazeni do lavice jako ty
7accl, Ze by pred vama stal ten ucitel a fikal vam néco o vysledcich vaSeho ditéte. Tak ne,
vSechno to probiha formou takovyho rozhovoru, pfijemnyho posezeni. A pak tfeba jdete
a zkusite si, co ty déti zrovna délaji — takze zase, formou prozitku, ziskavate n€jakou
informaci, co se tam d&je, a zp€tnou vazbu. Vlastné zaZzit to, co si zazivaji ty déti, to si
vlastné fikate, jak by to bylo fajn, sdm do takovyhle Skoly chodit, Ze bych to chtéla kdysi

sama zazit.

Dalsi krasnej moment je, kdyZ jsou Skolni slavnosti nebo divadla. Kdyz tam pak vidite,
jak to dité stoji na pddiu a sebevédomée hraje n¢jakou roli, do ktery vlozilo veliky usili —
naulit se to, zaroven se ty déti pfitom ulily spoustu dalSich véci, urc¢ité¢ néjakou
spolupraci, komunikaci, pfekonat sama sebe, a ted’ tam to dité vystoupi, mate ho tam pied
o¢ima... tak to si fikate, jak je to krasny, a Ze tahle Skola a tenhle zptisob ma fakt smysl.
Ze si to dité opravdu odnasi néco do Zivota, obrovsky zkus$enosti, a vidite, jak se pfitom
tmeli ten kolektiv, jak se ty jejich vztahy s pedagogy postupné proméitujou od toho, kdy

je to prost¢ pan ucitel, k tomu, kdy v téch poslednich ro¢nicich uz spis partner.

On je ucitel uZ od zacatku vnima ten ucitel jako lidsky bytosti s tictou obrovskou, ale aZ
pozd¢ji to nazraje k tomu, Ze jsou to takovi partaci, a to je ta ucta k tomu ditéti, coz je
taky velka véc na ty Skole. A ucta zaroven 1 k tomu rodic€i, to vlastné zazivate pofad na ty
Skole, to jak na slavnostech, na schiizkach, tak v komunikaci s uéitelem, individualni
néjaky. Zazivate to kazdy den, kdyz do ty Skoly pfijdete, protoze vZdycky mezi dvefmi
stoji ugitel a ten vam poda ruku. Uplné kazdej den, kde ten uditel vita nejen déti, ale i

prave rodice. A to taky neni bézny.



A naopak, kdy jsme tfeba pochybovali, tak kdyz ty déti mély neshody, nebo se necitily
dobi'e mezi témi vrstevniky. Tak to jsme si fikali, jestli bychom to méli zkusit nékde jinde,
ale asi by to nikdy nebylo v tom smyslu, Ze bychom touzili vylozené po zmén¢ toho

pfistupu. Spis to bylo takovymi okolnostmi.

Jak se v prubéhu let ménila VaSe motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou $kolu studovaly?

No, na za¢atku jsem se zapojovala hodng¢, s témi starSimi détmi. Pak tam byly néjakeé ty
pochybnosti kolem toho kolektivu, to jo, ale ted’, s tim nejmladS$im, to ted’ zlstava
Vv zésad¢ stejny, ale s tim, Ze potom uZz, kdyZ téch déti tam nemate uz tolik, tak ten narok
uz neni takovej. Neni to tolik. Jednou za rok mate n¢jakou akcei, na ktery je tieba se néjak

podilet, chodite na ty tfidni schlizky, coz je spi$ radost pro nas.

Mame ted’ i zkuSenost s tou nasi starSi dcerou, kterd je ted’ na waldorfskym lyceu. A
vidim, Ze tam néco je jako stejny, a néco zase posunuty dal. A zase tam k tém mladym

lidem piistupuji s jesté vétSim partnerstvim. A je to krasny.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni $koly odnesly?

Urcité néjakd samostatnost v uvazovani. Néjaka odvaha, nebat se fict svllj nazor a o
vécech diskutovat. Umét si najit ty informace, védét, kam sahnout, to si myslim, ze je
dneska dilezity — nemyslim si, ze je sté¢Zejni mit néjaky penzum véci nauceny zpaméti,
ale musi védét, kde ho najde. A taky zvladnout to socidlno, néjak se umét pohybovat ve
skupiné, umét spoluvytvaret spolecenstvi. To si myslim, ze se tam uci hodné z tyhle
Skoly, a ne vzdycky jsou to piijemny véci, ale uz jen to, Ze si to prozije, uz tu zkusenost
n¢jak ovliviiuje. Nebat se udélat chybu, protoze za tu vas tady nikdo neodsoudi, ale fekne
vam, zZe se to nepovedlo, ale co miZzeme ud¢lat pro to, aby to pfisté bylo lepsi. Vlastné ta
stranka toho slovniho hodnoceni, ktera poskytuje tu konstruktivni zpétnou vazbu, ze méate

konkrétni oblasti, co to dité proslo, co zvladlo, a co je tieba doplnit, na co se vic zaméfit.

I to, Ze si maji spoustu véci moznost osahat, v rdmci téch ru¢nich praci, uméleckych

¢innosti, divadlo v neposledni fad¢, coz je pro me obrovska deviza tyhle mistni Skoly.

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozlisit ty, které jsou kli¢ové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci Zivot VasSich déti?



Myslim si, Ze pro nas, i jako vychovatele a rodice, bychom si méli asi uvédomit, Ze se to,
na co se ty déti ted’ snazime pfipravit, se mize béhem velmi kratky doby zménit. Takze
ta pfipravenost na tu zménu, ta schopnost reagovat a bejt n€jak flexibilni v tom rychle se
ménicim svété, se jako neztratit, tak to je z myho pohledu. Ale myslim si, Ze to je i pro tu
jejich budoucnost prave stézejni, takze si myslim, Ze se v tom nerozchazim, doufam, ze

to mazu brat jako jedno Suple.

Jak vnimate aktuilné platny RVP pro ZV, podle néhoZ mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé Zakim predavat, patii i digitalni gramotnost, v jejimZ ramci maji
wpomahat Zakium orientovat se v digitilnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii pii prdci, pii

uceni, ve volném case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota“?

Jo, to je urdité dulezity, zptistupnit a umoznit tém détem tu digitalni gramotnost. Clovék
by se nem¢l zavirat tomu, ale mél by jim zaroven ptedlozit 1 ta Gskali, 1 ukdzat jim ten
kritickej pohled na véc, aby se naudili pfijimat véci kriticky. Ze vlastné neni jedna pravda

ze je to vSechno vlastné docela oSemetny.

Myslim si, Ze na tyhle Skole je tahle oblast vnimana tak, ze se ty déti u¢i az v pozdéjsich
roc¢nicich. Na prvnim stupni je spi$ snaha ty déti od toho maximalné€ chranit, z téch meédii
myslim hlavné ta digitalni, do knihovny se chodit snazi — zajem o ¢teni a o tradi¢ni média

se snazi podporovat, ale ten virtudlni svét se odsouva co nejvic.

Myslim si, ze 1 ti ucitelé véti, Ze v ur€itym veku to dité nasaje daleko snaz, na tom druhym
stupni, kdy uz ty urcity kompetence ma, zvladne se v tom spis vyznat a zorientovat, n¢jak
to rozumové¢ uchopit, nez v tom mladSim véku, kdy je to €asto jenom néjaka nahrazka
realnyho Zivota, kterej miizeme tomu ditéti predlozit, ale musime si na to udélat néjak
¢as. Ze je mnohem snazsi ho posadit pred televizi, nez vytvaiet jiny aktivity. Ale to je

nekdy strasné tezky.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

No, to byl jesté hlubokej komunismus, to bylo klasicky studium zaméfeny na informace,
ktery jsme se museli naucit. Co ja si ztoho vybavuju, a co mé né&jak pozitivné
poznamenalo, tak byla vzdycky osobnost toho uclitele. Kdyz to byla zajimava, bohata
osobnost, ktera si dokédzala najit vztah k tém détem, tak to za néco stalo, to uceni, ale kdyz

to byl Clovek, kterej takovou osobnost nemél, tak jako by ten predmét nebyl. Zase je to o



tom vztahu. A kdyZ ten vztah k tomu svymu pfedmétu mate, bavi vés to, tak k tomu néjak

1 navazete ty déti, aby je to bavilo. KdyZ tomu véfite.

TakZe jsem na zékladni Skole zazila setkani s n€jakejma skvélejma osobnostma, tieba
prvni, druha tiida, ktery mé zaujaly svoji jemnosti, laskavosti k tém détem, nebo tieba
clovek, co se nebal ani v tom komunismu bejt néjak kreativni, coz v tehdejsi dob¢ bylo

néco neuveétitelnyho.

Proto je pro m¢ asi ten waldorf tak dulezitej, protoZe tam vim, Ze tam budujou ty vztahy,
a ptikladaji jim dilezitost.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné Skolni dochazky navStévovala sama?

Osobnost ucitele, kterd pak ovliviiuje, jak budou ty déti ten jeho pfedmét vnimat, a ten

vztah k nim.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mite na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a niizky.
Vizte prilohu 10.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni Skolu, kterou

navStévuji Vase déti?
Rodina. Sounalezitost. Zivot.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nizky.
Vizte prilohu 10.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni $kolni dochazkou a divody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou zakladni $kolu?

Velmi velka. Viceméné ta moje zkuSenost byla vlastné urcujici, protoze ta moje zkusenost
byla na té zdkladce pfevazné negativni, a to jsem byla to dité jednickat, chytry dité, takze
jsem byla i uspésna, ale neodndsela jsem si z ty zakladni Skoly néjaky pozitivni zazitky,
az teda na jednoho ucitele, kteryho jsme my déti milovaly. Protoze to byla vyrazna

osobnost, mezi tou Sedi téch vyhoielejch ucitelek. Ale to trvalo jen kratkou dobu. Pak tam



byl docela hezkej ten zacatek, kdy jsem méla $tésti na hodnou pani ucitelku, ale ta zahy
odesla... a nastoupila ohromné zla, ostrd pani ucitelka. TakZe vlastné ten pocet téch
uciteld, ktery to nedélali radi, nebo se povySovali nad ty déti, ze tam chybéla ta ucta a ten

dobrej vztah, tak téch jsem potkala mnoho taky.

Tak asi to je, pro¢ jsou tohle dneska ty hodnoty, ktery od ty skoly chci, a ktery od tyhle

nasi Skoly méam. Tohle mi dédva smysl.



Priloha 10.1

Volné vyjadieni respondenta I ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 10.2

Volné vyjadieni respondenta I ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI
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