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Abstrakt

Bakalarska prace na téma ,,Diivody rodi¢t k volbé waldorfské skoly pro zakladni vzdélani
jejich déti” je rozdelena do teoretické a praktické Casti. Teoreticka Cast se zaobira historii
alternativni pedagogiky se zvlastnim dirazem na klasické reformni Skoly, jejichz
jednotlivé koncepce predstavuje. Waldorfskou pedagogiku probira zvlast, predstavuje
jeji historii a prvni waldorfskou Skolu, pedagogickou filosofii, zaklady antroposofie a
zakladni principy jejiho praktického fungovéni. Prakticka ¢ast prace je pojata jako
kvalitativni vyzkum ve formé rozhovora s vybranymi rodi¢i waldorfskych zaka jedné
konkrétni zakladni waldorfské skoly. Cilem vyzkumu je poznat jednotlivé davody
vybranych rodici pro umisténi jejich déti do této konkrétni zakladni waldorfské skoly a
pochopit je v jejich jedinecném zivotnim kontextu. V zavéru prace je vyjadieno nové
pochopeni waldorfské Skoly jako uziteného impulzu v systému vzdélavani a cesty

laskavého pfistupu ve vychoveé, v némz se miize snadno zhlédnout Siroka verejnost.

Klicova slova:

Alternativni Skoly; klasické reformni pedagogické hnuti; pedocentrismus; waldorfska

pedagogika; Rudolf Steiner.



Abstract

The Bachelor’s thesis on “Parents’ reasons for choosing a Waldorf school method for
their children’s primary education” is divided into theoretical and practical parts. The
theoretical part deals with the history of alternative education with special emphasis on
the classical reform schools and presents their individual concepts. Waldorf education is
discussed separately, introducing its history and the first Waldorf school, teaching
philosophy, the basics of anthroposophy and the basic principles of its practical function.
The practical part is conceived as qualitative research in the form of interviews with
selected parents of Waldorf pupils from one particular Waldorf primary school. The aim
of the research is to learn about selected parents’ individual reasons for placing their
children in this particular Waldorf primary school and to understand these reasons in
relation to their unique life context. The thesis concludes with a new understanding of the
Waldorf school as a useful impulse in the education system and a way of a kind approach

in educative practice that can be easily embraced by the general public.

Keywords:

Alternative education; pedagogical reform movement; pedocentrism; Waldorf school;

Rudolf Steiner.
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uvob

Koncepce alternativnich §kol jsou v moderni pedagogice stale oblibenéjSim tématem.
Ackoliv je Cesky vzdélavaci systém z drtivé vétSiny soudrzné statni, tedy do jisté miry
unitarni a tradi¢ni, jsme svédky veéku, kdy 1 do n€j pronikaji pedagogické prvky, metody,
smysSleni, které je teoreticky nutno oznacit za alternativni (alternativni ke standardu). Tato
hranice ovSem zacina prakticky mizet. Spolu s dynamickym vyvojem pravé nékterych
statnich vzdé€lavacich systému, které dokazi samy sebe pretvaret se smelou invenci, beze
strachu z mozného déleni metod na tradi¢ni a alternativni, zacina byt ¢im dal slozité;si

chépat, co je nové a co je staré. Takové déleni totiz pomalu postrada smysl.

V Ceské republice prozatim takto radikalné dynamicky celorepublikovy vyvoj nenastal.
Stale mizeme pozorovat alternativné smyslejici pedagogy setrvavat v jisté mensin€, jak
hledaji své misto v prakticky tradi¢nim statnim systému (ac prakticky uz n€jaky c¢as tolik
tradi¢ni byt vubec nemusi), stejné jako pozorujeme Skoly alternativniho zaméfeni
fungujici vramci statniho Skolstvi. Lze tedy se zaujetim sledovat prvni vlny
nespokojenych rodict osobné ¢i jinak zklamanych tradi¢nim Skolstvim, ktefi hledaji
nové moznosti, tentokrat uz nikoliv pro sebe, ale pro své potomky. Je tudiz zahodno
vyuzit okamziku a praveé ted’ zkoumat, jaké faktory je k alternativnim skolam pfitahuji, a
snazit se poznat, jak by jejich zklamani mohlo pretvaret budouci vzdelavaci realitu u nas.
Abychom chapali nyné&jsi situaci, musime studovat minulé motivy; pokud tak u€inime

s pochopenim, ziskame informace, kterymi mizeme zménit budoucnost.

To je divod, proc je téma alternativnich skol, mezi nimi také té waldorfské, zajimavé pro
mé. Domnivam se, ze je dilezité rozumét zpusobu, jakym se vzdé€lavaci realita v Ceské

méni a dal ménit bude, ale také tomu, co ke zméné€ vede.

Alternativnich koncepci vzdélavani ovSem existuje cela fada. Teoreticka Cast této prace
se vénuje nejvyznamnéjSim z nich, pricemz nejpodrobnéji obsahne pravé waldorfskou
pedagogiku, a to jak teoreticky, tak prakticky. Prakticka Cast prace popisuje vyzkum
uskuteCnény ve spolupraci s vybranymi rodici, jejichz déti v soucasnosti waldorfskou
skolu studuji, a snazi se predstavit celou paletu divodu, které k umisténi jejich potomkt

na Skolu alternativniho zameéfeni respondenti uvedli.



TEORETICKA CAST

Teoreticka cCast této bakalarské prace se bude veénovat konceptim a praktikam
alternativnich pedagogickych sméri se zvlastnim zaméfenim na waldorfskou
pedagogiku. K uvedeni potfebného kontextu se bude zabyvat také historickymi
souvislostmi vzniku takzvanych klasickych reformnich $kol, jak je pojmenovava Pricha',
zejména hnuti pedagogického reformismu 20. stoleti, které Rydl oznacuje za
,,pedagogicky nejplodnéjsi obdobi d&jin vychovy a vzdélavani*?, které . nema v dé&jinach
vychovy vzhledem k pestrosti navrhii feSeni, mnozstvi zainteresovanych postav a

pronikavém dopadu na Skolni praxi vyu€ovani obdoby“?.

1 DEFINICE, VLASTNOSTI A FUNKCE ALTERNATIVNICH SKOL

Pojem ,,alternativni $kola“ pfitom nelze vymezit naprosto unitarné*. Dnes jim lze nazvat
Siroké spektrum vzdélavacich instituci s velice odliSnymi ucebnimi obsahy a metodami,
které ovSem maji spoleCnou tu vlastnost, ze se od standardnich, mainstreamovych skol
zasadné odlisuji né&jakou svou konkrétni vlastnosti’. Takovou vlastnosti mize byt
napiiklad nové pojeti obsahu vyuCovani, vubec nové pojeti ¢i odmitnuti ramce
vyucovacich predméta, zvlastni vztahy mezi pedagogy a zaky, ¢i mezi pedagogy a rodici

a mnohé dalsi®.

Oznaceni standardnich §kol jako , tradi¢nich“ bude v této praci uvadéno jako neutralni ve

smyslu prave té€ch skol, které nemohou naplnit vyznam slova ,,alternativni®.

Dle nékterych odbornikt 1ze alternativni Skoly dokonce oznacit za skoly inovativni,
jejichz inovace tkvi v soustfedéném popirani technik $kol tradiénich’. Predél mezi
tradi¢ni a alternativni Skolou pfitom vibec nemusi tkvét v typu zfizovatele; mnohé

alternativni $koly jsou statni a mnohé tradi¢ni $koly jsou soukromé?®. I v soucasné dobé je

' PRUCHA, Jan, ed. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-546-2.

2RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3, s. 16.

3 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3, s. 16.

4 PRUCHA, Jan, ed. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-546-2.

S PRUCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 2. t0z3. a preprac. vyd.
Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-252-1.

6 PRUCHA, Jan. Prehled pedagogiky: tvod do studia oboru. 4., aktualizované vydani. Praha: Portal,
2015. ISBN 978-80-262-0872-3, s. 177.

" RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN 80-
900035-8-3.

8 PRUCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 2. t0z3. a preprac. vyd.
Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-252-1, s. 16.



pozice alternativnich kol jako pfirozené soucasti vzdelavaciho systému Ceské republiky
oproti zahrani¢i vyrazné slabsi, coz zapfiCinuje, ze je stale velkou Casti verejnosti

vnimana jako néco podivného az podivinského, vymykajiciho se®.

Zakladni rysy, které od tradi¢nich $kol ty alternativni odlisuji, jsou dle Rydla'”: jinakost
formy vyuky, ktera neprobiha dle pevného rozvrhu, ale naopak vychazi vstfic zajmim a
potfebam zaku; zmeéna v roli ucitele, jenz jiz nepasobi jako autorita, ale jako poradce;
zpusob uceni se, které nové neklade diraz na mechanické procesy a vybérovou vykonost,
nybrz na objevovani a spolupraci, navic neni omezeno prostorem skoly; ukladani ukolu
ke splnéni, které jiz neni fizeno ucitelem zvenci, ale zakem zevnitf; diraz na tvofivost a
iniciativu.

Tomuto vy¢tu pifimo oponuje Prucha'!) jenz se domniva, ze neodpovida realité, a sam
mluvi o takzvanych funkcich alternativnich Skol. RozliSuje funkci kompenzacni, v jejimz
ramci maji alternativni Skoly vynahrazovat nedostatky, kterymi nutné disponuje kazda
tradi¢ni Skola (vychazeje z nutné premisy toho, ze zadna Skola nemuze byt bez chyby),
funkci diverzifikacni, ktera vytvaii v systému vzdélavani potiebnou pluralitu moznosti,
kterou statem garantované vzdélavani vzdy musi do ur€ité miry postradat, chce-li mit
sjednocuyjici ucinek, a také funkci inovacni, jiz oznaCuje jako nejdulezitéjsi, jelikoz
vytvafi prostor pro experiment, a to jak na poli metodiky, tak vzdélavacich obsahti. Pfenos
této inovace do mainstreamového vzdélavaciho proudu je ovSem, dle Pruchy, do jisté
miry omezen, a to kvili skuteCnosti, ze jsou alternativni §koly, piesnéji feceno ty klasické
reformni, rozvijeny predev§im snahami svych pfiznivcl, a jsou uzaviené védeckosti a
progresi. Ve srovnani s modernim sebeinovanim statnim Skolstvim nékterych
evropskych zemi se tak mohou alternativni Skoly vychazejici z pedagogického

reformismu jevit jako pravé opaky vlastni definice.

2 HISTORICKE SOUVISLOSTI VZNIKU ALTERNATIVNICH SKOL
Vznik klasickych reformnich skol je vysledkem snah hnuti takzvaného pedagogického

reformismu'?, které lze chapat jako souhrnné pojmenovéani riiznych koncepci a

9 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3.

10 RYDL, Karel. Pedagogické alternativy ve vyuce po strance obsahové a organizacni. In: Vedeni $koly.
Praha: Josef Raabe, 1999, D 1.9, s. 1-36. ISBN 80-902-1897-0.

11 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogické praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 33-35.

12 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z8. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.



pedagogické praxe, které pitimo vedly ke vzniku jiz zminénych klasickych reformnich
Skol a ve svém dusledku také mély vliv na podobu modernich alternativnich skol. Datovat
jej 1ze zejména do prvni poloviny 20. stoleti, rozvijeno bylo pedagogickymi reforméatory
jako napfiklad Deweyem, Montessori, nebo Petersenem; u nas Ize jmenovat P¥ihodu'.
Reformni hnuti je pfitom nutno oznacit za mezinarodni, jednotlivé sméry lze totiz jen

t&zko vymezit v ramci hranic jednotlivych stati'“.

Rydl!"> rozdéluje dataci reformniho hnuti na to, které ptsobilo v letech 1880 az 1945,
tehdy pravé hlavni reformné alternativni smeéry vznikly jako vymezeni se vUCi
zkostnatélosti tradice, a to, které na zminéné puvodni hnuti navazovalo v kontextu
modernich vyu€ovacich a vychovnych vyzev, které spole¢nosti pripravila 1éta po druhé

svétové valce prakticky dodnes.

2.1 Vychodiska a znaky pedagogického reformismu

Prvotni motivace zmény vychovy a vyucovani pfitom pramenila z potieby pfizptsobit se
novym potiebam, které jedinec i spolecnost pocit'uje zejména od zacatku 20. stoleti'®.
Pricha totéz vysvétluje zejména prirozenou touhou lidské civilizace vlastni myslenky a
metody v nekone¢ném fetézci zlepSovat, zdokonalovat — vCetné téch tykajicich se vyuky
avychovy.!” Tato motivace se vyvinula hned dvéma zakladnimi sméry: nejen v otevienou
kritiku tradi¢ni Skoly za jeji jednostrannou prioritizaci intelektualismu, zanedbavani
uméleckych a jinych pracovnich ¢i seberealizanich Cinnosti, vytrzeni déti z vlastniho
zivotniho a kulturniho kontextu a pfemiru autoritativnosti, coz mélo napoméahat budovat
pfi uceni atmosféru strachu a podfizenosti, ale také ve snahu o modernizaci praktické
pedagogiky ve prospéch zaka jako mnohostranné individuality, jejiz soucasti je nejen
intelekt a schopnost se ucit, ale také city a schopnost tvofit a hrat si, zarovern ve prospéch
zaka jako clena spolecnosti a pfirozenych zivotnich skupin a v neposledni radé ve
prospéch zaka jako partnera ucitele pfi spolecném vzdélavacim a vychovném snazeni.

Koneckonct prave zak je centrem vychovného snazeni reformistt, které ma urCovat jeji

13 PRUCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 2. 10z%. a preprac. vyd.
Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-252-1.

4 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3.

15 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3.

16 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z8. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.

17 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogické praxe.
ISBN 80-7178-584-9.



podobu — to je hlavni spoleCny charakteristicky znak reformnich Skol, takzvany
pedocentrismus. Vyuka i vychova ma byt zaroven vyrazné individualizovana, ale ma
fungovat také v nové utvofeném socialnim ramci.'® Styl vyuky reformné pedagogickych
Skol ma také Casto tu vlastnost, ze je vyu€ovani globalizované, tedy zbaveno piisnych
hranic jednotlivych pfedmétd, naopak je jeho struktura pfizpiisobena tomu, co je dité
schopno pfirozené pojmout. Nekteré tyto skoly zaroven kladou diraz na vyssi zapojeni
rodi¢l do svéta Skoly!®, ktery jako by v tradi¢ni Skole byl od skuteéného svéta izolovan,
nebo na ziskavani smyslovych a nadsmyslovych zkuSenosti, jako je tomu napftiklad

v koncepcich montessoriovské a waldorfské Skoly2°.

Teoretickym vychodiskem reformistd byla nejen Rousseauova invence piirozené
vychovy a Tolstého volna Skola, ale také praktické vzdélavani Spencera a pedagogicky
instrumentalismus Deweyho, ktery je postaven na zkuSenosti a ¢inu, pfiCemz teorii a
pojmoslovi chape spiSe jako prostiedky k vykonani ¢int, které jsou zakladni jednotkou
vyuky, a ziskani zminénych zkuSenosti, jelikoz zak nedokaze vstiebavat necinnosti, ale
naopak interakci se svétem kolem sebe?!. A& snaha o vznik nového modelu skoly
vymykajiciho se tomu tradi¢nimu neni nic nového — za pfiklad 1ze uvést Komenského
reformni §kolu v Blatném potoce -, pravé ve 20. stoleti diky snaze pedagogickych

reformistd nebyvale roste®2.

Za jakysi manifest hnuti takzvané nové vychovy lze oznacit spis Stoleti ditéte Ellen Key,
ktery odmital naruSovani ptirozenosti détského vyvoje, naopak nasel roli vychovatele
v podporovateli pfirozeného vyvoje, a to prostiednictvim pfizptisobovani podminek a
prostiedi vychovy a vyuky?. Za zahrani¢ni reformni pedagogy lze napftiklad oznacit
nejen jiz zminénou Mariu Montessori a Petera Petersena, ale také mén¢ notoricky znama
jména Ovida Decrolyho a Adolpha Ferriéra. Z tehdejsiho Ceskoslovenska, které patfilo

v rozvijeni koncepci alternativni pedagogiky mezi ty nejpokrokovéjsi, je zadhodno

18 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z8. vyd. Brno: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.

19 K ASPER, Tomés a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 113.

2 RYDL, Karel. Alternativy ve vzdélavacim procesu v Ceské republice — historie a soucasnost. Along
Clio's Ways: Topical Problems of Modern Historical Science. 2016, 247-271. ISSN 2464-0069.

2l KASPER, Toma$ a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 118-119.

2 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z, vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5.

2 KASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 112.
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jmenovat alespoii Vaclava Piihodu® a Eduarda Storcha. Pro Storchiv pedagogicky

pokus, stejné jako pro nékteré dalsi, se pouziva termin ,,pokusné Skoly“>.

3 KLASICKE REFORMNI SKOLY

Jak jiz bylo zminéno, Pricha?® klasické reformni $koly popisuje jako do jisté miry
zakonzervovanou inovaci, ktera na standardni vzd€lavani mohla mit vliv v obdobi svého
rozkvétu, tedy v prvni poloviné 20. stoleti, ale dnes se jedna o Skoly notné mensSinové,
bez piesahu do standardniho Skolstvi a vétSinové spoleCnosti. Mezi nejznaméjsi
alternativni §koly reformniho typu patii Skola waldorfska, montessoriovska, freinetovska,
jenska a daltonska®’. V této kapitole jsou klasické reformni Skoly rozpracovany do
zakladniho prehledu fungovani, waldorfska skola je obsirn€ji studovana dale — tak, jak to
povaha prace vyzaduje -, proto nebude rozpracovana do kratkého, nutné
zjednodusuyjiciho prehledu v této kapitole, jako jiné klasické reformni Skoly, nybrz

samostatne.

3.1 Montessori Skola

Jedna z prednich figur hnuti pedagogického reformismu byla Maria Montessori, italska
lékatka a pedagozka, ktera zila v letech 1879 az 1952. Sviij zivot zasvétila praci
s mentalné postizenymi détmi, boji za prava déti a zen a své vlastni bohaté pedagogické
praxi®, V Rimé& zalozila détsky domov, ktery se stal jakymsi jejim pedagogickym
experimentem, kdyz zde vytvofila vlastni systém fungovani zalozeny na odmitnuti
vychovy, ktera ma dité pripravit a formovat tak, aby se prizpusobilo dospélému svétu.
Zminény détsky domov se stal uUspéSnym prikladem a vzorem pro mnohé dalsi
pedagogické snahy napfi¢ svétem a dal tak vzniknout novému typu alternativni Skoly.

Montessori se dale vénovala vychovatelskym kurzim a pfednaskovému turné?.

Mezi zékladni vychodiska montessoriovské pedagogiky patfi jiz zminény

pedocentrismus, kdy dité stoji vprostred vzdélavaciho systému a tento systém se utvari

2 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 27-28.

% KASPER, Toma$ a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 205.

26 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 33-35.

27 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 38.

28 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 26.

» JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.



pravé kolem n&j — kolem jeho potieb, nikoliv naopak. Ukolem vychovy je poskytnout
ditéti takové prostedi, v némz se bude moci vyvijet jakymkoliv zpisobem, ktery zachova

jeho svobodu a spontaneitu détstviC.

Montessori véii, ze kazdé dité je unikatni, jeho vyvoj postupuje naprosto jedinecné, ve
svém vlastnim kontextu, vlastnim tempem, vlastnimi smeéry; takovy vyvoj je naprosto
normalni. Abychom takovy vyvoj umoznili, je nutno mu prizpusobit prostredi a cilen¢
mu poskytovat podnéty, a to vhodné k takzvanym senzitivnim fazim. Senzitivni faze
jsou konkrétni obdobi, v nichz je dit€ vnitin€ pfipraveno vnimat a rozumoveé uchopit
prvky reality’!. Takzvany , fenomén Montessori“ pfedstavuje schopnost ditéte se ponofit
do Cinnosti, coz muze nastat, pokud k ni dit€ pociti sympatie a oblibi si ji do té miry, ze
ji touzi opakovat, tedy se ji a na ni ucit nové véci. Takova Cinnost miva povahu
praktickych ukolq, jejichz plnéni pfinasi détem uspokojeni. Pokud se dité rozviji timto
zpusobem, tedy dle své vile, role ucitele tkvi zejména v tvorbé prostiedi piizpiisobenému
této vali a v neustalém vyhodnocovani efektivity volby konkrétnich Gprav prostiedi a
nabizenych didaktickych pomucek tak, aby se dit€ mohlo vyvijet dle vlastnich potieb a
cili®?. V souCasné dobé& oblibenost uéebnich pomucek i détskych hracek pravé

s pfidomkem ., Montessori“ stoupala a stoupa dal.

Ustiednim motivem pedagogiky Marie Montessori je tucta kditéti a kjeho
piirozenostem, od nichz se mohou dospéli uéit*. Silu jejiho pedocentrického smysleni je
mozné ilustrovat napfiiklad jeji prvni prednaskou pro vychovatele po druhé svétové valce
v Londyné, kdy zminuje, ze v takto té€zkych casech vychazi najevo, ze tradi¢ni predstava
o tom, ze dospély je ku pomoci ditéti, muze fungovat a funguje také opacné — tedy ze dité
muze byt k obrovskému prospéchu dospélym: ,, Ano, zda se, jako by byli lidé konecné
presvédceni — ta mysSlenka je ve vzduchu —

ze ma-li byt svét lep§im mistem, bude

2

nezbytné hledat pomoc u déti.«3*

30 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

31 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 26-27.

32 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 68.

33 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

3 MONTESSORI, Maria. Londynské predndsky. Pielozil Pavla LE ROCH. Praha: Portal, 2019. ISBN
978-80-262-1539-4, s. 21.



3.2 Freinetova moderni skola

Také alternativni koncepce francouzského ucitele Célestina Freineta kritizuje tradi¢ni
Skolu, tentokrate pro jeji pasivitu az nudnost, vSeprostupujici intelektualismus a
nepfimé&feny natlak, jenz ve vzdélavacim procesu na zaky vyviji®>. Proto dal ve 20. letech
20. stoleti vzniknout koncepci takzvané pracovni $koly>®, jejimz ustfednim motivem je
koncept pracovni aktivnosti, jejimz prostiednictvim se mohou zaci plné

individualizované a volné seberealizovat®’.

Presto by takova pracovni aktivnost mela dle Freinetovy koncepce vést ke kooperaci mezi
jednotlivymi zaky a ve svém dusledku by také ke vzniku skolniho spoleCenstvi. Spolecna
¢innost Skoly se soustiedi na vznik takzvané knihy zivota, sbirky vSech rGznych
svobodnych projeva zaku, které muze kterykoliv zak kdykoliv svobodné tisknout diky
Skolni tiskarné, jez tak vlastné stoji ve stfedu Skoly. Kromé tvorby knihy zivota Freinet
dbal i na rozmanitost dalSich tvotivych podnéti podporujicich zaky ve smélé tvorbé —
skolniho Gasopisu, konferenci, zajmovych krouzk(. Zaci nepouzivaji b&zné udebnice,
uCebni materialy jsou uzpusobeny konkrétnim pracovnim cCinnostem, nahrazuje je
pokusna kartotéka, v niz mohou Zzaci najit postupy k riznym experimentim, Skolni
Casopis, pracovni knihovna, ktera zaky motivuje k dal§imu badani, aj.>%% Mezi vyznamné
freinetovské metody, z nichz bylo mnoho vyvinuto v ramci celého freinetovského hnuti,
patii také uchopeni samotného prostoru Skolni tfidy; prostor by mél byt maximalné
diverzifikovan na jednotliva pracovni stanovisté, mezi nimiz se zaci mohou pohybovat

jak samostatng, tak vytvaret pracovni skupiny.

Freinetovska §kola je, at’ uz separatné, nebo ve smisené¢ formé, rozsifena hlavné ve
Francii, ale také pedagogové mnoha dalSich zemi se hlési k jejimu odkazu a praktickym

metodam™.

35 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 69.

36 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 28.

37 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 70.

38 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 28.

% JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 70.

4 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 29.
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3.3 Jenska Skola

Jenskou Skolu zalozil némecky vysokoSkolsky pedagog Peter Petersen, kdyz pfi
univerzité v Jené ziskal roku 1923 pod spravu pridélenou pokusnou skolu. Tuto pokusnou
Skolu postupné prepracoval k obrazu svému jako Skolu pracovni, ktera by se zcasti dala
ptirovnat ke Skole Freinetové — hlavné diky spole¢nému zajmu na nabidce pestré vyuky,
presnéji feCeno podnétného prostredi, které ma zaky podporovat ve svobodném
objevovani*. Ve své dobé byla jenska Skola ohromné popularni, v zahraniéi se pro ni vzil

nazev jensky plan*.

Petersenova metoda se proti tradicnim Skolam vyhrafiuje uz jenom organizaci studia.
Jensky plan nerozdéluje zaky ,,umeéle” do jednotlivych rocnika, ale spojuje je do zivych
spoleCenstvi blizkého véku, do nichz se zaci sdruzuji svobodné. Desetileta Skolni
dochazka je rozdélena do Ctyf takovychto velkych skupin. Uc€ivo je zpracovavano
v tydennich cyklech ve formeé takzvanych kurzi, kterymi je ma provazet ucitel. Ucitel ma
byt osobnosti, ktera ma zaky inspirovat k tvar¢i a svobodné Cinnosti, pfiCemz nema
autoritaisky usmeérfiovat aktivitu zakd, nybrz je k ni motivovat. Klasifikaci ma podle
Petersena nahradit slovni hodnoceni prostfednictvim takzvanych charakteristik. Podobné
jako v pripadé Skoly freinetovské se ma ucebni prostiedi pln€ pfizpusobit aktivitam,

kterym se zaci rozhodnou vénovat, a to jak samostatng, tak ve skuping*3.

V Cesku nejsou jenské $koly piili§ rozsifeny, ale v zahrani& ano. Pozoruhodné na
nekterych z téchto zahranicnich jenskych skol (napfiklad v Holandsku) je fakt, ze jsou
oteviené podnétim dalsich reformnich skol, proto neni ojedin€lé, Ze pfejimaji také prvky

pedagogiky montessoriovské a freinetovské skoly*.

3.4 Daltonska skola
Koncepce daltonské skoly vznikla diky americké pedagozce Helen Parkhurstové, ktera
v severoamerickém Daltonu, ve stat€é Massachusetts, vroce 1919 zalozila prvni

daltonskou (experimentalni) stfedni skolu a vedla ji po dalSich 23 let, tedy do roku 1942.

# PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavdni. Praha: Portal, 2001. Pedagogické praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 29-30.

42 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 30.

# JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 69.

“ PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 30.
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V pocatcich se Parkhurstova nechala inspirovat pedagogickymi poznatky Marie

Montessori®.

Jadrem daltonského pldanu, jak se daltonské Skole jinak fiké, je pfedpoklad samostatnosti
u vSech subjekt vyuCovani. Kazdy zak postupuje v individualnich mési¢nich planech dle
vlastni tvahy a domluvy s ucitelem, coz ma vést k jeho aktivizaci a maximalni mozné
efektivizaci vyu€ovani*®. Mé&si¢ni plan je zakovi vytvoren individualng, na kazdy predmét
zvlast, zahrnuje konkrétni vyzadované vystupy, pficemz, a to je hlavni, sam zodpovida

za Gspéch ve svém vzd&lavani.

Zakam je navic, &imZ se tento koncept podoba jenskému planu, umoznéno vzdélavat se
mimo ro¢nik, jemuz by tradi¢né piisluseli, tedy v SirSich vékovych skupinach. Navic ma
zak k dispozici ucebni pomiicky, knihovnu a odborné ucebny*®. Vyuka tak ma byt
svobodn4, individudlni a ma zakovi poskytovat osobni zkuSenosti. Na zakladé téchto
charakteristik je nekdy daltonska Skola charakterizovéana jako Skola s uvolnénou tridni
strukturou. Dlraz je totiz také kladen na stfidani t€ch vyucovacich aktivit, které zaci

absolvuji bud’ celotfidné ¢&i ve skuping, s témi, na nichz pracuji samostatné*.

Kritika praktického fungovani daltonského planu se tyka zejména jeho pfilisSného
spoléhani na zakovskou aktivitu, ale také nesystematiCnosti osvojenych poznatki,
nedostatku opakovani ucebni latky>°, pfipadné prehnanému individualismu vyucovani.
Tyto nedostatky chtél prekonat Carleton Washburne se svoji winnetskou soustavou,
avSak neuspésné. V modernich daltonskych Skolach nefiguruje pouze samostatné uceni,
ale také fada kooperativnich a dal§ich metod uceni®!. Skutenost, Ze se metoda
daltonského planu dale progresivné vyviji a piijima nové prvky — a také to, ze pokud se
chce uplatnit mezi ostatnimi Skolami, nelze ani jinak —, komentuji nizozemsti pedagogové
zabyvajici se celozivotnim vzdélavanim ucitelti daltonskych skol nasledovné: , Naopak

by bylo ponékud prekvapivé, kdyby daltonska vyuka vychazela z puivodnich principd,

4 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 30.

4 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

4 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 2., upr. vyd. Praha: Portdl, 1996. ISBN 80-7178-072-3, s. 31.

# JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

49 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavdni. Praha: Portal, 2001. Pedagogické praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 44.

50 SVOBODOVA, Jarmila a Vladimir JUVA. Alternativni skoly. 2. dopl. vyd. Brno: Paido, 1996. Edice
pedagogické literatury. ISBN 80-85931-19-2, s. 50.

SUJUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 67.

10



které byly poprvé stanoveny pred osmdesati lety. Nové poznatky na poli vyvojové
psychologie, didaktiky a rovnéz rychlé spoleCenské zmény nuti daltonskou vyuku ke

kritickému pohledu na vlastni teoreticka vychodiska a také na jejich uvedeni do praxe.*>?

3.5 Dalsi postavy a koncepce reformni pedagogiky ze zahranici
Kromeé nejznaméjsich zastupct konkrétnich klasicky reformnich skol je zahodno zminit
alesponn dvé dalsi vyznamna jména, jejichz nositelé pomohli utvaret podobu hnuti

pedagogického reformismu, a to Ovida Decrolyho a Adolpha Ferriéra.

3.5.1 Ovide Decroly

Belgicky pedagog, psycholog a 1ékai*>® Ovide Decroly rozsifil reformné pedagogické
myslenky v Belgii. Tradi¢ni Skolu kritizoval pro jeji vytrzenost z okolniho Zivotniho
kontextu, také proto, ze vyucovaci obsah a jeho mnozstvi neodpovida ani pfirozenému
vyvoji mysleni zakl, ani jejich konkrétnim zajmim a volbam, coz jim dlouhodobé
znemoziuje ucivo rozumoveé uchopit, opravdu mu porozumét a pouzit jej ve svém
budoucim Zivot&. Proto uz v roce 1907 piimo v Bruselu zalozil alternativni Skolu Zivotem
pro Zivot, a to pravé na zakladech tcty k zajmim zaki a pracovni vychovy*. Vychazi
praveé ze zajmu a zkuSenosti zaku, kdyZz navrhuje tradicni koncept vyucovaciho predmétu

nahradit zajmovymi centry, tedy konkrétnimi dil¢imi tématy z kazdodenniho Zivota™.

3.5.2 Adolph Ferriére

Svycarsky pedagog Adolph Ferriére byl vyznamny zastupce a teoretik reformni
pedagogiky, jenz dal vzniknout koncepci takzvané cinné skoly, kterou pozdéji prevzal na
naSem Uzemi napiiklad Vaclav Piihoda. Mezi jeho hlavni myslenky patii uznavani mista
ve vyucovani zajmum ditéte (podobné jako u Ovida Decrolyho) a Skoly jako jednotky
s jistou samospravnou funkci, kterou vykonavaji jak ucitelé, tak zaci. Ferriére také

vysvétluje ukol vychovatele jako ukol vhodny pro nékoho, kdo se do svych zaka dokaze

52 ROHNER, Roel a Hans WENKE. Daltonské vyucovdni: stdle Ziva inspirace. Brno: Paido, 2003. ISBN
80-7315-041-7, s. 17.

53 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 48.

54 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 27-28.

55 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 49.
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vcitit a pravé prostiednictvim empatie teprve muze zakim pomoci s vyuzitim v§eho jejich

potencialu®®.

3.6 Postavy a koncepce reformni pedagogiky u nas

Jak jiz bylo zmin&no, Ceskoslovensko na za¢atku 20. stoleti patiilo mezi ty zemé&, kde se
alternativni pedagogika rozvijela velmi progresivné. Ceskoslovensti pedagogové a
teoretici reformni pedagogiky se inspirovali v zahrani¢i a také v tuzemsku probihal Cily

védecky vyzkum — to dovolilo spojit pedagogické nadSeni profesionald s teorii.>’

Profesor pedagogiky a psychologie a nejvyznamnéjsi predstavitel reformniho hnuti u nas
Viaclav Prihoda sam opakované navstivil a zazil alternativni pedagogickou praxi ve
Spojenych statech a své zkuSenosti sdilel s dalSimi. Kdyz v roce 1929 vznikl
,,Organiza¢ni a ucebni plan reformnich Skol®, na jehoz sestaveni se vyznamné podilel a
ktery zahrnoval predstavu o racionalizaci vyuky stejné jako o Skole jednotné, tfistupriové
a vnitiné diferencované, oteviela se cesta pro vznik mnoha novych pokusnych §kol>® —
mezi nimi napiiklad pedagogicky projekt Détska farma Eduarda Storcha — jejichz
nicméné

existence a programy sice ovlivnily vét§inové vzdélavani zanedbateln&>

2

dokézaly dosvédcit vlastni zivotaschopnost.

Jisté propojeni mezi raznymi pojeti pedagogiky u nas predstavuje prace pedagogiky
Otokara Chlupa, jenz kritizoval tradi€ni Skolu pro jeji jednostranny tlak na faktické
znalosti, zarovenl ovSem kriticky hodnoti také pfistup nékterych klasickych reformnich

skol k totozné problematice — tedy podceiiovani obsahu vyucovani a jeho strojenost®®.

Rozkvét reformni pedagogiky a alternativniho Skolstvi obecné u nas lze vymezit do
obdobi mezi svétovymi valkami, tedy primarné do 20. a 30. let 20. stoleti; po roce 1948,
za obdobi socialismu, byl totiz jeji vyvoj prerusen a vzniklé koncepce byly odmitany a

kritizovany. Az po Sametové revoluci se pedagogové mohou svobodné vracet

56 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 28.

57 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 29.

58 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 79.

9 DVORAKOVA, Markéta. Zdkladni ucebnice pedagogiky. Praha: Grada, 2015. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-5039-2, s. 234.

 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z5. vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, s. 79.
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k staronovym alternativnim myslenkam a zajimat se o to, jak daleko v mezicase pokrocila

alternativni pedagogicka hnuti jinde po svétes!.

4 MODERNI ALTERNATIVNI SKOLY

Jak jiz bylo feceno, vyvoj alternativnich Skol u nas byl témef po celou druhou polovinu
20. stoleti pozastaven, ale ve svobodnéjSich Castech svéta pokraCoval dal. Nekteré
osvédcené koncepce, mezi nimi waldorfska, montessoriovska, daltonska, jenska i
freinetovska, dokazaly piijmout nové podnéty moderniho svéta®® a ackoliv v rozli¢né
mife, nutné se modernizovaly. Mimo tyto existujici koncepce alternativnich kol vznikly
také zbrusu nové, z nichz si dovolim zminit alespoti jedinou, a to americkou iniciativu

Zacit spolu.

4.1 Zacit spolu

,,Step by step”, jak se tato moderni alternativni pedagogicka koncepce nazyva originalng,
je program postaveny na modernich pedagogickych a psychologickych poznatcich.
Podobné jako je tomu u starSich alternativnich koncepci, mezi hlavni vzdélavaci a
vychovné principy Zacit spolu patii respekt ke svobodnému poznavani zaku

prostfednictvim vlastni zkuSenosti, at’ uz jednotlivé, nebo kooperativni formou®.

Odpovida na vyzvy moderni doby, kdyz zaky uci v souvislostech, vede je
k samostatnému vyhledavani informaci, kritickému pohledu na svét kolem sebe a rozvoji
dalSich kompetenci nezbytnych k celozivotnimu vzdélavani. Také otevira Skolu aktivité
a Ucasti rodi¢t%. Podobné jako Freinetova Skola upravuje prostor tfidy na jednotliva

pracovni stanovisté, jez nazyva centry aktivit, jez jsou rozlicného zameéfeni.

5 WALDORFSKA PEDAGOGIKA

Tato kapitola je teoreticky orientovana na hlavni principy waldorfské pedagogiky. Je zde
predstavena osoba zakladatele koncepce waldorfské Skoly, Rudolfa Steinera, ve
stru¢nosti zmituje informace o jeho zivoté vztahujici se praveé k jeho vzdélavaci koncepci

a popisuje vznik prvni waldorfské Skoly. Je zde vysvétleno, pro¢ byla zalozena a na

6 PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2001. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 30.

62 JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., 10z, vyd. Bmo: Paido, 2007. ISBN
978-80-7315-151-5, 5. 70.

63 Zacitspolu.eu. Zacit spolu [online]. Step by Step Ceské republika, 2023 [cit. 2023-06-07]. Dostupné z:
https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/

64 Zacitspolu.eu. Zacit spolu [online]. Step by Step Ceska republika, 2023 [cit. 2023-06-07]. Dostupné z:
https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/

13


https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/
https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/

jakych zakladech byla vystavéna, a to se zvlastnim dirazem na teoreticka vychodiska
Steinerovy pedagogické a zivotni filosofie. Kratce také popisuje jednotliva zivotni

obdobi, v nichz na ¢loveka dle Steinera piisobi rizné vyvojové sily.

5.1 Osoba a zakladni pohnutky zakladatele: Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se v roce 1861 narodil v rakousko-uherském Kraljevci (dnes se obec
jmenuje Donji Kraljevec a lezi v Chorvatsku) do rodiny zelezni¢niho ufednika.
Vystudoval redlnou Skolu a pozdéji Technickou vysokou Skolu ve Vidni, kde se

zamétoval na technické a pfirodni védy, ale vénoval se také studiu mnohych humanitnich

vedo.

Po dokonceni tohoto studia se zaobiral nikoliv literarnim dilem, nybrz pfirodovédeckymi
a filosofickymi spisy Johanna Wolfganga von Goethe, némeckého romantického
myslitele, jenz mél na Steinerovo mysSleni zasadni vliv; Steiner od né&j prevzal takzvané
organicky pristup k fungovani Zivota a kosmu, jenz m4 jiz dlouhou historickou tradici
a jenz se domniva, ze kazda véc obsahuje informaci, do jakého tvaru a k jakému osudu
se ma vyvinout, a tato informace jej nutn¢ determinuje. Obsahuje tedy vSechny své
potenciality, jez ma naplnit, a to ve svém nejtitérnéjSim zarodku — kazda cast véci tedy
obsahuje tuto velikou osudovou informaci o tom, jak ma vypadat celek, stejné jako celek
je naplnénim osudu jednotlivych ¢asti. Tato Goetheho teorie o metamorfoze byla

Steinerem z pole prirodnich véd pievzata do véd socialnich®,

Pedagogice se Steiner vénoval jiz pfi studiich, po nichz se na néjakou dobu stal domacim
ucitelem postizeného chlapce, jesté pozdéji zacal vyucovat na délnické skole. Na prelomu
stoleti zacal pfednaSet nadduSevni a nadsmyslova témata, stal se soucasti Theosofické
spoleCnosti, od niz se pozdéji odloucil a zalozil vlastni Antroposofickou spolecnost.
Z této doby pochazi Steinerovy dulezité duchovni spisy zaobirajici se nadsmyslovou

zku$enosti, také tehdy vytvoril zvlastni uméni eurytmie®’.

65 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. I'ychova ke svobode: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 7.

66 KASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 183.

67 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. Tychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 7-9.
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Dale se Steiner vénuje mySlence troj¢lennosti povahy lidské existence®® ale také
spoleCnosti. Predstavil vlastni koncepci fungovani spoleCnosti, ktera vychazela
z predpokladu, ze nelze dal socialné zdravé pokraovat ve vyvoji, dokud nebudou tyto tfi
vrstvy spoleCnosti oddéleny: hospodarsky zivot (k némuz zatadil pojem bratrstvi jako
odkaz na skutecnost, ze je Clovek nutné odkazany nejen na praci svou, ale hlavné na tu
ostatnich, jez utvaii materialni systém, diky némuz pieziva), pravni zivot (ktery spojil
s pojmem rovnost s odkazem na spolecnost z principu demokratickou) a zivot duchovni
(Jenz spojil s pojmem svoboda). Jen ve spoleCnosti, kde jsou tyto tfi stranky
spoleCenského zivota oddélené, lze dle Steinera zit v miru a bezpecné, ale také se
svobodné vzdélavat, tedy vénovat se dusevni Cinnosti bez omezujicich zasaht Cinnosti
hospodarskych a pravnich, a to az do doby, kdy je ¢lovék schopen se k témto zbyvajicim
strankam Zzivota vratit a ustat jejich pusobeni, respektive se do nich plnohodnotné

zapojit®.

Tento Steineriv plan o fungovani spolecnosti nikdy nebyl realizovan, tedy s vyjimkou
jedné jeho asti, tedy pravé prvni waldorfské skoly’, jiz spolu s prednaSenim a dal§imi

vlastnimi pedagogickymi ¢innostmi vénoval zbytek zivota’!. nez v roce 1925 zemfel.
y >

5.2 Prvni waldorfska skola

Jak bylo feCeno, prvni waldorfska Skola byla zalozena, aby vytvofila prostiedi, v némz se
budou déti vzdélavat svobodné, a aby dokazala, ze antroposofie, jez je rozpracovana dale,
neni jakési poblouznéné okultni snazeni, jez ma do zakl, pokud se zaméfime na
pedagogicky vyklad antroposofie, vtloukat dogma, nybrz jim umoznit nenucené poznani
a dokazat, ze jako vlastni zivotni filosofie neni ni¢im jinym nez pravé cestou za

poznanim’. M4 za tkol ¢lovéka rozvijet v duchu antroposofie, tedy utvafet podobu

68 KASPER, Tomas a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 178.

% CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. I'ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 10-15.

0 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. T¥chova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 16.

' CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. Tychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s.22-23.

2 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. Tychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 9.
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vztahu ucitele s zakem, zadkem a svétem, zakem se sebou samym; sama nema byt

vzdélavacim obsahem’3.

Prvni waldorfska §kola byla zalozena v roce 1919 v némeckém Stuttgartu, a to za pomoci
Emila Molta, dle jehoz tovarny na cigarety jménem Waldorf Astoria byla Skola
pojmenovana. Molt byl pfiznivcem Steinerovy pedagogické myslenky a vedle toho byl
k podpote vzniku steinerovské skoly motivovan také svizelnou socialni situaci svych
délnika’. Pravé jim 23. dubna 1919 Steiner popsal, jak je ekonomickymi podminkami
¢lovék nucen od raného véku pracovat, ackoliv tak zanedba a nedovrsi ¢as, jenz by mél

vénovat seberozvoji, a predstavil svou koncepci dvanactileté Skoly oteviené v§em détem.

Jiz v z&fi toho roku se Skola opravdu oteviela, a to v prestavéné budové restaurace na
kopci nad Stuttgartem. Do té doby Steiner zajistil potfebné pedagogy, u nichz neshledaval
stézejnim, jakym formalnim vzdélanim prosli a jak rozsahla je jejich praxe, nybrz jak se
dokazi otevfit vztahu k détem a nakolik se do nich dokazi vcitit. To je totiz dle Steinera
nutnd podminka pro to, aby mohl ucitel pomoci détem v rozvoji. Ucitele v kratkém
casovém useku sam vyucoval vychovné filosofii antroposofie. Vytvoiil plan, podle néhoz
meéli zaci mezi sedmym a Ctrnactym ¢i patnactym rokem Zzivota absolvovat spolecné
vSeobecné vzdélavani, jelikoz tehdy vSichni potiebuji to samé, ale v dalSich letech studia
se ma jejich vyuka diferencovat dle zajmu. Za idealni stav véci povazoval situaci, kdy by

spolu ve $kolni lavici mohli v jeden ¢as usednout jak budouci truhlafi, tak ucitelé”.

Jak se dalo ocekavat, zacatky fungovani této instituce byly velmi obtizné, jelikoz se
jednalo o néco naprosto nového jak pro zaky, tak pro ucitele; koncept ovSem nebyl jen
novy, ale také bezprecedentné volny. Vztah ucitele a zdka mél revolucni podobu — byl
blizky a bezprostiedni, zalozeny na diveére ucitele v zaka a zaka v ucitele. I pfes prvotni
kazeniské a jiné problémy proto nebylo myslitelné si disciplinu vynucovat silou, bylo
nutné polozit zaklady vzajemného vztahu a az odtud mohla organizace vychovy a vyuky
pokraCovat dale. Presto byl nenuceny a umoznoval vznik prostiedi sice rusného, ale
zivého a tvorivého, coz je pro waldorfskou pedagogiku zasadni stav véci, jenz détem

umoziuje zazivat a objevovat okoli 1 sebe sama. Kyzenou podobu pedagogické snazeni

3 KASPER, Toma$ a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 186.

™ KASPER, Toma$ a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 179.

5 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. T'ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 16-17.
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dle Steinera nabyvéa ve chvili, kdy je zaloZeny na vielém lidském zajmu, jenz je plny
porozumeéni, naklonnosti a osobniho vztahu, a zaroven vzdy smétuje k jednotnému cili:

pomoci ditéti nalézt sama sebe’®.

V nasledujicich letech dalsi waldorfské Skoly vznikly v Némecku, Holandsku, Anglii a
dale se rozsifily do celého svéta””. V Ceské republice prvni waldorfské zakladni $koly

vznikly po roce 198978,

5.3 Zaklady antroposofie

Jak jiz bylo zminéno, dle Goetheho ptikladu Steiner chape fungovani zivota takzvané
organicky, tedy tak, ze kazda véc ¢i bytost, chtélo by se fici jsoucno, obsahuje vSechen
vlastni osud — souhrn jednotlivosti, které jej maji samy dovést k tomu, ¢im se ma stat.
Tento predpoklad chape Steiner také pedagogicky a nechava se jim vést k tomu, ze
vychovu a vyuku pretvatfi tak, aby tomuto ucelu kazdého byti byla schopna vyhovét. Proto
vytvoril koncept waldorfské pedagogiky prave na principech antroposofie; jejim cilem je
umoznit kazdému zakovi, aby se vSechny slozky jeho byti vyvijely tak, jak je jim urceno

— svobodn&”.

Filosofie antroposofie je totiz postavena prave na trech slozkach byti. Jednou z nich je
telo, kterym smyslové vnima fyzicky svét kolem sebe, dal§i je duch, jenz se rozviji
v duchovnim svété a dokaze vnimat véci, které jsou nadsmyslové, tedy véci nejvyssiho
zivotniho principu, a pak duse, védomi byti, kde se setkdvaji materialni vjemy téla i
nadsmyslové vjemy ducha. Je tedy zjevné, Ze Steiner rozpoznava sily mimo bézné lidské
poznani, jez ovSem zaroven maji znacny vliv na formovani a vyvoj jedince. Jedna se o

jakousi nadsilu®®. Sam Steiner ji pojmenovava jako silu Zivotni®!.

Antroposofie pfitom nema byt vira, k niz by méli byt zaci pfiklonéni; ucitel potiebuje

antroposofii pro to, aby se sam dival na svét s pochopenim jednoduché skutecnosti, ze

6 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. Tychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 19-23.

77 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 6.

78 SPILKOVA, Vladimira. Promény primdrniho vzdélavéani v CR. Praha: Portal, 2005. Pedagogicka
praxe. ISBN 80-7178-942-9, s. 270.

" KASPER, Toma$ a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2429-4, s. 184.

80 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 7.

81 STEINER, Rudolf. Vychova ditéte z hlediska duchovni v&dy: Metodika vyucovani a zivotni podminky
vychovy. 2. vyd. Praha: Baltazar, 1993. ISBN 80-900307-9-3, s. 14.
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nas fyzicky svét je protknut jinym svétem, jenz je nezachytitelny nasimi smysly, a ze
disledkem toho jsou sily, které vladnou lidské, tedy i détské dusi, a Ze je tieba tyto sily
respektovat a nechat je pracovat volné. Dité fyzicky vykazuje urcité projevy prace téchto
sil, které nelze vysledovat biologicky ani dédi¢né — tyto projevy zkuSeny pedagog
rozpozna a co nejlépe se jim prizplisobi, vyhyba se pritom tomu, aby zakovu individualitu
umeéle formoval tim ¢i onim smérem. Role waldorfského uditele se tak stava naprosto
vyjime¢nou®?.

5.4 Vyvojova stadia dle waldorfské pedagogiky

Steiner formuluje jakasi pravidla vyvoje dusSevniho zivota, které plati v riznych stadiich
vyvoje Clovéka ruzn€, ale u vSech lidi velmi podobné. Zmény se tak daji oCekavat a

pedagogicka koncepce waldorfské Skoly je témto zménam uzpisobena®’.

5.4.1 Predskolni vék (0-6 let)

Dité v predskolnim véku se da piirovnat ke smyslovému organu, jenz pozorn¢ vnima vse,
co se kolem n¢&j déje. V téchto letech svého vyvoje se dit€ uci napodobovanim, a to tak
pfirozené a intenzivng, jak si to dospeli nedokazi predstavit. Pfesto se musi mit na pozoru,
jelikoz vtomto obdobi déti zfidkakdy dbaji na pravidla a vysvétleni, ktera k nim
provadeji vychovatelé ustne¢; naopak sleduji, jak se vychovatel chova a nasleduji jen a
pouze toto chovani®*. Edmunds® nazev tohoto obdobi hodnoti jako velmi pfiléhavé
vzhledem ke skutecnosti, Zze ma toto obdobi opravdu byt oddéleno od skolni vyuky, tedy

nema nést zadné jeji ambice, naopak ma byt velmi svobodné, bez natlaku.

Kdyz se v prvnich tiech letech Zivota déti uci postupné chizi, fe¢i a mysleni, prochazi
jejich vyvoj obrovskymi kvalitativnimi zménami, které jsou v pfimém rozporu s jejich
prozatim nevyvinutou schopnosti utvaret svét kolem podle svého uvazeni. Steiner varuje
pred zakazy v tomto véku, které mohou zarazit invenci ditéte ve vlastnim zarodku a do

budoucna ji mohou dokonce zcela ochromit. Dilezité je zaroven podporovat u takto

82 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. Tychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 104-106.

8 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 8. .

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zdenék, ed. Iychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 27-32.

85 Edmunds, Francis. An Introduction to Steiner Education: The Waldorf School. Forest Row: Sophia
Books, 2004. ISBN 9781855841727.
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malych déti jejich tvar¢i fantazii, kterou bychom neméli omezovat, ani jinak se ji

pokouset formovat podle nasi vlastni zkugenosti®®.

Zajimava je v souvislosti s timto vékem koncepce waldorfské materské Skoly. Nemély
by v ni byt détem k dispozici konkrétni hracky, na néz jsme v moderni dob& natolik
zvykli, Ze nas muze takova informace naprosto odzbrojit, ale stoji pravé na vife v to, ze
bychom neméli svazovat tvorivost déti. Specializované hracky hodici se pouze na uzky
okruh Cinnosti, tedy her, totiz svou podobou nedavaji mnoho moznosti interpretace
pouziti, je tedy obtizné si s nimi hrat opravdu kreativné. Naopak tuto tvarci kreativitu
podporuji predméty, které jsou jednoduché a prirozené soucasti okoli déti, které tyto
Hhracky® pak vyuzivaji tak, jak je zrovna napadne, tedy s nevidanou inovativnosti a
fantazii. Neda se pfitom fict, ze by takovéto hrani bylo bezii¢elné — pomaha détem nalézat

své misto ve svété, stavi je do zivych a podnétnych situaci®’.

5.4.2 Vék nizsiho stupné (7-14 let, 1.-8. tfida)

V sedmi letech zdravé déti zazivaji znacnou zménu, jsou realistictejsi a n€jaky Cas dokazi
vénovat soustfedéné praci. Stézejni se stava osobnost ucitele, jez musi zaky zaujmout a
tim napomahat a ukazovat jim cesty k jejich dal§imu rozvoji.®® Naprosta vétsina vyuky
v tomto obdobi je sméfovana umélecky, proto je zaroven tfeba mit na paméti, ze ucitelé
musi pracovat maximalné kreativné a obrazng€, aby byli schopni vyjit vstiic détskému

mySleni®.

Ve waldorfskych Skolach je schopnost psani vyuCovana — v porovnani s tradi¢nimi
Skolami — vyrazné pozd¢ji, duraz je totiz kladen na postupné a na sebe navazujici
osvojovani novych dovednosti, rozvoj je vedeny vSestranné a provazané. Jelikoz

v zaCatcich tohoto obdobi neni abstraktni myS$leni mladého Cloveéka vyvinuté, neni

8 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. Tychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 33-40.

87 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. T¥chova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 40-43.

88 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 136.

8 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 137.
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vhodné jej nutit do prace se zna¢n¢ nekonkrétnimi znaky pro jednotliva pismena. K pismu

se dostavaji pres kresbu, ktera je détem pfirozena a piijemna®.

Rozvijen je také mluveny projev déti. Jedine¢né na waldorfské Skole je fakt, ze jsou od
prvni tfidy vyuCovany hned dva cizi jazyky, ovSem, jak by se v kontextu piedchoziho
odstavce dalo ocekavat, rozhodné€ nikoliv ve formé psani, ani gramaticka a jina pravidla
nejsou obsahem cizojazycné vyuky. Déti se uci prevazné hrou, pisnémi, nenucené, tedy
tak, aby byla simulovéna situace, kdy se u¢ili svému matetskému jazyku. Déti tak pracuji
na své vyslovnosti a schopnosti spontanni komunikace, formalnim nalezitostem se vénuji
az mnohem pozd&ji®'. V pozdé&jsich tiidach se vyuka rozsifuje o jakousi prvouku, jejimz
prostfednictvim se seznamuji s pfirodou, také o ru¢ni prace, které jim umozuji osahat si
svét, a v neposledni fadé se vénuji hudbe, svym rytmickym schopnostem a eurytmii, tedy

vyjadfeni hudby pomoci zvlastnich pohybt a pohybovych sestav®2.

V pozdéjsich letech tohoto obdobi dochézi k navySeni objemu uciva a také jsou kladeny
vys$$i naroky na kvalitu ruéni prace. Zaroven se vyuka vénuje také praktickym strankam

obg&anského Zivota®3.

V teéchto letech vyvoje déti je tfeba sledovat ur¢ité mezniky. Od devatého roku zivota dité
proziva fazi uvédomeni si odtrzeni sebe sama od tolik znamého okolniho prostfedi a
zaCina chapat stavajici pocit oddélenosti svého ja praveé od tohoto prostiedi. Objevuje
samostatnéjsi mysleni a pii vyuce a vychové je tfeba dbat na podporu jeho nového vidéni

svéta kolem sebe i sebe sama®.

5.4.3 Vék vyssiho stupné (15-18 let, 9.-12. trida)
V tomto véku se zcela méni role uditele ve tiidé®, vyudovani uz nemize byt dale

autoritativni, musi byt zalozené na lidském kontaktu s Zakem®S. Piestoze daleko vétsi

% RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 136.

9 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 136-137.

92 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 137.

9% RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 137-138.

% GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 17.

9% RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 138.

% CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. T¥ichova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 25.
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roli zacina hrat zdkova samostatnost a jeho vlastni schopnost feSeni problému, pfi nastalé
volbé specializace ze Sirokého okruhu dovednosti, kter¢é mu dosavadni vSeobecné
vzdélani poskytlo, je dal podporovan, aby se dle vlastniho uvazeni rozhodl o svém

budoucim povolani. Diraz je v tomto véku kladen na logické a jinak naroé¢né uvazovani®’.

6 WALDORFSKA SKOLA

Tato kapitola je zaméfena na praktické fungovani waldorfskych Skol. Zmifiuje nejen
konkrétni zédkladni kameny praktického soucasného waldorfského vzdélavani, ale také
jeho misto v systému vzdélavani v Ceské republice. Kapitola kon&i ohlasy, které teorie i
praxe soucasnych waldorfskych skol vzbuzuje u odbornikt, at' uz jsou kritické, ¢i

obdivné.

6.1 Misto v ¢eském vzdélavacim systému

Jak popisuje Barbora Soltésova ve své diplomové praci®®, zakladni vzdélani na statnich
waldorfskych zakladnich Skolach nutné podléha stejnym zakonim jako statni zakladni
Skoly bez alternativniho zaméfeni. VSechny Skoly musi postupovat dle vlastniho Skolniho
vzdélavaciho programu, jenz zaroven musi ve vSech svych aspektech odpovidat obsahu
aktualné platnému Ramcovému vzdélavacimu programu pro zékladni vzdélavani; ten

souCasny byl upraveny a vydany v roce 2021%.

Tento zavazny vzdélavaci dokument presné stanovuje cile zakladniho vzdélavani, jez ma
za ukol mimo poskytnuti v§eobecného vzdélani vést zaky k osvojovani si takzvanych
klicovych kompetenci, které charakterizuje jako navzajem propojeny souhrn ,,védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni

kazdého ¢lena spolecnosti*!%?;

jde tedy o jakési nadschopnosti, jez maji ¢lovéku pomoci
obstat ve svété s uctou a pochopenim namifenému ke svétu, k ptirodé 1 k sobé samému.

V prubéhu zakladniho vzdélavani jde o kompetence k uceni, k feSeni problémi,

9 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: M. Zeman, 1994. ISBN
80-900035-8-3, s. 138.

% SOLTESOVA, Barbora. Waldorfska skola a divody rodicii pro jeji vybeér. Pedagogicka fakulta, katedra
primarni a preprimarni pedagogiky, 2022. Diplomova prace. Univerzita Palackého v Olomouci.

9 Edu.cz. Jednotny metodicky portdl MSMT CR [online]. Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy.,
2022 [cit. 2023-06-08]. Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-
vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

100 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd&lavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2023-06-
08]. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/07/RVP_ZV_2021_word.docx
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kompetence komunikativni, socialni a personalni, obCanské, pracovni a nové také

digitalni'o!,

6.2 Zakladni kameny praxe

AC praxe muze mit na raznych zakladnich skolach waldorfského zaméfeni odlisna,
existuji spolecné prvky, diky kterym je miiZeme uznat jako zastupce jedné kategorie. Tyto
jednotlivé prvky budou predstaveny obecné, se snahou vysvétlit, co konkrétné waldorfska

pedagogika jejich implementaci sleduje.

6.2.1 Rytmus a epocha

Waldorfska pedagogika uznava urcity rytmus dne, jenz je zalozen na predpokladu, ze
praci, kterou je pres den tfeba vykonat, musime usporadat pfirozené, podle moznosti
zaku; oponuje tedy tradi¢nimu usporadani Skolniho dne, v némz se po jednotnych celcich
stfidaji naprosto ruznorodé Cinnosti a predméty, protoze nebere ohledy na omezené
kapacity pozornosti déti. Jelikoz je rano vhodné k myslenkové Cinnosti, den by mél zacit
nécim, co zaméstnd rozumové dovednosti a mysleni. K takové piilezitosti vznikla na
kazdy Skolni den faze jakéhosi priméarniho vyu€ovani, hlavniho smyslu dne, tedy epocha.
V pozdéjsich hodinach by mély nasledovat predmeéty fungujici na bazi opakovani. Takto
organické pojeti Skolniho dne umozni détem zazivat zménu, kterd je jinak soucasti
jejich zivota bézné, obrazné feceno jim umozni se nadechnout a zase vydechnout tak, jak
je potfeba. Epocha zacina rytmickou casti, jez déti do epochy vpravuje, a konci
vypravénim. U menSich déti se jesté epochy jasn€ nerozde€luji a nemeéni, pozdéji uz jsou
vymezené jasné€ji. Epochy trvaji né€kolik tydnd, ¢imz umoziiuji détem ponofit se do
konkrétniho tématu daleko hloubé&ji a vybudovat si k nému vztah — tak mé jejich rozvoj

pokraCovat snaze'%?,

6.2.2 Osobnost ucitele, role Zivého slova, epochové sesity

Jak jiz bylo v této praci popsano, osobnost ucitele a jeho postaveni v ramci waldorfské
Skoly je naprosto nenahraditelné. Je zfejmé, ze ma zaky inspirovat a vyhovovat jejich
iniciativam, zivé komunikuje s rodi¢i zakl, da se fici, ze utvaii raz celé vyuky — takova
moc je waldorfskému uciteli proptjcena. Ma byt postavou mimotadné pfizptusobivou,

ktera dokaze zaktim poskytnout to, co pravé potiebuji. Je jeho ukolem probouzet tvirci

101 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd&lavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2023-06-
08]. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/07/RVP_ZV_2021_word.docx

102 CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. I’ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 49-51.
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¢innost, zajem a energii, a piesto k takto vyjimecné naro¢né praci nepouziva ucebnici.
Zaci si vedou vlastni epochové seSity, jez obsahuji poznamky z vyu€ovacich epoch, jsou

o , v IR 2P VA . ’ A v 103. %4 A2
bohat¢ ilustrovany a postupem Casu do néj ptidavaji vlastni samostatné piispévky'"”; zaci

tak mohou ptijmout epochové sesity jako vlastni vytvor.

Hlavni vyu€ovaci nastroj waldorfského ucitele je ale Zivé slovo. Takovy zpusob prace je
pochopitelné mimotradné naro¢ny, angazovany ucitel vSak dokaze své zaky zaujmout a

nadchnout v nich chut’ spolupracovat a podilet se na takto socialné zaméfené vychové!'%4,

6.2.3 Uméni, ruéni tvorba

Umeéni je jeden ze zakladnich zpusobu, jak uspokojit lidské potieby. Jelikoz télesna
stranka Clovéka zije v t€sném spojeni s tou dusevni, pfes vyjadieni sebe sama uménim
zaci zazivaji uspokojeni — uméni je tvorbou duse. Proto déti z tvorby uméni tak vyrazné

t&zi, ini je totiZz vyvazenymi, harmonizuje dusi i t&lo!®.

Pomoci kresleni forem si déti osvojuji geometrické mysSleni. Pii praci s barvami ma dité
barvy prozivat a nechat je na sebe zcela volné pusobit, pravé barvy pfitom Steiner

spojoval také s détskym temperamentem %,

Prozivani umeéni se tyka také zvlastni dovednosti eurytmie, umeéni vyjadieni toni a
melodii pomoci pohybovych cviceni. Jedna se o vlastni Steinertiv vynalez. Spojuje lidské
télo sjeho dusevni silou, umoziuje vzivat se do tonl, které jsou zahy vyjadiené
specifickym eurytmickym pohybem. Jasnym motivem je zde spojen rytmus s pohybem,
coz lze vyuzit naptiklad i pii jiZ zminéné geometrii!?’, protoZe co vic je hudba nezli

matematika.

103 CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. I’ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 54.

104 CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. I’ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 52-53.

105 CARLGREN, Frans, VANA, Zdengk, ed. I’ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 54-57.

106 CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. I’ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 65-68.

107 CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. I’ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 78-81.
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Také ruc¢ni vyroba je nedilnou soucasti umeélecké vychovy, ktera je zakladem waldorfské
Skoly. Nejde pouze o praktickou dovednost, které chceme néacvikem ru¢ni vyroby
dosahnout, aby ji mohli déti vyuzit ve svém budoucim zivoté. Jde také o uceni se
trpélivosti, porozumeéni a vciténi se do materialu, pochopeni jeho povahy a dispozic, které

se zak muze misto pfekonavani naudit vyuzivat!'%,

6.2.4 Komunita

Waldorfska skola se touzi stat spolecenstvim, v némz vladne demokracie, a je zaloZzeno
na piirozené tripartité. Zaci, uditelé i rodi¢e spoluvytvaieji §kolni Zivot a vyznamng se
podileji na jeho udrzovani, at uz prostrednictvim skolnich slavnosti, ¢i jinych akci Skoly.
Tak je budovan pocit soudrznosti, jenz dava vzniknout komunité skoly, ktera vubec neni
uzaviena na jeji pracovniky!'®. Cyklus $kolnich slavnosti zaroven utvaii ur¢ity kolobéh

roku.

6.3 Zajimavé ohlasy na moderni waldorfskou skolu

Jak jiz bylo zminéno, alternativni Skoly, zejména ty klasické reformni, jsou naptiklad
Priichou''’ v modemni dobé& kritizovany za svou uzavienost a nepfenositelnost do
mainstreamového vzdélavaciho proudu, kdy oproti nékterym modernim statnim
systémim vzdé€lavani plisobi vylozené neprogresivné a konzervativné. Lze ovSem
rozpoznat také ohlasy mifené pfimo na konkrétni koncepci klasickych reformnich skol,
tedy na waldorfskou §kolu, a to napiiklad od docenta Ivana Stampacha a profesora Milana

Pola.

Ivan Stampach se ve své knize Anthroposofie zabyva povahou tohoto nového dusevniho
sméru zivotni a potazmo vychovné filosofie a hned v uvodu svého dila uvadi, ze kdo by
si pod pojmem antroposofie predstavil sektafstvi a fanatismus, hluboce by se mylil. Sam
antroposofii chape jako smér velice otevieny a ve svém jadru piijatelny pro velké masy
spole¢nosti, ackoliv rozpoznava problém v pivodnim zptsobu vyjadifovani Steinerovych

spisu, ktery je modernimu ¢lovéku téméf neptekonatelné vzdaleny!!!.

108 CARLGREN, Frans, VANA, Zden¢k, ed. I’ychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy
a zpravy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991. ISBN 80-900307-2-6,
s. 68-70.

109 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1996. ISBN
80-85783-09-6, s. 10-12.

10 pRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélévani. Praha: Portal, 2001. Pedagogické praxe.
ISBN 80-7178-584-9, s. 33-35.

111 STAMPACH, Odilo Ivan. Anthroposofie. V Olomouci: Votobia, 2000. ISBN 80-7198-431-0.
Dostupné také z: https://ndk.cz/unid/uuid:e16aac80-01£5-11e8-816d-5ef3fcObb22f

24


https://ndk.ez/uuid/uuid:el6aac80-01f5-lle8-816d-5ef3fc9bb22f

Milan Pol se oproti tomu zaobira, jak je z nadzvu jeho dila Waldorfské Skoly: izolovand
alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné Skoly? patrno, zcela konkrétni otazkou, jejiz
odpovéd’ by mohla byt celkem dobfe odpovédi na jiz zminéné vyhrady Jana Prichy. Pol
pfiznava waldorfské Skole nepopiratelnou zasluhu na urcité modernizaci tradi¢niho
Skolstvi, jez od toho waldorfského prevzalo vybrané prospésné prvky. Obsahle diskutuje
hlavné vysadni roli waldorfského ucitele v systému waldorfské Skoly, jeho urcujici

kompetence a vliv na chod celého systému!'2.

7 MOTIVACE

Motivace dle Kucery!'!?

znamena dusevni proces regulace chovani odehravajici se uvnitt
cloveéka. Motivy lze délit do mnoha kategorii; na vnitini a vnéj$i, cyklické a necyklické,
nebo primarni a sekundarni. Mezi teorie motivace patii fyziologicka (co vyzaduje télo),

evolucni a sociobiologicka (pudy zachovani se a reprodukce) a psychologicka.

112 POL, Milan a Masarykova univerzita. Waldorfské $koly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét
pro jiné Skoly?. Brno: Masarykova univerzita, 1995. ISBN 80-210-1097-5. Dostupné také z:
https://ndk.cz/uuid/uuid:732c54d0-beb5-11e3-a99b-005056822549

113 KUCERA, Dalibor. Moderni psychologie: hlavni obory a témata soucasné psychologické védy. Praha:
Grada, 2013. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-4621-0, s. 81-84.
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PRAKTICKA CAST
8 CiL VYZKUMNEHO SETRENI

8.1 Cil vyzkumného Setieni

Jelikoz popularita takzvané alternativnich Skol, mezi nimi zakladnich waldorfskych,
v Ceském prostiedi stoupa, je na misté se zaobirat divody, pro¢ tomu tak je, a jak to muze
ovlivnit stavajici systém vzd&lavani v Ceské republice. Pokud chceme porozumét nastalé
situaci, abychom byli pfipraveni na budoucnost pedagogické praxe, musime se ohlédnout
do minulosti a pfimo se tazat téch, ktefi konaji konkrétni rozhodnuti, zalozena na svych
jedine¢nych okolnostech a motivech, co je k tomu vede. K tak hloubkové analyze jsem

se rozhodla vyuzit metod kvalitativniho vyzkumu.

To je divodem, pro€ se tato bakalafska prace zaobira prave tim, co vybrané rodice zaka
konkrétni zakladni waldorfské skoly motivuje k tomu, aby sem své déti umistovali. Klade
si za cil nejen zjistit, z jakych duvodu vybrani rodice pro své déti voli tuto konkrétni
waldorfskou §kolu, ale také do hloubky poznat okolnosti tohoto jejich rozhodnuti a
jeho dalsi vyvej. Cilem tedy neni ovéfovani konkrétni hypotézy, nybrz zkoumani

zkuS§enosti vybranych rodi¢a, primarné v jejich jednotlivé vyjimecnosti.

8.2 Vyzkumny problém

Vyzkumny problém této bakalafské prace by se dal dle déleni Petera Gavory!!* definovat
jako takzvané kauzalni, jelikoz tkvi v zji§tovani duvodu, pro které vybrani rodice
posilaji své déti studovat na konkrétni waldorfskou Skolu. K upfesnéni vyzkumného

problému mohou také slouzit dalsi vyzkumné otazky.

8.3 Vyzkumné otazky
Dle vySe stanoveného cile a vyzkumného problému této bakalarské prace byly stanoveny

celkem Ctyti zakladni vyzkumné otazky, a to nasledovné:

e Vyzkumna otazka €. 1
Jaké divody vedou vybrané rodice k tomu, aby své déti umistovali na vybranou

waldorfskou zdkladni Skolu?

114 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2., 1078. Ceské vyd. Pielozil Vladimir JUVA,
pielozil Vendula HLAVATA. Brno: Paido, 2010. ISBN 978-80-7315-185-0.
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e Vyzkumna otazka €. 2
Jak vnimaji vybrani rodice svoji motivaci k umisténi svych déti na konkrétni
waldorfskou zdkladni Skolu v prithéhu let?

e Vyzkumna otazka €. 3
Jaké kompetence Zdka (ve smyslu aktualné platného Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani 2021) si vybrani rodice predstavuji, Ze jejich
deti na konkrétni waldorfské zdkladni Skole ziskaji, a které z nich si maji odnést
do svého dospélého Zivota?

e Vyzkumna otazka ¢. 4
Jakou roli v motivaci vybranych rodicii k umisténi svych déti na tuto konkréni

waldorfskou zdkladni Skolu hraje jejich viastni Skolni zkuSenost?

9 METODY VYZKUMNEHO SETRENI
9.1 Design vyzkumu
Pro tuto bakalafskou praci byl, vzhledem k vysSe uvedenym cilim, zvolen design

kvalitativniho vyzkumu, jelikoz se jim, dle Johna W. Creswella!'>

, vyzkumnik soustiedi
na jedine¢né chapani reality jednotlivych respondentti a uchopuje jejich Zivotni situaci a
zkuSenosti v celé jejich komplexnosti. Sila kvalitativnich dat totiz dle Jana Hendla''6 tkvi
v tom, Ze maji pfirozenou strukturu a vznikaji z kazdodenni zivotni zkuSenosti, v niz

zustavaji kontextoveé zakotvené.

9.2 Metody sbéru dat a realizace vyzkumu

Metodou k ziskavani dat byl zvolen strukturovany hloubkovy rozhovor s otevienymi
otazkami, ktery umozfiuje motivy jednotlivych vybranych rodic¢t poznat do hloubky,
osobné. Konkrétni otazky jsou peclivé zformulované tak, aby nemély podbizivy
charakter, tedy aby jednotlivym respondentim nenabizely naznaky moznych odpoveédi,
ale aby je naopak navnadily k vlastnimu uchopeni tématu a volnému popisu toho, co sami
povazuji za dualezité. Takto standardizovana metoda umoziuje vSem respondentim

nabidnout totozné podminky, za nichz se mohou o své mySlenky podé¢lit.

Rozhovor je sestaven tak, aby napliioval a dale rozvadél obsah vyzkumnych otazek.

Model strukturovaného rozhovoru naleznete v pfiloze 1. Zajimavym mistem v seznamu

115 CRESWELL, John W. Qualitative inquiry and research design: choosing among five approaches. 3rd
ed. Thousand Oaks, California: SAGE Publications, c2013. ISBN 978-1-4129-9530-6.

16 HENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005. ISBN
8073670402.
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pouzitych otazek je ta, na jejiz popud méli respondenti do prostoru kruhu vytisténého na
papite volnou formou znazornit sviij vztah ke Skole — v ptipadé€ prvni otazky ke své vlastni
zakladni skole, v pfipadé druhé otazky ke konkrétni waldorfské zakladni Skole, kterou
navstévuji jejich déti. Odpovédi na tyto otazky nebudou nijak obsahle interpretovany,

slouzi pro ilustraci.

Data byla ziskavana v obdobi mezi lednem a unorem roku 2023. Atmosféra pfi realizaci
rozhovoru byla zpravidla uvolnénd, prostfedi jsme po vzajemné dohodé vzdy volili tak,
aby bylo klidné a privétivé potfebam situace (tiché misto, kde si napiiklad mohou

bezpecné hrat malé déti).

Néahodny vybér vyzkumného vzorku probehl pfimo v terénu na jedné ze Skolnich
slavnosti konkrétni waldorfské zakladni Skoly. Osloveni rodice byli seznameni s cilem
vyzkumu a ¢asovou narocnosti jeho realizace. Posléze byli elektronicky kontaktovani ti,
které vyzkum zaujal. Celkem bylo realizovano devét rozhovort, z nich sedm probé&hlo

osobné v misté, které respondenti sami vybrali, a dva prostiednictvim videokonference.

Souhlas s realizaci vyzkumu byl jednotlivymi respondenty udélen pasivné. K zaji§téni
eticnosti vyzkumu byli dale respondenti vzdy na zacatku realizace vyzkumu ujisténi, ze
vSe, co v ramci vyzkumu sdéli, v€etné€ jmen jejich déti a nazvi konkrétnich mést a mist,
bude piisné anonymizovano, stejn¢ jako jejich vlastni osobni tidaje. K tomuto ucelu jsem
pii prepisovani rozhovorti pouzila jednoduchou metodu generickych jmen — pokud
napiiklad respondent C zminil jméno svého ditéte, bylo toto jméno pfepsano na jméno

Cyril.

Respondenti byli také pozadani o wvyslovny souhlas s pofizenim audionahravky
rozhovoru, kterd byla pozdéji vyuzita k prepisu rozhovoru. Zarover byl kazdy respondent
ujistén, ze v pripadé, ze by mu jakakoliv otazka byla nepiijemna, ¢i by se méla tykat

néceho citlivého, ma plné pravo uvést, ze si nepieje odpovidat, a otdzku preskocime.

10 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU
10.1 Vyzkumny vzorek

Z kontaktovanych rodicl, ktefi své déti k zakladnimu vzd€lavani umistili na tuto
konkrétni waldorfskou zakladni Skolu v malém okresnim mésté, bylo, jak jiz bylo
zminéno, vybrano devét respondentu vyzkumu. Pro ucely této bakalaiské prace byli

oznaCeni pismeny A az I. Mezi respondenty jsou zastoupeni muzi i Zeny, absolventi
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tradi¢nich i alternativnich zakladnich $kol, lidé razného véku, dalSiho formalniho
vzdélani a zivotniho zaméteni.

10.2 Charakteristika respondenta A

Respondentka A je 33letd zena, tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu nav§tévuji dvé
jeji déti. Obé déti navstévovaly matefskou Skolku s waldorfskymi prvky. Jeji dcefe Aneté

je Sest let a chodi do prvni tfidy, synovi Arnostovi je devét let a chodi do treti tfidy

zakladni Skoly. Ob¢ déti do skoly denn€ dojizdi dvacet kilometrti autobusem.

Sama navstévovala zakladni Skolu bez alternativniho zaméfteni. Pfi studiu stfedni Skoly ji
byla diagnostikovana dysortografie, ktera ji cely zivot ztéZuje uceni se cizich jazykl a
novych jmen. Na skole tato jeji diagndza nebyla nijak zohlediiovana, respondentka fika,
ze pravé kvuli své dysortografii ve tietim ro¢niku stfedni Skoly propadla. Respondentka
tvrdi, ze jeji dcera sklony k dysortografii zdédila. Vystudovala stfedni Skolu se

zaméfenim na stavebnictvi. Jeji muz, otec déti, je zednik.

10.3 Charakteristika respondenta B

Respondentka B je 38leta zena s vysokoskolskym vzdélanim v oboru zdravotné-socialni
péce. Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se od prvni tfidy vzdélava jeji jediné
dité, desetileta Beata navstévujici Ctvrtou tiidu, ktera pred zakladni Skolou navstévovala
také Ctyti roky waldorfskou skolku. Beata ma diagnostikovanou lehkou formu vyvojové

dysfazie, coz komplikuje proces jejiho uceni jiz od ranych let.

Respondentka sama navstévovala Ctyfi roky vybranou zakladni waldorfskou Skolu, poté
nastoupila na jinou zakladni Skolu bez alternativniho zameéteni, pozdéji prestoupila na
viceleté gymnazium. Otec ditéte je vysokoskolsky vzdélany, sam waldorfskou zakladni

skolu nenavS§tévoval.

10.4 Charakteristika respondenta C

Respondent C je 40lety muz s vysokoskolskym vzdélanim v oboru informatika. Na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélavaji dvé jeho déti, jedno je v soucasné dobé
v paté tiidé a prestoupilo na konkrétni waldorfskou skolu ve druhé tiidé (v prvni tfidé
navstévovalo tradi¢ni zakladni Skolu), druhé dité zde studuje od prvni tiidy a je ve tiidé

druhé. Jeho jedno dalsi dité nastoupi na tuto konkrétni waldorfskou skolu pfisti rok.

Matka déti ma vysokoskolské vzdélani v oboru lékafstvi. Ani jeden zrodict déti

nenavstévoval zakladni skolu alternativniho zaméfeni.
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10.5 Charakteristika respondenta D

Respondent D je 52lety muz se stfedoskolskym vzdélanim v oborech vypocetni techniky
a elektrotechniky. Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se od prvni tfidy
vzdélavaji dvé jeho déti, jedno je v soucasné dobé v osmé tiidé, druhé ve tiidé druhé.
Jedno jeho jiz dospélé dit€ touto konkrétni waldorfskou zékladni Skolou proslo a

v soucasné dobé studuje Waldorfské lyceum.

Sam respondent navstévoval tii zakladni Skoly — dvé tradicni Ceské a jednu jazykovou
mezinarodni (Skolu pro déti diplomati). Matka déti ma stfedoskolské vzdélani s
maturitou. Ani jeden z rodica déti nenavstévoval zakladni Skolu alternativniho zaméfeni.
Respondent se aktivné angazuje v rodiCovském spolku a dal§ich dobrovolnych aktivitach

této konkrétni zakladni waldorfské Skoly nad bézny ramec.

10.6 Charakteristika respondenta E
Respondent E je 38lety muz se stfedoSkolskym vzdélanim v oboru priumyslové techniky.
Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdelavaji dvé jeho déti, dcera Eliska od

prvni tfidy, soucasné je ve tiidé tieti, a syn Elias od druhé tfidy, soucasné je v devaté tiide.

Matka déti méa vysokoskolské vzdélani, v soucasnosti pracuje jako ucitelka v matetské
skolce spfiznéné s touto konkrétni zakladni waldorfskou Skolou. Ani jeden z rodica déti

nenavstévoval zakladni skolu alternativniho zaméfeni.

10.7 Charakteristika respondenta F

Respondentka F je 33leta zena s vysokoskolskym vzdélanim v oboru farmacie. Na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélava jedno jeji dit€, dcera Filoména, ktera
navstévovala waldorfskou Skolku, ktera pod tuto konkrétni waldorfskou zakladni skolu
spada, a v soucasnosti je v prvni tfidé. V budoucnu na tuto konkrétni waldorfskou

zakladni Skolu planuje umistit i dalsi své dité, Frantiska.

Otec déti ma vysokoskolské vzdélani v oboru stavebniho inzenyrstvi. Ani jeden z rodica

déti nenavstévoval zakladni skolu alternativniho zaméfeni.

10.8 Charakteristika respondenta G

Respondentka G je 38leta zena s vysokoskolskym vzdélanim v oboru déjin uméni. Na
této konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélava jedno jeji dit€, syn Gustav, jenz
navstévoval waldorfskou Skolku, kterd pod tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu

spada, a v soucasnosti je ve tfeti tiide¢.
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Respondentka sama absolvovala svou povinnou skolni dochazku praveé v této konkrétni

waldorfské zakladni Skole.

10.9 Charakteristika respondenta H

Respondent H je 44leta zena s vysokoSkolskym vzdélanim v oboru matematiky. Na této
konkrétni waldorfské zakladni §kole se vzdélavaji dve jeji déti. Dcera Hana absolvovala
celou skolku ve tradi¢ni Skolce, naCez v Sesti letech, kdy uz mohla do skoly, zistala jesté
jeden rok ve waldorfské Skolce, ktera pod tuto konkrétni waldorfskou zakladni §kolu
spada, a v souCasnosti je v paté tiidé. Syn Hubert tutéz waldorfskou skolku absolvoval jiz

od druhého roka zivota a v soucasné dobé chodi do druhé tfidy na této konkrétni

waldorfské skole.

Otec déti ma vysokoskolské vzdélani v oboru pedagogiky matematiky a fyziky. Ani jeden

z rodi¢u nenavstévoval zakladni §kolu alternativniho zaméfeni.

10.10 Charakteristika respondenta |

Respondent I je 45letda Zena s vysokoskolskym wvzdélanim v oboru predSkolni
pedagogiky. Na této konkrétni waldorfské zakladni Skole se vzdélava jedno jeji dité, syn
Igor, jenz navstévoval waldorfskou skolku, ktera pod tuto konkrétni waldorfskou zakladni
Skolu spada, a v souCasnosti je v paté tridé na této konkrétni waldorfské zakladni Skole.
Zaroven ma star$i déti — jedno na stfedni Skole, druhé na vysoké Skole —, které tuto

konkrétni waldorfskou Skolu jiz absolvovaly.

Otec déti ma vysokoskolské vzdélani v oboru ekonomie. Ani jeden zrodictu déti

nenavstévoval zakladni skolu alternativniho zaméfeni.

11 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI
V této kapitole jsou sepsany podrobné vysledky tohoto vyzkumného Setfeni. Vysledky

jsou strukturalizovany tak, aby nasledovaly ramce jednotlivych vyzkumnych otazek.
Jednotlivé motivace vybranych rodic¢u jsou dale rozpracovany tak, jak to kvalitativni

zkoumani vyzaduje, tedy v celé své §ifi 1 hloubce, a to dle nasledujiciho zptisobu.

11.1 Zpusob vyhodnocovani vysledkd vyzkumného Setieni

Aby byly vysledky tohoto vyzkumného Setfeni co mozna nejsystematiCtéjsi, tedy
vykreslily zkoumané motivy vybranych rodi¢i co mozna nejvérnéji a v co nejsirsim
mozném zabéru a zarovenn bylo zminéno vSe podstatné, pii vyhodnocovani bude

dodrzena struktura zakladnich vyzkumnych otazek, které byly stanoveny na pocatku
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vyzkumného Setieni. To i pres fakt, Ze respondenti mnohdy na rizné otazky odpovidali
v raznych ¢astech strukturovaného rozhovoru, tedy ne piimo v reakci na prvoplanoveé
designovanou otazku — presto je mozné jejich vypovédi utiidit zpét do celkt vyzkumnych
otazek tak, aby bylo mozné je kvalitativné analyzovat, tedy popisovat jedinecné a

analyzovat podobné.

Pravé pii postupu vyhodnocovani v ramci jednotlivych vyzkumnych otdzek si lze
povsimnout riznorodych typt motivi jednotlivych respondentt napfi¢ rozhovory, jez lze
ovSem s trochou invence organizovat do kategorii. Tyto kategorie je mozno dale do jisté
miry abstraktivizovat, aby bylo mozné najit jejich vyssi pribuzné znaky, které je spojuji,
a ty pojmenovat. Po tomto zptisobu jsem pouzila takzvané kodovdni, jez Hendl chape
jako ,rozkryti dat smérem k jejich interpretaci, konceptualizaci a nové integraci“!!” —
timto vznikly jisté typologie diivodu ke vzdélavani déti na zminéné konkrétni waldorfské

Skole, které vybrani rodice uvedli. Kody motivt jsou uvadény v systému jednotlivych

vyzkumnych otazek a shrnuty v sumarizaci vysledkd vyzkumu na konci této kapitoly.

11.2 Vysledky vyzkumného Setieni vzhledem k vyzkumné otazce €. 1

Prvni vyzkumna otazka se zabyva konkrétnimi duvoedy, které rodice vedou k tomu, aby
pro zakladni Skolni dochazku svych déti volili tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu.
Za hlavni divody, z jejichz rozeznani a pojmenovani vznikly konkrétni hlavni kody, 1ze
oznaCit souznéni vlastni zivotni filosofie se Skolni filosofii, a to zejména z hlediska
stylu vyuky a souziti s komunitou, a souznéni s zivotni a pedagogickou filosofii
Rudolfa Steinera. Konkrétni divody rodict Ize tedy v ramci této vyzkumné otazky

chapat v nasledujicich kodech:

1. Souznéni vlastni zivotni filosofie se Skolni filosofii
a. z hlediska stylu vyuky
i. absence tlaku na vykon
ii. podpora pfirozeného rozvoje
iii. pfijeti individudlniho zaméfeni a sebe sama
b. z hlediska souziti s komunitou
i. sdilet Skolu s détmi

ii. sdilet vychovu s uciteli

U7 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-
262-0219-6, s. 246.
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2. Souznéni s zivotni a pedagogickou filosofii Rudolfa Steinera

11.2.1 Souznéni vlastni Zivotni filosofie se skolni filosofii

Vsichni respondenti uvadi, ze dilezitym motivacnim faktorem pro né byla jakasi shoda
mezi jejich zivotni filosofii, kterou nijak konkrétné nepojmenovavaji (proto musi byt
odliSena od té Steinerovy) a filosofii praktikovanou na této konkrétni waldorfské zakladni
Skole. Tato jejich osobni spiiznénost se da rozdelit mezi tu, kterou pocituji k mistnimu
stylu vyuky (pfi¢emz u tohoto nejmenuji Steinerovu pedagogiku jako systém, o tom

nize), a tu, kterou citi ke Skolni komunité. Tyto rozpracuji samostatné.

11.2.1.1 Souznéni se stylem vyuky

Jedine¢ny styl vyuky vlastni této konkrétni waldorfské zakladni Skole komentuje jako
motivujici respondentka B, ktera sama tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu
navstévovala. Popisuje zptsob, jakym je dodnes schopna se efektivn€ ucit a poznavat,
cemuz, dle jejich slov, prispél prave konkrétni styl vyuky: | Ja jsem si vzdycky vSechno
pamatovala z toho, co fikal ten ucitel, pamatovala jsem si ten vyklad, protoze oni nam to
vysvétlili tak, abychom si to my zapamatovali.“ Domniva se, ze ,takovyhle uceni je

proste piirozeny waldorfu.

Dalsi respondenti, konkrétné respondent C a respondentka I, ocetiuji pedagogiku
prozitky. Respondent C o ni mluvi jako o néem, co sam nemél moznost zazit: , Tam
dochazi k tomu, co do nas hustili, co je prosté pravy uhel; tak jak si to prosté prozijou,

tak do toho jdou.*

Respondent D zase jako rozhodujici faktor uvadi to, jakym zpisobem je vyuka na této

konkrétni waldorfské Skole promyslena do hloubky, ,,dohromady to v§echno dava smysl“.

Uvadi priklad toho, ze kdyz se polemizovalo, jaky druhy jazyk se, kromé anglictiny,
budou déti udit, byla zvolena némdcina, a to z toho davodu, ze udajné uci déti fadu.
Respondent D uvadi, ze ho takové hluboké premysleni fascinuje, ze to ,,ma hlavu a patu,

je to systematicky*.

Dalsi respondenti motivovani stylem vyuky o tomto mluvi bud’ se zietelem na vykonost

ve vyucovani, rozvoj ditéte, nebo piijeti.

11.2.1.1.1 Styl vyuky: odmitdni tlaku na vykon
Respondenti A, B, F, G a I uvadi jako velmi pozitivni a motivujici také absenci

prehnaného tlaku na vykon u svych déti, ktery by ocekavali na Skole jiné, bézné, nebo
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s jakym maji sami zkuSenost. Respondentka G toto dokonce uvadi jako hlavni vyhodu
této konkrétni waldorfské zakladni Skoly, ze jeji syn ,jde do Skoly rad“, . neni
vystresovanej z toho, také oceiiuje, Ze ,,je tam prosté pohoda®, a€ si zaroven uvédomuje,
ze nasledkem toho je, Ze jeji syn ,,neni tfeba zvykly mit dril“, coz ale pak uzavira tim, ze
onen zmirnovany , dril“ pak bude mit cely zivot a neni tudiz tfeba, aby jim prochazel i na
zakladni Skole. Zaroven vyjadiuje davéru takto uvolnénému systému vyuky, kterym
koneckoncii sama pros§la. V podobném duchu toto ocefiuje i respondentka I, a to
s dodatkem, ze takto se , kopiruje pfirozeny vyvoj ditéte”, které tak systém vyuky nenuti
détstvi uméle prerusit ¢i uspisit jeho vyvoj, coz by mu hrozilo, pokud by bylo

,pretézovano n&jakymi ptiliSnymi naroky, dlouhymi ukoly“.

Dalsi respondenti toto kvituji se zvlastnim prihlédnutim k individudlnim potiebam
svého ditéte. Respondentka F toto vnima v souvislosti s jistou nervozitou své dcery, u niz
,,kdyz ji néco nejde, tak je z toho Spatna“, takze respondentka oceiniuje, ze na dceru ucitel
nevyviji tlak na vykon, ktery mtze byt ze zminénych davodi v jejim ptipadé€ vrtkavy (coz
se nutné tyka také pfijeti individualniho zaméfeni, které je zminéno dale). Respondentka
A o ,menSich povinnostech mluvi jako o vylozené klicovém faktoru, ktery jeji
rozhodnuti umistit své déti na tuto konkrétni waldorfskou Skolu ovlivnil, jelikoz u své
dcery tusi znevyhodnéni zptsobené dysortografii, kterou ma sama diagnostikovanou, a
ktera ji samé znesnadiiovala studium na zakladni i stfedni Skole. Zaroveti oceriuje, ze se
,,ha prviidky jde pomalu®, coz ma spolecné s respondentkou B, ktera popisuje, ze se ji na
této konkrétni waldorfské zakladni skole libi také to, ze ,,v prvni tfid€ délaj velky tiskaci
pismena, ve druhy tfidé maly tiskaci pismena a ve tfeti se teprve uci vazaci pismo*, coz
dle jejiho nazoru vede k tomu, ze se u nich znalost pisma postupné spoji a v§e umi dobfe,
postupné — tak, jak to jeji dcefi se specidlnimi potifebami (lehkou formou vyvojové
dysfazie) prospiva. Zaroven ocetiuje jakési adaptacni obdobi, které bylo ji a jeji dcefi
umoznéno. Respondentka B zarover ¢astecné pochybuje o tom, ze by s dcerou standardni
zakladni Skolu zvladly, a¢ dodava, ze ,.asi zvladly, ale byly by to vétsi stresy, vétsi tlak,

protoze tam chtéj vSechno najednou”.

11.2.1.1.2 Styl vyuky: pro rozvoj ditéte
Vsichni respondenti jmenuji vhodné, bezpecné, nebo podnétné prostiredi pro rozvoj
jako jeden z rozhodujicich faktort motivujicich je v konecném disledku k tomu, aby pro

své déti volili tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu, a¢ se uz zfejmé posléze
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rozchazeji v predstave, jaké, konkrétné z jejich pohledu, takové prostiedi prinasi zasadni
vyhody.

Pro respondentku B byla vhodnost tohoto prosttedi pro dalsi vyvoj jejiho ditéte jasna uz
na prvni pohled, zjednodusuje to slovy: , Krasny prostiedi, mily lidi*, s ¢imz souhlasi i
respondentka G. Dalsi respondenti mluvi také o konkrétnim uzpusobeni prostoru.
Respondent D popisuje, ze se mu zalibila samotna vybavenost jednotlivych tfid, ktera je,
dle jeho slov, zamérné a s rozmyslem uzpusobena pravé potfebam déti; zminuje polstare,

roh se zaclonami, kam se déti mohou v nizsich ro¢nicich schovat, pokud to tak chtéji.

Nejen toto dle respondentd v détech probouzi pocit bezpedi, zaruCuje jim néjaky
vyhrazeny prostor, jak fika respondentka G, kde se dit¢ mize volné rozvijet, aby bylo
spokojené. Také respondentku I toto motivuje, zmifiuje se o bezpeCném prostiedi pro
détstvi a moznosti ,,si pak dyl hrat a objevovat ten svét™, coz ma pak v dospélosti puisobit

podpurné.

Respondenti F a G se shoduji na tom, Ze prostiedi této konkrétni waldorfské skoly ptasobi
pozitivné také tim, ze poskytuje détem v rozvoji uritou svobodu. Dle respondentky F
mohou délat, co je bavi, zatimco respondentka G se podélila o konkrétni zkuSenost
spojenou se Skolni zahradou, kam déti vychovatelky bézné vypusti a bavi se v krouzku,
aniz by vylozené sledovaly, co konkrétn€ jednotlivé déti délaji — respondentka toto
hodnoti velmi kladné, ma pocit, ze by neustaly pocit kontrolovanosti détem nepfinesl nic

dobrého.

Vzhledem k rozvoji svého ditéte se zaroven pozitivne vyjadiuje respondentka F o vyuce
digitalnich technologii. Respondentka oceiuje, ze s uzivanim téchto technologii a u¢ent
o nich tato konkrétni waldorfska zakladni Skola seckéava az do pozdéjsiho veku, jelikoz,
dle jejich slov, ,,jim to bere néjaky misto v ty dusi ktery by se mélo zaplnit nécim jinym

v tomhle véku“.

Zejména respondenti A a B popisuji jako dulezité uceni se do hloubky, které se jejich
détem na této konkrétni waldorfské zakladni skole dle jejich slov dostava. Respondentka
B toto vzdélavani oznacuje jako holistické a respondentkou A se shoduji na tom, ze je
o¢ividné napftiklad na tom, kdyz se déti uci, co vSechno je tfeba k tomu, aby samy
vyprodukovaly chléb — samy si vypé&stuji obili, sklidi jej, namelou mouku. Ze ,ta $kola
vubec neni vytrzena z kontextu“ respondentka A ocefiuje a zaroven hodnoti jako velky

problém, ze ostatni déti ,,viibec nevi, z ¢eho je maso, nebo kde se bere, jak se to bere”. Za
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dulezité poklada pravé pochopeni piirodniho kolob&éhu, které ma vést k celistvému

rozvoji ditéte a porozumeéni svétu kolem sebe.

Pro nékteré vybrané rodice byl rozhodujici také systém znamkovani, ktery neni na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole uskutecriovan skrze klasifikaci, ale pomoci slovniho
hodnoceni. Respondenti C, E, G, H a I se shoduji na tom, se jedna zejména o to, jak slovni
hodnoceni pusobi na samotné déti, jelikoz nevytvaii atmosféru strachu, jako kdyby dité
dostalo Spatnou znamku; respondentka H to shrnuje slovy, ,ze ty déti nevyrustaji
v ustraSeném systému testl, znamek, porovnavani a toho klasickyho hodnoceni, coz jim
pozdéji, dle jejich slov, umoziuje rust rovné nahoru. Nektefi respondenti, naptiklad
respondentka I, tuto atmosféru spojuji s mistnim rodinnym prostfedim, jimz se vice budu

zaobirat dale.

Vitanou konkrétni vyhodou této konkrétni waldorfské skoly vzhledem k rozvoji déti jsou
nejen dva cizi jazyky, které se zde déti uci jiz od prvni tfidy, a o nichz mluvi respondenti
A a F, ale také remeslné prace, které jsou standardni soucasti Skolniho kurikula.
Respondenti F, G a I pravé o ni mluvi jako o né€em, co rozviji ducha déti a umoziuje jim
poznavat svét. Respondentka G, kterd sama tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu
vystudovala, také rozeznava urcity pocit samostatnosti, ktery, dle jejiho nazoru, cviceni

v femeslné praci détem prinese do budoucna, kdy budou schopni si néco sami vyrobit.

11.2.1.1.3 Styl vyuky: prijeti individudIniho zaméreni a sebe sama

Respondenti A, D, E a F se shodnou na tom, ze velkou roli v jejich motivaci své déti na
této konkrétni waldorfské zakladni Skole vzdélavat je fakt, ze je zde dobrou praxi
prijimat individualni zaméreni jednotlivych zaka a podporovat je v tom, aby jej cilené
rozvijeli.

Pravé tomu ucitelé pry uzpusobuji prostiedi, respondentka A ocefiuje, Ze ,,respektujou to,
ze se nejdiiv ty déti musi zabydlet, respektujou to, ze jsou to déti“ a jeden z kli¢ovych
faktorti, pro¢ pro vzdélani svych déti vybrala tuto zakladni skolu, je, ze vzdélava déti
zpusobem, ktery pifijima, Ze , kazdej jsme néjakej a kazdej taky mame nadani na néco
jinyho*. Respondent E toto vyslovné uvadi také, kdyz tika, ze .ty déti podporuji v tom,
aby né&jak rozvinuly svij potencial, at’ uz je, jaky chce”, navic tvrdi, ze ucitelé vedou zaky
také k tomu, aby jako individuality nevnimali pouze sebe, ale také své spoluzaky, pratele.
Také, dle jeho nazoru, toto prijeti individuality zaka vede k tomu, Ze zaci v konecném

dusledku snaze piijmou, kdyZ jim ,,néco nejde”, jelikoz citi dostate¢nou jistotu v tom, co
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dokazi (,,to, co mi jde, v tom jsem dobrej*). Tuto schopnost této konkrétni waldorfské
zakladni skoly hodnoti respondent D jako pro svou motivaci naprosto zasadni, dokonce

j1 hodnoti jako unikatni.

Cast respondentd také vnima jako ¢ast svoji motivace pFijeti osobnosti svych déti a jejich
individualnich zvlastnosti pedagogy. Respondentka A popisuje, Ze jeji syn je sice velmi
inteligentni, ale obava se, jak by to, ze socidlniho hlediska, zvladal v obycejné skole;
v této konkrétni waldorfské zakladni Skole jej ale pfijimaji a dokazi zapojit tak, aby si i
on naSel své misto v kolektivu, ale také sam k sob&. Vysvétluje, jak jeji syn , potfebuje
prosté nékdy svij klid, jenom si hrat sam se sebou, nékdy potiebuje déti, nekdy se
potiebuje trochu potulit a mize jit za ucitelkou a ona ho fakt obejme™ a z hlediska jeho
vysoké inteligence s nim pani ucitelka také pracuje individualng, , zapoji ho takovym

zpusobem, aby z toho mél radost, nebo ze on ji pomuze vlastné®.

Respondentka H toto vnimé v kontextu jakéhosi spole¢ného ziti ucitele s zaky ve tridé.
Ma pocit, ze ucitel jednotlivé zaky a jejich osobnosti pfijima naprosto pfirozeng, Cte je.
Déli se o zazitky z rodi¢ovského sdruzeni, pii nichz ucitel hodnoti zaky zasvécené a , tak
hezky pozitivné®, jak tika, ze to v ni vzdy zanechéava silny zazitek a pocit, ze své déti jen
tak nékam neumistila, nybrz jim vybrala smysluplné traveni Casu s lidmi, kterym na
détech zalezi. Podobny pocit rodicovska sdruzeni vzbuzuji 1 v respondentovi D, ktery
pfijeti individualniho zaméteni zaku, dle svych slov, motivaéné ziejmée vnima také, kdyz
fika, Ze ucitel ,,vibec nekomentuje, kdo je na tohle blbej, to je preci jedno, bud’ to dozene,
nebo ten obor mine, no tak co“. Respodentka H dokonce fika, ze ,,dcera viibec nevi, kdo
je ve tiidé dobrej v cem*.

11.2.1.2 Souznéni se Skolni komunitou

Souznéni vlastni zivotni filosofie s komunitou této konkrétni waldorfské zakladni Skoly
uvadi jako motiva¢ni hned nékolik respondentt, konkrétné respondenti A, B, C, D, Ha L.
Lze pfitom tuto motivaci rozliSit na tu, ktera se spiSe tyka touhy po zapojeni se do zivota
Skoly, a tu, ktera sméfuje pifimo ke vstficnému a informovanému vztahu
s jednotlivymi uciteli zalozeném na jednoduché skuteCnosti, Ze, a¢ riznou mérou, sdili

vliv na vychovu konkrétniho ditéte.

11.2.1.2.1 Komunita: sdilet skolu s détmi
Jako jeden z diivodu, pro¢ své déti umistila na tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu,

uvadi sdileni Skoly s détmi zejména respondentka A. Domniva se, ze pokud by své détmi
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umistila na standardni zakladni Skolu bez alternativniho zameéteni, nosili by domu jen
ukoly a musela by se s nimi ucit, aniz by méla vétsi ponéti o tom, co se vlastné€ ve Skole
konkrétne dé€je, jak to v ni funguje, jakym zptisobem ucitelé s jejimi détmi pracuji, nebo
co se uci a v jakych souvislostech. Vyjadiuje spokojenost s tim, ze se citi byt informovana
o tom, co konkrétn¢ se jeji déti uci a je toho sama soucast. Uvadi, ze ji v tomto pomahaji
zejména tiidni schiizky, které jsou, dle jejiho nazoru, poradany Casto a hodnoti je jako

informativné, komunikacné velmi pfinosné.

11.2.1.2.2 Komunita: sdilet vychovu s uciteli

Kromé respondentky A mluvi o sounalezitosti s komunitou, kterou tvoii rodice spolu
s jednotlivymi uciteli, také respondent C, jenz pfipousti, ze pro n¢j bylo pii rozhodovani
se, kam své dite k zakladni Skolni dochazce umistit, osobni setkani s pani ucitelkou z této
konkrétni waldorfské zakladni Skoly naprosto zasadni, jelikoz jej, dle vlastnich slov,
,,}doptresvéd¢ilo®. O podobnou zkuSenost se podélil také respondent D, ktery konkrétné
pojmenovava, v cem jej osobni setkani s ucitelem utvrdilo. Popisuje, jak byl naprosto
rozCarovan, kdyz jej spolu s rodinou konkrétni pani ucitelka, véetné déti, uvitala podanim
ruky, nacez je celou touto Skolou, ve svém volném cCase, provedla. Zastavila se v kazdé
jedné tiidé, popisovala a vysvétlovala jim, k cemu jednotlivé vybaveni a vyzdoba slouzi,
co konkrétné se v jakém rocniku uci a hlavné pro¢. V pribéhu této prohlidky, pry, pani
ucitelka neocCekavala, ze budou za svym ditétem rodiCe pobihat a usmériiovat ho, naopak
se predskoldka sama chopila a jemu také vysvétlovala a provadéla jej jednotlivymi
tfidami. Nakonec si opét podala se vSemi ruce, rozloucili se a s predskolakem se
domluvili, Ze se tu spolecné na zacatku Skolniho roku sejdou. Pfistup pani ucitelky

hodnoti respondent D jako naprosto fascinujici.

Respondent D zaroven popisuje také problémy, s nimiz se pfi studiu svych déti na této
konkrétni waldorfské zakladni Skole setkal. Kladn€ hodnoti zptisob komunikace téchto
obtizi s vedenim §koly, s uciteli, s nimiz, dle svych slov, vzdy nalezl feSeni, a¢ mnohdy
nemuselo byt konkrétni. V kontextu této komunikace, ktera jeho motivaci utvrzuje, si
uvédomuje, ze za jeho vlastni zékladni Skolni dochazky tento komponent absolutné
chybél — vysvétluje, ze v tomto ohledu je komunikace na této konkrétni waldorfské
zakladni Skole trojjedina, pocita se v ni se v§emi zucastnénymi; komunikace je nezbytna,

neustala a zarover probiha viemi sméry.

Pravé unikatni forma komunikace uciteld, at’ uz k rodi¢im samotnym, nebo k jejich
détem, je dle casti respondentd znacné motivujici. Pfimo v komunikaci k détem
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respondent C uvadi, ze ,funguje jinak nez na té normalni Skole, ze se snazi byt spis
mentofi nez autoritativni ucitelé”. Podobné to vidi respondentka I, ktera popisuje, jak se
vztahy déti s uciteli ,,postupné promériujou od toho, kdy je to prosté pan ucitel, k tomu,

kdy v téch poslednich ro€nicich uz spi$ partner.

Respondenti B, H a I vnimaji ve své roli rodice ucitele této skoly jako velkou podporu.
Respondentka B uvadi jako motivujici, kdyz vidi, jak se ucitelé zajimaji o nové vyzvy ve
vychove a oceniuje, Ze ucitelé udili k témto vyzvam rizné uziteCné rady. Podélila se o
zkusenost, kdy s uciteli fesili téma digitalnich technologii a jejich mozného nebezpecného
vlivu na déti a ucitelé jim doporucili nenechavat détmi na pocitaCich samotné zaviené
v pokoji, jelikoz pak mohou snadno ziskat pocit, ze to, co d€laji, délaji sami — ackoliv
tomu tak, dle jejich nazoru, neni. Respondentka H pfiznava, ze nékolikrat za pani
ucitelkou, ktera uci jeji dceru, zavitala s zadosti o radu, ze ,,si prosté nevim rady se svoji
dcerou a popisuje, jak praci s détmi této konkrétni pani ucitelky pozorovala. Uvadi, ze
tato konkrétni pani ucitelka v jednotlivé déti jednoduse véri a také ji samotné nékolikrat
pomohla znovu naleznout cestu, jak v né véfit. Pravé respondentka H také popisuje
rodicovska sdruzeni jako setkani, z nich odchazi , uplné jako mazana balzamem®, fika, ze
je to pro ni vzdycky krasny zazitek. O rodiCovskych sdruzenich jako soucasti své
motivace mluvi také respondentka I, kterd je popisuje jako ,,pfijemna posezeni®, pfi nichz

si jako rodi¢ mnohdy sama mohla zkusit, co jeji déti zrovna délaji, formou prozitku.

Roli v motivaci né€kterych vybranych rodi¢ hraje také pocit, ze ucitelé na této konkrétni
waldorfské zakladni Skole opravdu védi, co délaji. Pro respondentku H ma toto, dle jejich
vlastnich slov, ,silnej efekt, ze ja jako rodi¢ tam muzu mit hezkej zazitek™. Podle
nékterych respondentt zalezi také na osobnosti ucitele, kterou je ve vyuce vnimaji jako

urCujici element.

11.2.2 Steinerova pedagogika a filosofie antroposofie

Zejména respondentka I uvadi, ze pro ni osobné byla motivaci vylozené¢ waldorfska
pedagogika podle Rudolfa Steinera, ktera, dle jejich slov, souzni se zptisobem, jakym si
prala své déti vzdelavat — individualné, svobodné. Zaroven na waldorfské pedagogice
ocenyje 1 fakt, ze vychazi z pedagogiky l1écebné, ¢imz pro ni ,,jde hrozné do Siroka a
hloubky zaroven®, jelikoz ,,to ma hlavné prozity tim, ze se ty déti vzdélavaj v urcitejch

celcich, epochach®, coz umozni ditéti latku uchopit komplexné a v mezipfedmétovych
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souvislostech. Respondentka I se domniva, ze na bézné zakladni Skole by nic takového
jeji déti nezazily.

Pro respondentku H pfedstavovala Steinerova filosofie a z ni vychazejici pedagogika pii
rozhodovani se, na jakou zakladni Skolu své déti umistit, jakousi inspiraci, jelikoz s nim
méla pouze zprostiedkovanou zkuSenost pres manzela, otce déti navsté€vujicich tuto
konkrétni waldorfskou skolu. Dal respondentka H zmitiuje, Ze ,,asi docela souznim s tou
antroposofii“, na druhou stranu ovSem projevuje obavy, ze tato konkrétni waldorfska
Skola nenapliiuje jeji predstavy ohledné waldorfské pedagogiky. ,,Protoze jedna véc jsou
ty vychovy; vytvarna, hudebni a télesnd. Mam pocit, ze jich tam maj malo. Ta
antroposofie fika, ze by to ty déti mély dennodenné absolvovat, ale ja mam pocit, Ze toho

nemaj dost, Ze maj jednou za tejden keramiku.*

Nikdo z dal$ich respondentt Steinerovu filosofii ¢i pedagogiku jako svou motivaci ptimo
nezminuje. Naopak toto respondent C komentuje slovy: ,,To jsme viibec neznali a ja o
tom doted’ nemam vubec né&jak vetsi ponéti.“, respondenti E i G se shoduji, Ze to v jejich
motivaci nikdy nehralo vétsi roli, a respondent D pfiznava, ze Steinerovo dilo zkouma az
nyni spiSe z vlastni iniciativy nez tehdy v kontextu rozhodovani se, kam své déti posle za
vzdélanim: , Pét, Sest let jsem nevédél, jak se to jméno Cte, védél jsem, Ze je to néjakej
ten divnej pan, nebyl mi pfijemnej. Kdyz jsem posléze precetl n€jaké jeho publikace a

byl jsem mile piekvapen, to uz je jina, ale tehdy mi sympatickej nebyl.

11.3 Vysledky vyzkumného Setieni vzhledem k vyzkumné otazce €. 2
Tato vyzkumna otazka hleda zpusoby, jakymi se v priabéhu let ménila motivace
vybranych rodicu své déti vzdélavat na této konkrétni waldorfské zakladni skole. Zde

1ze vysledky vyzkumu rozdélit dle dvou kodu.

1. Prvotni motivace se postupem ¢asu menila

2. Prvotni motivace se od svého pocatku nijak nezmeénila

11.3.1 Motivace se postupem casu ménila

Proménlivost své prvotni motivace v Case uznavaji respondenti A, F, G a H.
Respondentka A stale objevuje na této alternativné zameétfené zakladni Skole nové,
prekvapivé véci, které jeji motivaci ovliviiyji spise kladné€ a v jejim rozhodnuti ji utvrzuji.
Také respondentka H je z mnoha jinakosti waldorfského vzdélavani stale ponékud

prekvapena. Zmifiuje, Ze od rozhodnuti své dit€ umistit na tuto waldorfskou skolu ji zprvu
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odrazovalo okoli, které, dle jejich slov, argumentovalo tim, ze ,,je to Skola, kam chodi
jenom blbci®, , ty déti pak maj na stfednich Skolych strasnej problém™ a ,,nejsou schopny
se ucit”, ¢cimz se ocitla pod velkym tlakem okoli. Navic v tu dobu spolu se svou rodinou
bydlela nedaleko vyhlasené meéstské Skoly. Nakonec ovSem prevazila touha po

alternativeé.

Respondentka F zprvu viibec neméla jasno, ,,pro¢ zrovna waldorf™, jeji prvotni motivace
byla zaporna s ohledem na vlastni §kolni zkusenost, kterou nechtéla, aby jeji vlastni déti
musely na standardni zakladni Skole zazivat tak, jako ona sama; postupem casu ale i ona

spatfuje vyhody, jeji druhotna motivace se tedy stala spise pozitivni.

I respondentka G, ktera sama tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu navstévovala,
dle svych slov vnima jisté zmény ve své motivaci. Tyto zmeny jsou spojené zejména se
strachem o prospéch pii dal§im studium jejiho ditéte; respondentka premysli, jestli by
nebylo vzhledem k moznosti, ze jeji syn bude chtit studovat stfedni Skolu s technickym
zaméfenim, zahodno na druhém stupni zakladni Skoly pfestoupit na standardni zakladni
Skolu. Neni si totiz jista, ze by jejiho syna tato konkrétni waldorfska zakladni §kola

dokazala na takovou stfedni Skolu piipravit.

11.3.2 Motivace se postupem casu neménila

Respondenti B, C, D, E a I se shoduji v tom, ze jejich prvotni motivace se od svého
pocatku zasadné nemeénila. Rozhodnuti umistit své déti na tuto konkrétni waldorfskou
zakladni Skolu naplnilo jejich zakladni oCekavani. Jsou tedy spokojeni a neuvazuji o
zmeng.

11.4 Vysledky vyzkumného Setieni vzhledem k vyzkumné otazce €. 3

Tato vyzkumna otazka si klade za ukol zjistit, jaké kompetence si vybrani rodiCe
predstavuji, ze jejich déti na této konkrétni waldorfské zakladni Skole osvoji, a které
znich si maji odnést do svého dospélého Zivota. Odpovédi respondentii je mozno

zahrnout do nekolika zastreSujicich kategorii.

1. Kompetence k ueni
2. Socialni kompetence
3. Kompetence k zivotu
a. sebevédomi plynouci ze sebeuvédomeéni

b. odvaha nalézt a realizovat své ambice
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11.4.1 Kompetence k uceni

Vétsina respondentti zdaraziuje své prani, aby jejich déti pravé diky této konkrétni
waldorfské zakladni Skole maximaln€ naplnily kompetenci k uceni, tedy si pfirozené
osvojily a do svého dospélého zivota si odnesly dovednost a také celozivotni chut se ucit.
Toto Casto respondenti zminuji jako stézejni. Jednotlivi respondenti se ovSem lisi ve

vnimani, co pro né¢ osobné kompetence k uceni konkrétné¢ znamena.

Respondentka B vyjadiuje, ze kompetenci k ueni chape jako pro ni prirozenou
schopnost porozumét obsahu vykladu, umét ho rozumove zpracovat a pozd¢ji ziskané
védomosti umét vyuzit, aniz by zak musel jednotlivé ¢asti bez vétSiho pochopeni celé
memorovat — zda se ji dulezita, jelikoz ji samotné byla v zZivoté ku prospéchu, navic se ji

sama naucila prave na této konkrétni waldorfské zakladni Skole.

Pro respondenta C je tato kompetence k uCeni spojena s u¢enim prozitkem. Zaroven
chce, aby se jeho déti na této Skole naucily se ucit, jelikoz se domniva, ze cokoliv, co se
dnes déti v Cesku uéi, je vii&i budoucnosti irelevantni. Rad by tedy, aby si jeho déti
zachovaly otevienost, flexibilitu vii¢i novym vécem a védomostem. Podobné o tomto
uvazuje respondentka I, kterd zmitiuje ,, pfipravenost na zménu* a zaroven mluvi o tom,
ze jeji déti nepotiebuji encyklopedické znalosti, ale pottebuji se naucit, kde a jak potifebné

informace najit.

Respondentka H ocekava, ze tato Skola v jejim ditéti nezahubi touhu po uceni se novym
vécem, ktera je, dle jejich slov, pro budoucnost klicova. Chce, aby byla jeji zvidava, aby

ji ,lakalo veédet™.

Respondent D oceriyje, ze je zakim umoznéno se ucit zpusobem, jaky sami uznaji za
vhodny. Nejsou napominani, kdyz se uci jinak nez ostatni, konkrétné zmitiuje, ze se ,,uci
ten text pojmout jinak, nikdy nikomu nebrani, ze budou tancit, kdyz jim pfijde, ze chtéji

pfi té basniCce tancit, ze je to tanec™.

11.4.2 Socidlni kompetence

Respondenti A, B a I se shodnou na tom, ze by si jejich déti mély z této konkrétni
waldorfské zakladni Skoly odnést schopnost vyjit s ostatnimi, umét se pohybovat ve
skupiné, umét spoluvytvaret spolecenstvi, pficemz se respondenti B a I shodnou, ze ma

tato konkrétni Skola k rozvijeni socialnich kompetenci vlastni specifické predpoklady.
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11.4.3 Kompetence k Zivotu
Mnozi vybrani rodice jako kyzeny popisovali, zejména v kontextu budouciho Zzivota
svych déti, soubor dovednosti a schopnosti, které maji jejich détem dopomoct ke
stastnému zivotu; prave proto si dovoluji tuto kompetenci, kterou popisovali, ac ji nikdo
souhrnné nepojmenoval, nazvat kompetenci k zivotu. Respondent C popsal rozdil, ktery
jemu osobné¢ prijde velky, mezi détmi, které tuto kompetenci maji, a témi, kterym chybi,
pomoci svého zazitku, kdyz pracoval jako privodce. Tehdy poprvé potkal , waldorfské
déti“, coz hodnoti jako velky zazitek

byly tak v sedmy tiidé€ a ja jsem v zivoté nezazil

tak dospélé lidi v jejich véku®.

Tato kompetence se, dle vypovedi respondentl, sklada z nékolika komponent. Prvni se
tyka jiz zminéného pfijeti individualniho zaméteni zaku, které je v této skole dulezitou
praxi. Jedna se o sebeuvédoméni a z néj plynouci sebevédomi, objeveni ambice a

nakonec odvahu pokracovat v tom, co bylo objeveno.

11.4.3.1 Sebeuvédomeéni a z néj plynouci sebevédomi

Respondent E o sebeuvédomeéni mluvi jako o hlavnim davodu, pro¢ pro své déti voli tuto
konkrétni waldorfskou zakladni Skolu; jak sam fika, ,,to je to, co ja chci — po tom prvni
ditéti byla vzdycky moje objednavka takova, aby, prosim, snazné€ prosim, nalezli v mém
ditéti ten jeho dar. Jeho hlavni motivace tedy je, aby si dité uvédomilo samo sebe a svoje

schopnosti a dovednosti, respondent E totéz nazyva sebepojetim.

Respondentka H toto sebeuvédomeéni dava do souvislosti s praxi slovniho hodnoceni na
Skole, které ma détem pomahat s uvédoménim si vlastnich silnych stranek. Z védomi
téchto prednosti pak dité Cerpa sebevédomi, zdravé, uvédomeélé, ¢imz, dle jejich slov,
,,foste rovné nahoru“. Respondentka spojuje sebevédomi se schopnosti Zit si sviij Zivot,

,,oni jsou fakt sami za sebe®.

11.4.3.2 Objeveni ambice a odvaha ji realizovat

Tataz respondentka popisuje svoji dceru tak, ze ,vi, co chce”, za coz je, jak uvedla,

ochotna, obrazn¢ feCeno, zaplatit tim, ze nebude mit tak obsahlé tvrdé znalosti, na néz by
meéla nadéji na standardni zakladni Skole. Také respondentka F uvadi kompetenci k zivotu
jako kli¢ovou, kdyZz popisuje jako dilezitou schopnost nebat se délat chyby, poznat, co
mi jde, a naucit se tuto schopnost rozvijet, neobavat se neuspéchu. Vzpomina na vlastni

Skolni zkusenost, kterou siln€ ovliviioval nazor jejich rodicu a strach z toho, ze by ji

humanitni védy nemusely uzivit — proto se sama dala na drahu technickou. Pojmenovava
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proto to, ,,aby si nase déti tu Skolu vybraly samy kvili sobé“, rozhodujicim mechanismem
v zivoté svych déti.
Respondentka B pfimo uvadi, ze v pfipade, kdy si jeji dité vybere, co ho bude bavit, a

bude to moci pouzit pro sviyj dalsi zivot, bude védét, ,, ze ten waldorf mél smysl“. Podobné

29
se na véc diva respondent E, jehoz motivuje skute¢nost, ze se déti ve Skole uci nebat se
mluvit, délat chyby a v konecném dusledku ,,védi lip, za ¢im si jit, co si preji v zivoté

délat”.

O vzpominku na praktickou ukazku se pod¢lil respondent D, jemuz ucaroval festival
divadelnich pfedstaveni, které skola se svymi studenty kazdoroc¢né porada; respondent jej
popisuje nasledujicimi slovy: ,, To byl tak jinej svét, tak obrovska prezentace toho, kam
az obycejna zakladka dovede upln€ obycejny déti.“ Respondentka H totéz popisuje tak,

ze Ji déti nakonec pfijdou velmi vyspélé, témért jako dospély Clovek.

11.5 Vysledky vyzkumného Setfeni vzhledem k vyzkumné otazce ¢. 4
Ukolem posledni vyzkumné otazky je zjistit, jakou roli v motivaci vybranych rodit
k umisténi jejich déti na tuto konkrétni waldorfskou zakladni Skolu hraje jejich vlastni

Skolni zkuSenost.

Zajimavym mistem v ramci jednotlivych Setficich otazek spadajicich pod tuto
vyzkumnou otazku bylo volné znazornéni vztahu zvlast' ke své vlastni zakladni skole a
zvlast k zékladni Skole svych déti, k némuz byli respondenti vyzvani. Kazdy z nich mohl
jakoukoliv formou upravit prostor kruhu na tist€éném papite, k dispozici vzdy méli stejnou
sadu barevnych pastelek, propisku, tuzku, ntizky a ¢erny lihovy popisovac. Pii srovnani
jednotlivych znazornéni si lze povSimnout zajimavé prace s barvami, typicka je urcita
pestrost barev a abstrakce, hlavné co se tyCe znazornéni vztahu k této konkrétni zakladni
waldorfské Skole, ale, jak jiz bylo feCeno, tato znazornéni zde nebudou predmétem

vyhodnocovani vyzkumu, slouzi spise pro ilustraci.

Vypoveédi respondentti ukazaly na existenci dvou hlavnich roli, které jejich vlastni skolni

zkuSenost v rozhodovani o studiu déti hrala.

1. Pozitivni vliv vlastni §kolni zkuSenosti na motivaci

2. Negativni vliv vlastni §kolni zkuSenosti na motivaci
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11.5.1 Pozitivni motivace

Ob¢ respondentky, tedy B a G, které samy v této konkrétni waldorfské zakladni Skole
absolvovaly svou zakladni Skolni dochéazku, hodnoti svou zkuSenost jako pozitivné
motivujici. V pfipadé respondentky B to nebylo rozhodujici, rozhodnuti bylo ovlivnéno
také negativni zkuSenosti ze standardni zékladni Skoly jejiho muze, otce déti.
Respondentka B 1 G mluvi o své vlastni Skolni zkuSenosti tak, ze je natolik vzita, ze si
nedovedou predstavit, jak by se ve véci Skolni dochazky svych déti rozhodovaly, pokud

by ji nemély.

11.5.2 Negativni motivace
Alespor castecny vliv zkuSenosti se zakladni Skolni dochazkou, v rizné mife vnimané

jako negativni, uznavaji vSichni zbyvajici respondenti, konkrétné A, C, D, E,F, Ha L.

Cast respondentd hodnoti svou zkugenost jako velmi negativni a vliv této zkusenosti za
veelku urCujici. Respondentka A vzpominad na nepifijemné ucitele a komplikované
studium s dysortografii, kterd nebyla na zakladni ani stfedni Skole nijak zohledfiovana.
Také s despektem vzpomina na to, jak ,,vSechny koni¢ky musely jit vSechny stranou®,
protoze ,,veskerej svij volnej Cas jsem veénovala jenom uceni“, aby se vubec dokazala
udrzet na primérnych znamkach. Sama hodnoti, Ze i to byl vlastné divod, pro¢ jsem je
chtéla dat na tu waldorfskou Skolu, protoze si myslim, ze kazit se détstvi nema“. Jeji
neumérné Skolni vytizeni, dle jejich slov, pozdé&ji zapficinilo chronickou neschopnost
odpocivat, jez ji pozdé&i v zivoté¢ ucCinila zranitelnéjsi vici vaznym psychickym
obtizim.

Respondentka F jako rozhodujici negativni faktor hodnoti svou vlastni zkuSenost se
Sikanou, jiz byla na druhém stupni na zakladni Skole vystavena, navic zmituje své obavy
o svou dceru, ktera by ,,na to mohla bejt taky dobrej aspirant”, jelikoz je, prave pry po ni
spiSe introvertni, tiché povahy. Navic zmifiuje Spatnou zkuSenost s tzv. Skatulkovanim
déti uciteli, kdy ,,kdyz byl nékdo jednickar, tak dostal jednicku, 1 kdyz to zrovna bylo na
trojku, a kdyz byl n€kdo Ctytkar, tak vzdycky musel bojovat®.

Respondentka H hodnoti svou zékladni §kolni dochazku jako cestu nucené smérovanosti,
ktera ji byla pfipravena rodi¢i — motivovala ji k tomu, co sama pro své déti rozhodné
nechce. I respondentka I hodnoti svou $kolni zkuSenosti velmi negativné, a¢ méla
vyborny prospéch, byla uspésnou zackou, ale presto ve Skole nezazivala radost, protoze

méla pocit, ze ,,z klasickyho vzdélavani asi umfu, Ze to asi nepfeziju, sama jsem nebyla
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se svym vzdelanim spokojena, protoze jsem byla nékam vedend, absolutné smérovana,
absolutné mi bylo pfedem definovany, co mam délat, coz pozdéji, dle jejich slov,

prerostlo v jeji celozivotni nedostatek sebevédomi.

11.6 Shrnuti vysledk( vyzkumného Setfeni

Analyza prostfednictvim kodovani, tedy jakousi kategorizaci jednotlivych prvka
motivaci plynoucich z rozhovort s vybranymi rodici zakt konkrétni waldorfské zakladni
Skoly, ptinesla celou typologii divodu, pro které vybrani rodice své déti na této konkrétni
waldorfské zakladni Skole vzdélavaji. AC jsou podrobné rozpracovany vyse, v této

podkapitole je uveden jejich struc¢ny souhrn.

Prvnim dulezitym prvkem v motivaci vybranych rodi¢t se ukazala byt spriznénost
vlastni zivotni filosofie s tou, ktera je praktikovana na této konkrétni waldorfské
zakladni Skole, jiz 1ze rozdé€lit na sympatie ke stylu vyuky a komunitnimu fungovani

skoly.

Styl vyuky rodi¢im piipada pfirozeny, ocenuji uceni se prozitky a také pro né zjevny
fakt, ze je waldorfska pedagogika v kazdé své ¢asti hluboce promyslena a smysluplna. V
souvislosti se stylem vyuky je nutno zminit absenci tlaku na vykon, coz umoziiyje jejich
détem chodit do skoly radi a plné prozivat své détstvi bez nutnosti ho urychlit i zkratit.
Rodice, ktefi se u svych déti zminuji o specialnich vzdélavacich potfebach, toto ocenuji
prednostng, jelikoz to umoziiuje vyrovnané vzdélavani i jejich détem. Zasadni roli hraje
také pocit, Ze tato konkrétni waldorfské zakladni Skola poskytuje détem vhodné, bezpecné
a podnétné prostiredi pro jejich spravny, svobodny a sebevédomy rozvoj. Zminén byl
také jisty smysl pro uceni v souvislostech, do hloubky, kdyz se zaci v této konkrétni
waldorfské zakladni §kole uci, odkud se bere chleba, sami si péstuji obili a pozdeji melou
na pecivo mouku. Takové poznani dle rodi¢i umoziiuje détem chapat svét kolem sebe
tak, jak je, a umistit své byti a jeho vnimani do kolob&hu zivota. Ohledné stylu vyuky je
pro rodice motivujici také systém znamkovani. Slovni hodnoceni je pro n¢ informacné
ptinosnéjsi a konstruktivnéjsi nez klasifikace. Kladné jsou hodnoceny také dva cizi
jazyky vyucované od prvni tfidy a vyuka femeslnych praci, ktera zakim umoziuje
poznavat svét. Pozitivné rodi€e vnimaji také prijeti individudlniho zaméreni
jednotlivych zaku jako jejich vlastniho svobodného rozhodnuti, ale také prijeti osobnosti

jednotlivych zakl, jejich silnych i slabych lidskych stranek, které vede ke vzniku
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jedine¢né atmosféry toho, ze ucitel s zaky ve tfidé doopravdy zije a sdili s nimi opravdové
vecl.

Pro vybrané rodice je motivujici také pocit souznéni se Skolni komunitou, a to hned ze
dvou hledisek. Existence skolni komunity jim umoziuje Skolu se svymi détmi sdilet, mit
opravdovy piehled o tom, co se jejich déti uci, mit vstficny a informovany vztah s
jednotlivymi uciteli a prostfednictvim Skolnich slavnosti se zapojovat do Cilého zivota
Skoly. Zaroveri je velmi pozitivn€ hodnocena také moznost sdilet vychovu svych déti s
uciteli, ktefi jim jsou chapavymi partnery a v nékterych pripadech také radci. Naprosto

zasadni roli tu hraje oteviena komunikace plynouci mezi vSemi uc¢astniky procesu.

Svou roli v motivaci né€kterych rodi¢i ma také Steinerova pedagogika a filosofie
antroposofie, at’ uz naprosto urcujici a spasnou, nebo pouze inspirativni, casteCnou. Jini
rodice pfiznavaji, ze si o Steinerové pedagogice nikdy nic navic nezjistili, a pfesto jim

stavajici systém na této konkrétni waldorfské zakladni Skole velmi vyhovuje.

Mezi kompetence, které si vybrani rodiCe pieji, aby si jejich déti osvojily a odnesly do
svého dospélého zivota, rodiCe jmenovali kompetenci k uceni, kterou vnimaji jako
schopnost chapat smysluplné a pro né zajimavé informace a objevovat to, co je bavi, pak
také socialni kompetenci, tedy uméni byti s druhymi, a nakonec také kompetenci k
zivotu. Kompetenci k zivotu jsem pojmenovala zvlastni soubor dovednosti, ktery dle
vybranych rodicti pomulze jejich détem ke spokojenému, $tastnému Zzivotu, a to pomoci
sebeuvédomeéni si svych silnych a slabych stranek, poznéani své vlastni osobnosti a jeji
pfijeti, které ma vést ke zdravému sebevédomi a zivotnimu pocitu jistoty. Tato jistota ma
dale jejich détem pomoci k objeveni vlastnich zivotnich ambic a také v nich probudit

odvahu je dle vlastniho uvazeni realizovat.

Zvlastni misto v motivaci rodict ke vzdélavani svych déti na této konkrétni waldorfské
zakladni skole ma jejich vlastni zakladni Skolni dochazka. Z analyzy rozhovort je
jasné, ze ti respondenti, ktefi sami absolvovali tuto konkrétni waldorfskou zakladni §kolu,
jsou motivovani pozitivné — jejich vlastni Skolni dochazka v nich vzbudila touhu doptat
svych détem néco podobného, co sami znaji. Naopak tomu bylo u téméf vSech ostatnich
respondentu, jez praveé jejich Skolni zkusenost od tradicniho vzdélavani odradila, tedy
ovlivnila negativné, a pfimé€la — a¢ mnohdy v souhfe se spoustou jinych faktort — je

k rozhodnuti jejich déti vzdélavat na Skole s alternativnim zamétfenim.
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12 DISKUSE

12.1 Porovnani s pfibuznymi pracemi a moznosti dalSiho vyzkumu

Za ucCelem zjistit divody, pro¢ rodice pro své déti voli waldorfskou zakladni Skolu, jiz
bylo sepsano n¢kolik diplomovych praci. Naptiklad Kristyna Weberova tuto
problematiku v praktické casti své bakalarské prace zkoumala kvantitativng,
pojmenovava ale podobny negativni motiv, jaky jsem zpracovala vyse — pojima jej ovSem
obecnéji, a to jako ,rostouci nedivéru k tradicnimu Skolstvi“!'®. Oproti tomu je v
kvalitativnim vyzkumu této bakalarské prace tento negativni motiv rodici popisovan spise
osobni zklamani, které jim pfinesla vlastni Skolni zkuSenost, nez jako systémova
nedavéra vyznivajici od Weberové. Pravé zde je patrny rozdil mezi vysledky

kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu, a¢ zaméfeného na podobné téma.

Také Denisa Machova'!® ve své bakalafské praci uvadi stejnou motivaci rodiéa

waldorfskych zaku, tedy jakousi chut’ zkusit néco netradi¢niho.

Této praci velmi blizkych zavéru ale doSla ve své bakalarské praci Jana Fenyklova'?,
ktera popisuje sympatie rodi¢i nejen ke pratelskému prostiedi waldorfské skoly, ale také
k jeji komunité, k niz mize byt obtizné nalézt si vlastni vztah, pokud se pro rodice jedna
o néco docela nového. Filosofickou stranku waldorfské pedagogiky Fenyklova ve
vysledcich svého vyzkumného Setfeni zminuje jako nutnou soucast, kterou se jeji
respondenti naucili pfijimat za svou vlastni. Déale obsahle vysvétluje vliv stylu vyuky
waldorfské zakladni skoly na minéni rodicu, ktefi hodnoti pozitivné aspekty, které byly
zminény 1 v této praci, napiiklad pravé osvojeni si zminéné kompetence k Zivotu — ac ji

tak samoziejmé nejmenuje —, Zaci pry védi, co chtéji, a vyvijeji se v silné osobnosti.

Mezi moznosti dalSiho vyzkumu jisté patii kvantitativni vyzkum na totozné téma, ktery
by, pokud by byl proveden v dostatecném meéftitku, mohl ujasnit intenzitu vyskytu
jednotlivych motivt u rodica waldorfskych zaka. Také by jisté bylo piinosné zmapovat

povédomi rodicu ceskych Skolakii o alternativnich Skolach a jejich tendence vuci
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prvkim alternativni pedagogiky ve vlastnim piistupu k vychové. Zajimavé by bylo také
zkoumat, jak aspésné tradicni Skoly prostfednictvim svého Skolniho vzdelavaciho planu
vyuzivaji nové moznosti a napliuji kompetencni ramec aktualné platného ramcového
vzdélavaciho planu pro zakladni vzdélavani pravé ve srovnani se Skolami

alternativniho zaméfeni, tfeba t€mi waldorfskymi.

12.2 Autorlv nazor

A€ pro mé byla prvotnim impulzem k sepsani této bakalaiské prace vlastni pedagogicka
praxe na této konkrétni waldorfské Skole, odhlédla jsem pifi jejim psani od vlastnich
subjektivnich pociti. Dosla jsem pfitom k zavéru, ze v jadru praktického fungovani
waldorfské Skoly opravdu stoji praktické zivotni principy, které vyznava Siroka

verejnost.

Pokud se dokazeme odprostit od slozitych filosofickych uvah, které staly v zarodku
waldorfské Skoly, a zaCneme vnimat zejména praktickou stranku véci, musime si
povsimnout blahodarného ucinku, které prvky této pedagogiky obecné na zaky maji (icta
k ditéti a jeho svrchovanému pravu volit si vlastni zivotni zaméfeni, divéra v jeho vyvoj,
bezprostedni vztah se svym ucitelem zalozeny na laskavosti a osobnim zajmu, zapojeni

rodi¢t do skolniho Zivota, vedeni k uméni a sebepoznani).

Celek pedagogického systému waldorfské Skoly neni perfektni a je na povazenou, jestli
takovy bezchybny systém vibec existovat muze, nabizi ovSem pedagogum 1 laické
vefejnosti lidské principy, k nimz se mohou svobodné piihlasit a bez hlubsim hloubani o
jeho filosofii je mohou pouzit ve svém vlastnim zivoté a pfistupu k druhym lidem, détem.
Waldorfskou pedagogiku tak moderni doba musela snést a zda se, ze uspesné snesla
z nebes na zem, od velkych vznosnych slov k docela obycejnym malym Cinim. A ¢im
srozumitelnéjsi se principy waldorfské pedagogiky stanou, tim spiSe se da predpokladat,

ze budou Sifeny a pfijimany.

13 ZAVER

Teoreticka cast této bakalarské prace ctenafi podala uceleny pohled na Skoly
alternativniho zaméfeni, ¢imz splnila sviyj GcCel. Zabyvala se historickym kontextem
vzniku skol klasicky reformniho typu, zvlast se zamérila na waldorfskou pedagogiku jako
teorii 1 waldorfskou Skolu jako praxi. Zminila zaroven odliSné pohledy nékolika
odbornych pedagogickych pracovnika zabyvajicich se waldorfskou pedagogikou. Kratce

také vysvétlila, co se rozumi pojmy jako kompetence Zdka a motivace.
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Prakticka cCast této prace byla realizovana kvalitativnim vyzkumem pomoci rozhovort
s jednotlivymi vybranymi rodi¢i zakt navstévujicich konkrétni waldorfskou Skolu. Tyto
rozhovory byly nasledné analyzovany a pomoci kdédovani tak vznikly kategorie motivaci,
jez hraly pfi rozhodovani vybranych rodica o vzdélani jejich déti dulezitou roli. Mezi
hlavni divody vybranych rodicu patii spriznénost vlastni zivotni filosofie s tou, ktera
je praktikovana na této konkrétni zakladni waldorfské Skole, to zvlasté z hlediska
stylu vyuky — jenz dle rodi¢i odmita tlak na vykon, podporuje rozvoj zaku a vede je
k vnitfnimu pfijeti sebe sama i svéta — a komunitniho Zivota — jenZz rodi¢im nabizi
sdileni Skoly s détmi a vychovy s uciteli —, a také spriznénost s zivotni a pedagogickou
filosofii Rudolfa Steinera. Studium déti téchto vybranych rodi¢i ma vést k osvojeni
konkrétnich kompetenci, mezi nimi kompetence k uceni, socialni kompetence a urcité
abstraktnéj§i kompetenci, kterou nazyvam kompetenci kzivotu, jez zahrnuje
sebeuvédomeéni vedouct k zivotni sebejistoté a odvahu objevovat a realizovat své zivotni
ambice. Vyzkum se vénoval také roli, jakou v motivaci vybranych rodi¢i vzdélavat své
déti na waldorfské Skole hraje jejich vlastni $kolni zkuSenost, a dosSel k zavéru, ze
s vyjimkou respondentt, ktefi sami zakladni waldorfskou absolvovali a jejich zkuSenost
je motivovala pozitivné, jelikoz chtéli svym détem poskytnout to, co méli sami, jde o roli
prevazné negativni, pfiCemz respondenti zminuji vlastni zkuSenosti se Sikanou a
rozsahlou exkluzi, jez je pfiméla chtit pro své déti néco jiného. I prakticka cast tak
naplnila svij vytyCeny cil poznat konkrétni diivody vybranych rodict k volbé této skoly

a chapat je v jejich hloubce a jedinecnosti.
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Prilohy
Priloha 1

Model strukturovaného rozhovoru

VYZKUMNE OTAZKY SETRICI OTAzKY

Jak vzpominate na cas, kdy jste umisténi svého ditéte/svych déti na
tuto konkrétni zdkladni waldorfskou skolu zvazoval/a a
rozhodoval/a? -
Jak byste pojmenoval/a klicové faktory, které ovlivnily Vase
Jaké divody vedou vybrané rozhodnuti své dité/déti na tuto konkrétni zékladni waldorfskou
rodice k tomu, aby své déti ¢kolu umistit?
umistovali na vybranou Jaké hlavni vyhody tato konkrétni zakladni waldorfskd $kola od
waldorfskou zakladni skolu?  tradicni 3koly dle Vadeho nézoru pfindsi>

Vzpomenete si na néjaké dllezité momenty, které maji souvislost s
Vasi motivaci své dité/déti na této konkrétni waldorfské skole
vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho/jejich studiem tamtéz?

Jak vnimaji vybrani rodice svoji
motivaci k umisténi svych déti na
konkrétni waldorfskou zakladni
skolu v pribéhu let?

Jak se v pribéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase
dité/déti vybranou zakladni waldorfskou Skolu
studovalo/studovaly?

Jaké kompetence (dovednosti, schopnosti, védomosti) byste
chtél/a, aby si Vase dité/déti z této konkrétni waldorfské zakladni
Skoly odnesly?

Jak jasné dokaZete ze zminénych kompetenci (dovednosti,
Jaké kompetence Zaka si vybrani schopnosti, védomosti) rozliit ty, které jsou kli¢ové pro Vas jako
rodice predstavuji, Ze jejich déti rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu kli¢ové pro budouci Zivot
na konkrétni waldorfské Vasich déti?

zakladni Skole ziskaji, a které z 3k ynimate aktualné platny RVP pro ZV, podle ného? mezi kli¢ové

nich si maji odnést do svého kompetence, které maji uditelé zakiim predavat, patfi i digitalni

dospélého Zivota? gramotnost, v jejim# rdmci maji ,pomahat zakaim orientovat se v
digitalnim prostredi a vést je k bezpecnému, sebejistému,
kritickému a tvorivému vyuzivani digitalnich technologii pfi praci,
pfi uceni, ve volném Case i pfi zapojovani do spolecnosti a
obcanského Zivota“?

Jakou mate zkusenost s vlastni zakladni skolni dochazkou?

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval/a Skolu, kterou jste v
ramci své povinné skolni dochazky navstévoval/a sam/sama?

. . . Vyjadrete, prosim, sv(j vztah ke své zakladni Skole volnou formou
Jakou roli v motivaci vybranych
do prostoru tohoto kruhu.

rodi¢t k umisténi svychdétina _~_ " T " " T T T .

tuto konkrétni waldorfskou Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval/a waldorfskou
zakladni $kolu hraje jejich vlastni zakladni Skolu, kterou navstévuje/navstévuji Vase dité/déti?
Skolni zkuSenost? Vyjadrete, prosim, svij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské

skole volnou formou do prostoru tohoto kruhu.

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni skolni dochazkou
a dlvody, pro které jste pro své vlastni dité/déti zvolil/a
waldorfskou zdkladni Skolu?




Priloha 2
Ptepis rozhovoru s respondentem A

Prepis rozhovoru
Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazovala a rozhodovala?

Pro mé to bylo jednoznacny, jediny, co bylo horsi, tak jako, aby si na to zvykla ta rodina
—manzel, aby na to pristoupil, a tak. Nasi to vzali dobte, Agata taky vlastn¢, moje tchyné,
protoze uz tam me¢la predtim vnouce, protoze moje Svagrova tady uci ve Skolce, kterda ma
waldorfsky prvky a svoji dceru tam méla, takze diky ni ja jsem se o tom dozvédéla, a taky

to, jak to funguje.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

No, tak uz jenom to, ze tam maj mif povinnosti, protoze z vlastni zkusenosti vim, ze kdyz
clovek neni vylozené nadanej, tak to je pro n¢j prosté narony v normalni Skole, obzvlast,
kdyz ma néjaky jako... dyslexii, nebo j4 mam tieba dysortografii, tak prosté to bylo
narocny, no. A ucitelky byly dost i takovy nepfijemny, ja jsem prosté chtéla, aby to byl
rodinnéjsi pristup a aby braly v ohledu, ze kazdej jsme néjakej a kazdej taky mame nadani

na néco jinyho.
Za jakych podminek byste umistila své déti na tradi¢ni zakladni Skolu?
Jenom kdybych nem¢la jinou moznost.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Tak... v prvni fadé asi to, ze se na prviiaky jde pomalu, Ze se tam prave bere to, ze kazdej
jsme jinej, respektujou to, ze se nejdiiv ty déti musi zabydlet, respektujou to, ze to jsou
déti, ze tfeba tu matematiku berou jakoby vic nez Cestinu, protoze védi, ze ty déti jsou vic
pfipravené]si na tu matematiku a ty poCty nez na to psani. Taky se mi libilo, ze tam jsou
dva jazyky, ze od zacatku si to naposlouchavaj, protoze to si myslim, ze je v dnesni dobé
jako dualezity. Syn je sice jako chytrej, az moc né€kdy, ale nema vibec jako socialni
stranku, to bylo zapottebi pro néj hlavné a to by mu v normalni skole nedali a byl by tam

prosté nestastnej, ten by se tam nezapojil. Takze to bylo super, ze on uz tam Sel



s kamaradem, se svym, a vlastné doted’ka tam ma jen o jednoho navic, a vim ze kdyby se

mél dostat do novyho kolektivu, tak by to prosté trvalo dlouho.

Jeste se mi libi, ze ta Skola viibec neni vytrzena z kontextu, jako ten Zivot jako takovej, ty

zivotni kolob&hy.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Ta Trikralova slavnost, ta mé prekvapila, ze byla opravdu... Ze to byla opravdu slavnost
takova, ze 1 kdyz tam ucinkovaly déti, tak ze to melo fakt docela troven. Takovou tu
divadelni. To bylo jako mily pfekvapeni. No ale jinak syn je takovej, ze se zase tolika
nesveétuje, takze az ted’kon tak né&jak zjistuju, co v ty skole berou. Navic byl Covid, takze
jako ja jsem sice s nim probirala prvni tfidu, méla jsem ho zrovna v prvni tfidé, a délala
jsem to, jak jsem to sice nejlip dokazala, ale furt prosté nejsem zadnej pedagog. Takze. ..
jako ty slavnosti jsou fajn, je to pfijemny, vlastné jeden z divodu, proC jsem tam ty déti
davala, bylo i to, ze jsem chtéla s nima tu Skolu jako sdilet. Chtéla jsem védét, co se uci,
chtéla jsem toho bejt soucasti, protoze mi bylo uplné jasny, ze kdyz je dam na normalni
Skolu, tak budou nosit doma jenom tkoly, a ja je budu ucit, ale vlastné nebudu veédét, co
se tam dé&je. Obzvlast teda kluk, Ze jo, tak ten se jako nesvéifuje moc, ne Ze by jako nechtél,
ale nenapadne ho to, jeho jako néjak ten svét kolem né€j obchazi celkem, takze potom to
doma tak n&jak jako i vypada. Holka, tak tam uz je to o né€em jinym, ta mi povida, ale je
fakt, ze ty tiidni schizky jsou jako Castéjc, a ja se o tom dozvim mnohem vic, a je to

pfijemny, no.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?

Da se fict, ze mé to pfijemné piekvapuje, ta Skola. Kazda ucitelka je jina, samoziejmé,

ale to je na kazdy skole, Arnostek ma spis takovou... eh, jak to fict...
Miizete uplné jakkoliv.

Jo? Takovou éterickou bytost. Jako, ja to teda obdivuju, jak to zvlada, protoze... oni si
tak jako proplouvaj tim ucivem. A jako me to netrapi, protoze jak je Arnost chytrej, tak
meé to prosté... ja s nim nemusim probirat vibec nic, my si spi§ povidame jako o téch

socialnich vécech a tak. Nebo se pta na takovy véci, ktery teprve budou brat. To ucivo



mé nijak netrapi a naopak jsem rada, ze ta ucitelka k nému ma ten pfistup, ze ho bere
opravdu takovyho, jakej je. Protoze on potiebuje prosté nékdy svuj klid, jenom si hrat
sam se sebou, nékdy potiebuje déti, nékdy se potiebuje jit potulit a maze jit za ucitelkou
a ona ho fakt obejme... nebo kdyz se Arnost nudi, protoze jak je chytfejsi, tak prosté tém
zakum utika, tak ona mu da vic ukola a zapoji ho takovym zptusobem, aby z toho mél
radost, nebo Ze on ji pomuze vlastné, no. TakzZe na jednu stranu to u¢ivo maji takovy bych
fekla leh¢i nez Anetka, a u Anetky me zase prekvapuje, ze ta ucitelka je jako pfisna, coz
teda ona potiebuje obzvlast, jako dcera. A 1ibi se mi, ze docela se uci jako rychlejc nez
to mé&l Arnost, ta zase potiebuje... ta sice socialn¢€ to zvlada jako vyborné€, ta nema
problémy s tim se skamaradit, ale, no, nefikam, ze je hloupa, ale tfeba ma jako horsiho
pamatovaka. Ona si tfeba dlouho nepamatuje, jak se jmenujou jeji kamaradky. Opravdu
jména... mozna ze tohle ma po mné, opravdu tuhlenctu dysortografii, protoze to je jako
uceni cizich slov, a to jsou 1 jména, ze jo, prosté si musi zafixovat jedno jméno, jeden
nazev k néCemu, a to ji déla teda problémy uz odmala, ani barvy si nepamatovala asi do
5 let prosté, protoze ty nazvy patii k urcity véci. Ona védéla, ze to je jako slunicko, ale

nevzpomneéla si na ten nazev.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

No, tak... rozhodné se mi libi tam to, ze vSechno berou od zaatku. Kdyz pletou, tak vi,
z &eho pletou. Ze si to prosté osahaj. Ze si tu vinu musi vyprat, musi si ji smotat, a pak si
muzou plést. Nebo kdyz délej chleba, tak si nejdiiv musi vypéstovat to zrno, protoze
v dnesni dobé si myslim, ze je dost velkej problém, ze ty déti viibec nevi, z ceho je maso,
nebo kde se to bere, jak se to bere, a az jednoho krasnyho dne, nedej boze teda, ale kdyby
se stalo, ze nam nepujde elektfina, tak budu rada, ze si jako poradi, n€jak. Nefikam, Ze
tteba s prehledem, ale aspori n€jak... néco jako budou védét, jo, takze... libi se mi, ze to
berou takhle od zacatku, a ne jenom sesumirovani informaci. To jsem chtéla, aby si

odnesli, ze to vzdycky ma né&jakej zacatek, no.
Jesté néco dalSiho Vas napada?

Jako co by si z toho méli vzit? Rekla bych, 7e vztahy, e jsou ddlezity, ty tradice, Ze to
prosté ma opravdu pro ty lidi blahodéarnej tcinek, kdyz jedou v tom rytmu toho roku,
protoze spousta lidi tfeba na tradice v dne$ni dobé€, kromé teda Vanoc a tak, ale ze tfeba

u nas na vesnici vynasime Moranu a védi pro€, prosté ze to bylo slozity pfes tu zimu a



tak. Takze ty tradice a jeSté se mi libi, ze tam berou ty biblicky pfibéhy, protoze z toho
jako pochazime etnicky, takze ze to ma taky néjakej vyznam, i kdyz tfeba syna to
nabozenstvi tolika nebavi, ale ja jsem tieba vyrustala jako v jehovisticky vife, a Ze by mé

to n¢jak extrémné poskodilo, se fict nedd. Asponl vim, o Cem ty kiestansky svatky jsou.

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSich déti?

Ja to asi nerozliSuju. Je to pro mé to samy. Nejdulezitéjsi je asi ten zaklad toho ziti. Jako
ono to tfeba, jak jezdi do ty Skoly, tak pro mé bylo taky dilezity, Ze jsou samostatny, ze
se spolihaj jeden na druhyho, ze opravdu funguje jako parta v tom, coz uz sice nedava
waldorfska §kola jako takova, ale to, ze tam musi jezdit, a jezdi tam jako mistiaci, takze
maji to svoje vlastni spoleCenstvi. Coz maj, prosté€. A co je z toho dulezitéjsi, to teda
nevim. Tak n&jak si myslim, ze je dulezity vSechno. Se neda asi takhle fict. Jako
samoziejmé védomosti jako takovy jsou taky dulezity, ale to si upfimné myslim, Ze ta
Skola by méla naucit mnohem vic, nez jen pocitat. Co clovéka zajima, to si najde, v dnesni
dobé bez zadnej problému, ale tam je dulezitéjsi asi ta souhra s ostatnima, asi ta

socializace a... nevim, jak uz to jinak asi fict.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

No tak... oni budou mit informatiku, budou ji mit tak, jak ja si ji pfedstavuju — ze se prvné
nauci v tom pocitaci hrabat, aby védéli prosté co jak délat, a zase jsme u toho, jak véci
funguji od toho zacatku, ne jim strcit tablet, aby si tam jako délali bihvi co. A aby ten
pocitac¢ byl na praci, ne na zabijeni ¢asu, na to mizou jit ven, mizou d¢€lat spoustu jinejch
véci. To uz zase funguje doma ze jo, abychom je zapojovali, ucili je prace, ucili je dé€lat,
nebo ten Cas vyuzivat jinak. Tohleto, az budou mit informatiku, to ja jsem jenom pro
samoziejmé, a az budou znat ten stied, tak uz se to na to maze nabalovat, ale nemtzou se

naucit ten povrch a nerozumét jako vnitiku, no.

Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?



No, jako... nevalnou, no. Tak vzhledem k tomu, Ze jsem to, jsem dyslektik, tak jsem se
ucila sice vzdycky rada, ale veskerej sviyj volnej Cas jsem vénovala jenom uceni. Kdyz
jsem potom byla v sedmy tfid¢, tak jsem musela opustit vSechny svoje konicky, abych
vubec mohla mit trojky, a to zapfiCinilo to, Ze vlastn€ jsem neuméla nikdy odpocivat, je
to dva roky, co jsem skoncila na psychiatrii kvili depresim, protoZe jsem neumeéla
odpocivat... takze nemam z toho vibec zadnej... vlastné mi to nic moc nevlozilo, do toho
zivota, jako zakladni Skola. Naopak. Sice jsem to v§echno méla oddfeny, jediny, co muzu
fict, ze se umim ucit, ale uz jenom to, ze ty koni¢ky musely jit vSechny stranou, a prosté
1 ucitelé byli docela i nepfijemni... nikdy jsem se neuméla zapojit tieba v kolektivu,
takze... takze ne. I to byl vlastné diivod, proc jsem je chtéla dat na tu waldorfskou Skolu,

protoze si myslim, ze kazit se détstvi nema.

Né, tak jako ja veéfim, ze Skoly jsou fajn, jo, ale ja jsem m¢éla tieba, Ze jsme se 1
presté¢hovali, bylo to takovy naro¢néjsi... potom uz Clovék Spatné¢ do toho kolektivu
zapadne. A to je tieba tady, Ze neberou potom uz zaky, jo, Ze proste, jak ty déti spolu
rostou od zacatku, tak oni to cti tim zptiisobem, ze kdyz tam ma potom pfijit v Sesty, paty

tfide¢, tak ono uz potom prosté nema ten zaklad.

Jak byste charakterizovala §kolu, kterou jste v ramci své povinné §kolni dochazky

navStévovala sama?

Obycejna statni Skola, prosté. Ja si myslim, ze tak néjak fungujou vSechny. Jak jsem
fikala, ty ucitelé jsou kazdej jinej, je to jasny, kdyz jako na zakladni Skole narazite na
dobryho ¢lovéka, tak pro€ ne, ale jako nemyslim si, ze zrovna pedagogové v dnesni dobé
jsou na tom tak, aby ty déti vedli do tohohle svéta. Bud’ jsou stary a jsou protivny a maji
plny zuby téch déti, coz se nedivim, oni jsou taky slozity jako, tak jak je jako v dnesni
dobé vychovavaj... to byl taky jeden z divodu, proC jsem je tam nechtéla dat, Arnosték
tfeba, mame ve vesnici rodinu, oni diepi furt u pocitace, nechodi ven prosté, prosté ty déti
nic neznaj a pak jsou zly. On s nima tfeba jede autobusem a vidi, jak pichaj do mraveniste,
a ptijde domu nest’astnej a breci u toho, Zze my s nima tfeba chodime na vylety do pfirody
1 na vandry, vi, jak se maj chovat v pfirodé, a kdyz pak vidi tohleto, oni to maj jako
zabavu... Ted kdyby mél bejt v kolektivu s takovejhlema lidma, protoze si myslim, ze
v dnes$ni dobé je to hodné, ze ty déti prosté diepi u pocitace, tak by z toho taky nic moc

nemél, no. Naopak by se tam asi taky cejtil jako odstrcenej.



Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 2.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou ziakladni §kolu, kterou

navstévuji Vase déti?
Ze je takova rodinna. No, rodinna, ptijemna.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 2.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou zikladni Skolu?

No, stoprocentni. To je jasny, no. Kdybych ja méla moznost chodit sama na takovou
zakladku, asi by mé to zménilo. Ja bych fekla, ze je jasny, ze ta vychova d¢la jako dost,
a nejen od rodici — déla to i takhle jako dochazka a kolektiv, ve kterejch se Clovek
pohybuje. I kdyz je pravda, Ze ja jsem se pohybovala vzdycky v dost nevalnejch
spolecnostech a dopadla jsem celkem dobfe, takze... to je jako jedna z véci, kterejch si
Clovék dokaze sam... nebo tam je dulezita ta rodina, protoze tu mam dobrou, ale jako
kdybych mé¢la tuhletu dochazku... ja si myslim, ze by mé tam rodice nikdy nedali. Tata
by nikdy nepfistoupil, ze bych neméla znamky, ani nevim pro¢, myslim si, ze je to takhle
daleko lepsi. Ja nevim o tom, ze by tieba psali testy, coz je jako fajn, protoze to je jenom
jako stres, zbytecnej. Ta ucitelka, kdyz se jim vénuje, a protoze jich je tam ve tfidé malo,
tak se jim vénuje, tak to vidi. A ja potom s tou ucitelkou mluvim a ona mi to fekne, v Cem
jako je problém, nebo neni problém, a na tom se potom da zapracovat doma. Ale jako aby
mi fikala znamka, jestli je m3j syn Sikovnej na psani nebo pocitani, neni vhodny. Nehledé
nato, ze to jsou 1 véci, jestli to dité neni zrovna nachcipany. .. to se neda hodnotit znadmkou
v tu danou chvili, to jsou rdzny... v jakym jsou zrovna rozpolozeni, mohl se tfeba zrovna
pohadat s kamaradem, nebo zazit néco. Nebojim se ani prechodu na stfedni, oni tam maj
posledni rok, nebo snad dva, pfipravu. Dokonce jsem slySela, ze hodné téhle déti, co

vystudujou waldorf, pak casto vystudujou i vejsku — Ze jsou snazivi, nejsou zrazeny ...



Priloha 2.1

Volné vyjadreni respondenta A ke svému vztahu k vlastni zakladni §kole
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Priloha 2.2

Volné vyjadreni respondenta A ke svému vztahu ke konkrétni waldorfské skole
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Pfiloha 3
Ptepis rozhovoru s respondentem B

Prepis rozhovoru
Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazovala a rozhodovala?

Tak... kdyz jsme chodili do Skolky, tak to bylo jasny, Ze ptjde i do Skoly. To uz bylo u
ty Skolky, kam dat dité do skolky, a ja jsem ji chtéla dat do tyhle waldorfsky. M¢la jsem
o tom jasno hned a musela jsem presvédcit zbytek rodiny, ale ted’ jsou vSichni spokojeny.
Zjistili jsme, Ze... ona naSe Beatka ma trochu specificky potteby, ona ma lehkou formu
vyvojovy dysfazie, prosté potfebuje ¢as na vSechno, byl tam problém tfeba 1 s mluvenim,
logopedii a viibec tenhle styl vyuky ji vyhovuje. Klasickou skolu bychom asi nezvladli. ..
asi zvladli, ale byly by to vétsi stresy, vétsi tlak, protoze tam chtéj vSechno najednou, tam
chtéj v prvni tfidé, aby déti psaly tiskace velky 1 maly pismena, aby rovnou zacaly vazany
pismo, aby cCetly a je to tam strasné rychle, v ty prvni tfidé. Oni to tam pak jako porad
opakujou, ale na tom waldorfu se mi libi, ze v prvni tfidé délaj velky tiskaci pismena, ve
druhy tfidé maly tiskaci pismena a ve tfeti tfidé se teprv nauci vazany pismo. A pak to
vSechno jako takhle spoji a vSechno vlastné umi dobfe, protoze na to mély Cas. Coz

Beatka potiebovala.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

No, Ze vubec ptjdem do ty skolky, jo... ta Skolka je krasna, je moc krasné pojata, ma moc
krasny prostiedi, tu zahradu. Kdyz jsem tam pfisla poprvy, tak jsem si prosté fekla: ,, Tady
jo.“ Dalsi faktor... ja jsem tam znala jednu z ucitelek a vlastné Beatka nastoupila k ni do
tfidy, takze ten nastup byl pro nas takovej jednodussi. D¢lala se tfeba ve Skolce adaptace,
ze ja jsem hned neSla do prace, Beata nejdriv chodila chvili do skolky a ja jsem jesté
mohla bejt doma. Nejdfiv jsem tam chodila chvilku s ni ja na zahradu, pak tam chodila

sama, pak uz Sla do Skolky a pak na obéd, pak to uz né&jak jako $lo.

Libi se mi 1 pfistup k tém détem, ten waldorfskej... tak ja to mam v krvi, neumim to Uplné

specifikovat. Krasny prostedi, mily lidi.

Za jakych podminek byste umistila své dité na tradi¢ni zdkladni Skolu?



Asi kdybych tu skolu dobfe znala, kdybych védéla, ze ma ta Skola dobrou povést, i ty
ucitele bych znala, védéla bych, Ze to jsou supr kantofi, ktery ty svoje déti budou mit radi
a zaroven je budou respektovat, budou to dobry lidi. Uz tehdy, kdyz jsem se rozhodovala,
jsem davala zapis na dvé Skolky, kdyby nahodou nas sem nevzali, tak jsme byli napsany
na spadovy Skole tady ve mésté. Ale tam kdyz jsem to vidéla, tak jsem fikala, ze no, tady

ne.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?
Na to uz mi pftijde, ze jsem asi odpovedéla.

Vzpomenete si na néjaké dulezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
dité na této konkrétni waldorfské skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho

studiem tamtéz?

Ono to nikdy nebylo uplné jednoduchy, my jsme tam prvni rok nastoupili, méli jsme tam
dvé ucitelky, jednu z nich jsem pravé znala, bylo to skvély, ale pak se tam ty ucitelky
zaCaly ménit a zacala Beata mit problémy, byla zmatena, ale vim, ze vic déti tam mélo
problémy. Ze nebyly v pohod&. Pak to nakonec vyustilo v to, ze ona se tam délala
reorganizace, dostala zase nové ucitelky, a to bylo néco tzasnyho. Beata si sedla
s ucitelkama, 1 ostatni déti, ktery nebyly v pohodé. Mezitim méla Beatka asistentku. To
byl takovej problémovej okamzik, dokonce jsme se dostali i do poradny. Do Skoly uz

nastupovala bez asistentky.

A tam jsme dostali taky supr ucitelku, od ty doby je to supr. Mné se libi, ze ty déti
vzdélavaj tak jako holisticky, jako celkové, Ze nejenom, ze Cist a psat, ale ze to vSechno
berou do hloubky, ze se ty déti uci... ze maj ty svoje epochy, ze se tieba uci, jak se
dostanou k chlebu, zZe si samy vypéstujou obili, pak si ho sklidi, pak si z toho upecou
chleba, nebo Ze se loni vlastné ucily stavét domecek, postavily vlastné sviij malej dim. ..
Ze ty déti se uéi vlastnd formou hry. KdyZ ja jsem chodila na waldorf, j4 si na to
vzpominam trochu jinak. Kdyz ja jsem tam chodila, tak to byla spi§ jako vesnicka skola,
my jsme byli tfi roky mimo mésto a pak teprve se prichdzelo do mésta. Ta Skola byla spis
tak jako napul vevnitf a napal venku, my jsme, si pamatuju, tam né€kde pobihali po lesich
aucili jsme se stopy a stromy, stavéli jsme si bunkry, b&hali jsme po polich a sbirali jsme

kameny, takze... uCili jsme se o prirodé, o svété kolem nas, o pocasi tak, ze jsme opravdu



§li do ty prirody. Ty déti to maj taky ted tak, ale teda trochu min, nez my, ale je pravda,

zZe se to ty ucitelé tenkrat taky jakoze ucili. Ted je to zase jinaci.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase dité vybranou zakladni

waldorfskou Skolu studovalo?

Nemeénila se. Jako nikdy jsme si nefekli, ze nam to za to nestoji, ze ji dame radsi pry¢, ze
zname lepsi skolu, nestoji nam to za to dojizdéni, jelikoz my dojizdime dvacet kilometra
denné. Jednodussi by pro nas bylo, kdybychom ji umistili do §koly ve vét§im mésté bliz
naSemu domu, opravdu by to bylo jednodussi, tfeba by se naucila dfiv dojizdét sama, ted’
jesté nedojizdi sama, ale uz pfisti rok zacne. Ale pres takova ta uskali, ze se nam to furt

vyplati, vnimame to, jakoze to bylo dobry rozhodnuti. Nelitujem toho.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odneslo?

No, co jsem si tfeba odnesla ja z toho, ze jsem byla Ctyfi roky na waldorfu, a z ceho tézim
celej zivot, mozna z toho 1 docela dost hfeSim — ja jsem se nikdy moc nemusela ucit. Ja
jsem si vzdycky vSechno zapamatovala z toho, co fikal ucitel, pamatovala jsem si ten
vyklad, protoze oni nam to vysvétlovali tak, abychom si to my zapamatovali. Dodneska
ja nemusim sedét nad knizkama a hrnout si to do hlavy, pokud ja chodim na pfednasky a
posloucham, tak vétSinu z toho prosté nasaju. Tak to by se mi libilo, kdyby se ona tohle
naucila. Myslim si, ze takovyhle uceni je prosté pfirozeny waldorfu. Mam kamaradku a
jeji kluk studoval na waldorfsky Skole v Bud€jovicich, ted” nedavno vysel a neni to
studijni typ, udélal si automechanika, ale ten kluk je nesmirné Sikovnej, on ziskal v ty
Skole jednak to, co fikam ja, on se ani na tom u¢idku nemusel ucit, a zaroven byl nesmirné
Sikovnej, oni brali vSelijaky femesla, ucili se kovat, fezat, a on opravdu fezbafil, a doma

se 1 dostal ke kovani, takze bude z ného velmi dobrej femeslnik. Takovy lidi jsou tieba.

Takze kdyz se nauci... nefikam zaklady femesla, ale kdyz ji to bude bavit, to, co tam bude
délat, tak to mize pouzit pro dalsi zivot, a nemusi to byt zadny studijni typ, to si myslim,
ze ani nebude, 1 kdyz ji nechci podcenovat. Kdyz bude Sikovna a bude ji to bavit a bude
to moct uplatnit v zivote, tak to bude super. Budu védét, ze ten waldorf mél smysl —
protoze vim, ze u toho kamaradky syna to smysl mélo, i kdyz byl dysgrafik, dyslektik,

vSechno mozny.

Ty déti se tam snad ucej taky vztahy mezi sebou, ty socialni kontakty se tam formujou lip

jak na ty obycCejny zakladce, ono to hodné zalezi 1 na ty osobnosti ucitele.



Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSeho ditéte?

Pro mé je dilezity, aby se dokazala véci naucit, aniz by si to musela hrnout do hlavy, a
aby to uméla pak 1 vyuzit. A zéklady vSech moznych femesel, protoze se ji to bude
v zivoté hodit, maze si pak vybrat. Ted mi dva roky tvrdi, ze chce jit na farmaiskou Skolu,

ze chce jit na zemédélku — pro€ ne, super.

Tohle je vSechno dilezity pro mé¢, ale ja si myslim, Ze je to dulezity obecné — vnimat
projev nékoho a vzit si z toho to, co potiebuju. Na to, co bude dulezity pro jeji budoucnost,

pfijdeme vSichni Casem. Vnimam to asi takhle subjektivné jako jednu kategorii.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

No... tojsme ted’ zrovna nedavno méli na tfidni schiizce dvé prednasky. Na tfidni schizce
byl tfidni ucitel a vzdycky pfisSel jesté jeden ucitel a povidal nam o digitalnich
technologiich a o détech. Tak nas néjak edukovali, ale ne Gplné zptisobem, abychom jim
to zakazali, spi§ uz nas ucili, jak to regulovat. Aby se ned¢laly takovy ty restrikce. Ty se
mi hrozné libily, ty pfednasky, ze ty ucitelé moc dobfe vi, ze my v tom zijem, déti v tom
Zljou, a snazime se prosté pfijit na zpusob, jak to zvladnout a ovladnout, aby tim déti
nebyly zahlceny, aby nehraly Sileny pocitacovy hry, aby nekoukaly mofe ¢asu do mobilu,
nebo to nestravily na televizi. Tak to se mi libi, ze i ty ucitelé se o to zajimaj a ze nam
davaj rizny rady, tfeba ze kdyz uz to dit€ kouka do toho pocitace, nebo tam néco hraje,
tak abychom ho s tim nenechali se zavfit do pokoje, jelikoz ono si pak mysli, Ze je samo
—a ono neni samo. Ono z toho pocitace na n€j tfeba muze kdokoliv z mobilu koukat, ono
neni samo. Takze kdyz uz to dité na tomhle zafizeni je, tak at neni samo, az je vzdycky
s nama, at’ je tfeba v obejvaku. Omezte ten Cas, dejte tam né&jaky rodiCovsky zamky. A
funguje to.

V ty Skole rizny ucitelé maji rizny pristupy vuci technologiim, ale vystupujou vici nam
rodi¢lim jednotn€. Nektery ucitelé se k tomu stavi aktivn€, uznavaji, ze v tom Zijeme, zZe

déti hraji hry, ale taky vyzyvaji, abychom zjistovali, co ty déti hraji, jak hluboko ty jejich



znalosti téch her sahaji. Pak jsou jini ucitelé, ktery se k tomu teda stavi restriktivné. To,

s ¢im pred nas rodiCe predstupuji, ze nestrkaji hlavu do pisku, mi pfijde rozumny.

Jasn€, kdyz ja jsem nastupovala na waldorf, tak tam fikali rodi¢im, Ze nas nesmi nechat
koukat na televizi, bylo to strasné striktni. Jesté ted’, kdyz vlastné tam nastupovala do
Skolky, tak to bylo samy, zZe televize ne, a pocitac ne. Ty déti uz v tom s nama prosté¢ tak
zijou, ze neni mozny jim to, podle m¢&, zakazat uplné€, pokud nezijeme nékde na samoté
na statku, nebo tu rodinu nemame nastavenou tak, ze ty technologie nechceme a

nepouzivame.

Takze ty technologie tady s ndma jsou a je potfeba nastavit néjakou cestu regulace.
Rozumnou, abychom se z toho nezblaznili my, to, ze se koukaj do mobilu, a aby to

nedélalo Skodu jim.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

J& mam dobrou zkuSenost, ze vSech kol jako... suprovou. Kazda byla jina. Ja jsem

vlastné prosla waldorf, klasickou zakladku, pak jsem jesté tu zakladku dochodila na

gymplu.

I ten pfechod mezi waldorfem a tou zakladkou byl dobrej. J4 jsem tam vlastné i méla
spoluzaka z waldorfu a ja jsem §la hlavné o rok niz, ja jsem $la ze Ctvrty do tfeti, protoze
tenkrat to jesté nebylo tak sladény jako ted’, kdyz dité ptijde ze zakladky na waldorf, nebo
obraceng, tak je to vic srovnany. Tenkrat jsem to vnimala jako velkou zménu, najednou
jsem dostala uplné novy ucebnice, musela jsem se v tom zorientovat, ale ze by to byla
n¢jaka tragédie, to urCité ne. Ja jsem se tam hned nasla v néjakejch krouzcich a jako décku
mi to ani nepfislo. Ja jsem totiz méla cil — dostat se na gympl, protoze ségra totiz studovala
gympl a nevim pro¢, ja jsem prosté chtéla na gympl. To uz jsem védéla na waldorfu, no
nevim, pro¢. A ona to byla v podstaté cesta, jak se na ten gympl dostat — jak fikam, ono
to Skolstvi nebylo uplné srovnany a kdybych to dochodila do ty devitky na waldorfu, tak
se fikalo, Ze to neni jednoduchy, ten piechod ten gympl a viibec dostat se. Tak jsem §la
jako obklikou. Ted’ si myslim, ze je to daleko jednodussi, se z waldorfu na gympl dostat,

kdyt’ se tam dostava spousta déti.

Ja kdyZ jsem byla na jednom louceni s devataky, tak tam pravé fikali, ktery dit€ pajde
kam, a byla jsem pravé prekvapena, kolik jich jde na to lyceum budéjovicky a nebo kolik

jich jde na gympl. Dokonce jsme slySela jednu historku, Ze jich na ten gympl $lo docela



dost, jestli Sest nebo sedm déti, a ze oni je nechtéli mit v jedny tiid€, to by jako ucitelku
preargumentovalo. Waldorfsky déti jako u¢i vSemu moznymu, jako i argumentaci, tak by

to asi pani ucitelka méla velmi tézky.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné Skolni dochazky navstévovala sama?

Waldorf je to moje hlavni, asi nejdilezitéjsi, ten zaklad, vztah k ptirod€, vztah k praci,

k béznym dennim ¢innostem. A ta obycejna zakladka nebyla $patna.

Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
A muzu udélat graf? Ja udélam graf.
Vizte prilohu 3.1

Jak je Cervenej ten stied, tak to je zaklad, to jsou ty prvni roky ty skolni dochazky, to pro

mé bylo asi nejdilezitéjsi, to je ten waldorf. Asi se k tomu mozna jako vracim.

Na ty dalsi zakladce mi dali takovy to klasicky vzdélani, na tom waldorfu se do ty Ctvrty
tfidy uci jako zivot kolem nas, nabozenstvi, ty déti to ted taky maj. Tahle zakladka je jako
pul na pul, ze bych to vidéla néjak v negativnich barvach, to ne, je to prosté kazdy jiny,

kazdy mi dalo néco.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou ziakladni §kolu, kterou

nav§tévuje Vase dité?
To nevim.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 3.2

No to me zajim4, kdyz ta Beata moje, tam bude chodit devét let. .. ja jsem to méla takhle
rozkouskovany, ale ona bude mit celejch devét let, tak jak to bude vypadat — to by mé

zajimalo. Ale zatim si myslim, Ze jsme na docela dobry cesté, Ze to bude supr.

Kdybych vzala ten obrazek, co kreslim, tak ze ona to bude mit, na rozdil ode mé&, bez

vistev. Ze to bude mit uceleny, nadherné duhovy, kazdy to obdobi. Je§té kdybych to



umeéla namalovat lip, tak bych tam asi dala n€jakou spiralu, kterou by se jako by vracela

zase do toho stfedu.

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni dité zvolila waldorfskou zikladni skolu?

Hm, nefekla bych, ze bych tu svoji motivaci Beatku na waldorf poslat nékde tak jako
nasla. Ale urcité to je s tou moji Skolni dochazkou taky spjaty. On je ten waldorf takovou

soucasti myho zivota, neodmyslitelnou, ze se to blbé popisuje.

Muj muz tieba nechtél, kvali vlastni §patny zkuSenosti se zakladkou, abychom ji davali
do skoly u nas ve vesnici — to je zase divod, pro¢ jsme ji nedali u nas, i kdyZ jsme mohli
a bylo by to u nas jednodussi. Tak fikal, Ze v podstaté¢ kamkoliv, ten waldorf Ze se mu
libi, n¢jak k nému dozral, svoji maminku jsem tfeba musela premlouvat. Hodné ty jejich
nazory zménilo to, kdyz se tam tfeba byli podivat na slavnosti, kdyz vidéli, jak to tam

funguje, tak uz se jim to libi.



Priloha 3.1

Volné vyjadreni respondenta B ke svému vztahu k vlastni zakladni skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 3.2

Volné vyjadreni respondenta B ke svému vztahu ke konkrétni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Priloha 4
Ptepis rozhovoru s respondentem C

Prepis rozhovoru
Jak vzpominate na cas, kdy jste umisténi svych déti, primarné asi toho prvniho, na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou §kolu zvazoval a rozhodoval?

Nebylo to uplné jednoduché. My bydlime tficet kilometri od té skoly, takZe tam to nebylo
jenom rozhodovani mezi waldorfem a normalni §kolou, ale taky to bylo o tom rozhodnuti
vozit déti do skoly tficet kilometri kazdy den. Bylo to tézké rozhodovani, i z toho
pohledu, ze ménil normalni §kolu za waldorfskou. Ale nakonec jsme se rozhodli, ze to

stoji za to.

Jak byste pojmenoval klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své déti na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Ono to vSechno navazovalo na to prvni dité, které prestupovalo z té standardni §koly,
kterou tu mame hned ve vesnici, klasicka venkovska Skola, ale oni méli pomérné slusného
ucitele, ale ten ucitel odesel délat feditele do vedlejsi Skoly, méla jim nastoupit ucitelka,
ktera méla neskutecné hroznou povést, takze jsme se snazili Cyrilka umistit nékam jinam.
A kdyz uz jsme ho ménili nékam jinam, tak jsme ho chtéli dat i na jiny typ Skoly. Ale
v okoli zadné také nejsou, takze tam byla nejdostupnéjsi tato konkrétni waldorfska skola.

Pro to jsme se rozhodli.

Co nas prim¢lo fesit ten jiny typ Skoly, byla ta zkuSenost s tou vesnickou skolou tady,
kdy tam probih4 n&jaka nefeSend Sikana, coz tady cloveék na vesnici sly$i, jak to tam
funguje. Navic se mi libilo, ze na waldorfsky Skole neni znamkovani. Potom, co rozhodlo
nejvic bylo, kdyz jsme si byli popovidat s konkrétni pani ucitelkou na tom waldorfu, co
vlastné ona rozhodovala o tom, jestli toho Cyrilka by viibec vzala do tfidy... tak to nas
uplné dopiesvédcilo o tom, ze bychom tam pak chtéli mit i v§echny dalsi déti. To jsme

fesili s ni, jestli je ten pfestup vubec vhodny.

Ten prestup byl trochu slozit&jsi, pro Cyrilka byla naro¢na hlavné zmeéna kolektivu, ale
to by bylo kdekoliv jinde stejné. Co se tyCe néjakych problému s vyukou, tak mél hlavné
problémy s anglictinou a eurytmii, ten zbytek néjak Sel. S anglictinou to bylo a je to, ze
na n¢ jenom mluvi, coz neni asi jenom waldorfska véc, ale maji to tak taky. Neuci se

slovicka, jako jsme se ucili my, coz nefikam, Ze je Spatné, ale 1 dcera je z toho docela



nest'astna, ze se vlastné nic moc neuci, ze by chtéli oba jako vic. A my mame zékaz jim

to vysvétlovat.

Rozhodné v tom rozhodnuti nemélo zadny vliv néjaké zalibeni v té filosofii. To jsme
vubec neznali a ja o tom doted nemam vibec néjak veétsi ponéti, to spi§ manzelka. Jenom

jsme hledali néco slusného pro déti.
Za jakych podminek byste umistil své déti na tradi¢ni zakladni Skolu?

Kdyby tam byl néjaky osvicengjsi feditel. Ani ten ucitel, kterého tam méli piivodné v té
prvni tfidé, by to asi nezachranil, protoze v téch vyssich tfidach by se Cyrilek setkal s tou
Sikanou a to nevim, jak bychom tam bojovali. Umistili bychom ho do normalni skoly,
kdyby nebyla dostupné jina skola, kdyby to opravdu v okoli neslo, pfic¢emz téch tficet
kilometru je fakt jako limit, kam je ten clovék ochotny kazdy den to dité vozit, kdyby to
bylo jesté dal, tak to by taky neslo... ale kdyby néco bylo jako bliz a bylo to trochu

normalnéjsi skola, tak bychom ho tam umistili.

Napriklad tu mame Skolku, ktera nema zadny privlastek, ale pouzivaji tam Montessori
pristup, protoze ta feditelka tomu véfi. Tak kdyby to bylo néco podobného, tak bychom

uvazovali o standardni Skole.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Neznamkuje se tam, pfijde mi, ze je tam velmi pratelska atmosféra, ze to tam 1 mezi uciteli
a zaky funguje jinak nez na té normalni zakladni Skole, ze se snazi spi§ byt mentofi nez
autoritativni ucitelé, 1 kdyz Cecilka tvrdi uplné€ néco jiného, protoze ma ve druhé tridé

jinou pani ucitelku, ta je takova ostiejsi, ale ja si nemyslim, ze je to uplné Spatné.

Jako nam se nelibil se zenou né&jak zvlast ten systém, kterym jsme prosli my sami. Navic
zena je navic z ucitelské rodiny, ti jsou velmi proti tomu, Ze mame déti na waldorfské

Skole. Takze to byl dalsi jako divod, pro¢ je tam dat.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Manzelka by urcité fekla tu ¢itanku. Hrozné se ji taky libi 1 jak tam malujou, ona je hrozné

vytvarné zalozena. Navic ona porad tvrdi, ze je to presné ta Skola, kterou by chtéla zazit



ona sama jako dité. Ja az tak tfeba ne, mn€ by strasné vadilo, ze mi jako ty véci
nevysvétlujou — tfeba eurytmie. Tam jsme hrozné bojovali na zacatku, protoze ja jsem
zalozenim technik a nedokazu délat néco jen tak, aniz bych védél pro¢. Takze mné by to
asi upln€ nevyhovovalo. Cyrilek stim mél taky na zacatku problémy, ale ted ho ta

eurytmie bavi.

Nevim, mné se tam libi fakt jako hodné véci. Ja jsem se s tim prvné setkal, kdyz jsem
délal privodce a mél jsem ve skupiné dvé waldorfsky déti, byly tak v sedmy tiid€, a ja
jsem v zivoté nezazil tak dospélé lidi v jejich véku. Takze ja cejtim velkej rozdil mezi
zakama, co absolvujou waldorfskou Skolu, oproti t¢ém normalnim. Takze to byl pro mé
ohromnej zazitek, kdyz jsem se poprvé setkal s nékym, kdo ma waldorfskou §kolu. Byli

teda nékde z Prahy, ale ti na mé teda zanechali hluboky dojem.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?

Ja st myslim, ze to rozhodnuti uz se neda uplné zvratit. To je prosté jednou uz pfijaté
rozhodnuti, uz to nesoudime znova, uz jsme se jednou rozhodli, ze budou déti na

waldorfsky Skole, pak uz je nebudeme davat jinam.

Zatim v tom nenachdzime nové véci, co by nas motivovaly, stale ty stejné. Ale mozna to
bude tim, Ze mame nejstar§i dit€ zatim jenom v patém rocniku, jsem vlastné hrozné
zvédav, jak to dopadne po té devaté tride, tieba co se tyka anglictiny, nebo dalSich véci,
protoze tam si zatim déti jenom stézujou, ze prosté neumi anglicky, 1 kdyz jako prosté
furt ucitelé 1 absolventi fikaj, Ze se to tam jednou prepne. Tak my jsme to jesté nezazili,

tak cekame, no.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtél, aby si Vase

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Mné piislo, ze kdykoliv jsem se s téma détma setkal, jako jakejkolivma, tfeba starSima,
co prosli waldorfskou skolu, tak mi pfisli jako hotovéjsi lidi. Méli zdravé sebevédomi,
celkovy pohled na svét rozumny. Ze jsou vlastné po zakladce hotovi lidi, Ze jsou jako

dospélejsi nez vrstevnici. Ale v dobrém smyslu, ne ze by byli pred¢asné vyspéli.

J& si nemyslim, ze by si mél ¢lovek za zakladky odnéset n€jaké hluboké znalosti,
konkrétni. Mné se nelibi ten systém Ceského encyklopedického vzdélavani, kdy se udi,

vSechno bifluji, ale vlastné tomu nerozumi. A libi se mi ted’, kdyz uz vidim ty starsi



ro¢niky nasich déti, tfeba geometrii ted’ Cyrilek pfinesl, jakym zptasobem tam dochazi
k tomu, co do nas hustili, ze je prosté pravy thel. Tak jak si to prosté prozijou, jak do
toho jdou. Podle mé pak bude schopen naucit se v budoucnu jiné véci, protoze to, co se
ted u&i obecn& v Cesku, je Gplng irelevantni k tomu, co budeme v budoucnu muset umét,

a co v budoucnu budeme treba znat.
Takze ja chci, aby se naucili n¢jaké otevienosti a schopnosti ucit se novym vécem.

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSich déti?

Mn¢ jde spi$ o to dit€¢, mné Slo o to ho podle mého nejlepsiho védomi a svédomi na
néjakou Skolu dat, a ted’ uz jako... d¢j se vule bozi. Musime tomu uz véfit, ze to bylo
spravné rozhodnuti. Ja jsem se rozhodoval podle toho, co si myslim, ze je klicové pro

déti. Takze tohle vnimam jako jednu kategorii.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

Jo! To je jako hezky shrnuty, pak je teda otazka, jak je to realizovany, ale tuhle vétu
vnimam kladné. Bylo by idealni, kdyby se nenaucili vytvortit excelovskou tabulku, ale
naucili se v tom svété orientovat a chovat se v ném bezpecné. Moje dosavadni zkuSenost
s waldorfskou Skolou v Pisku je takova, ze co se tyCe digitalnich technologii, vlastné

cehokoliv digitalni, tak to maj skoro jako za satana.

Jako ja nevim, my jsme zatim v nizSich ro¢nikach, oni chtéj s tim IT zacit az pozdéji,
tusim, ze po sedmé tridé, takze ja nejsem spravna osoba tohle hodnotit. Ale podle mé se
stavi... oni ignoruji to, ze ty déti pouzivaji IT véci uz ted. Nékteti je piece pouzivaji uz
od skolky, ale na prvnim stupni se s tim setkaji uz aplné vsichni, tfeba s telefonem, to je
takovy maly pocitac. A oni totaln€ ignoruji to, ze oni na tom telefonu jsou, a vim, ze

Cyrilovi spoluzaci, to je ta pata tfida, bézné koukaji na videa na TikToku.

A mné to prijde jako neskutecné nebezpecna véc. Ja jsem ajtak, ja ziju pocitaCema, vSude

doma mame pocitace, ale Cyrilek ma zatim jenom hloupej mobil. A ja mu pijc¢im



kdykoliv pocitac, a¢ ho ptitom tfeba sleduju a hodn€ mu vysvétluju, co a jak, ale rozhodné
nema TikTok pro vlastni potifebu. To je strasné nebezpecny. A ta Skola to ignoruje, ona
déla, ze s tim vibec do sedmy tfidy nepiijdou do styku, protoze doufaji, ze to rodice
budou dodrzovat, a absolutné je na to nepfipravi. Ja jsem to fesil ted’ka, kdyz bylo

posledni vétsi setkani rodicu, to samy sexualni vychova.

Kdyz jsme fesili ty IT véci, tak fikali, Ze je to na rodicich, coz jako souhlasim, i1 kdyz ne
kazdy ma tu kompetenci to dité vzdélat, a stejné mi pfijde i ta sexualni vychova, zacit to
s nima fesit v biologii je pozdé. My jako doma ne ze bychom probirali vylozené sexualni
vychovu, ale tak néjak pfirozené to s nima probirame uz od skolkovyho véku, se o tom

bavime bézné.

A s timhle to na této skole... nebo ja nevim, jestli je to jinde lepsi, jo, ale myslim si, ze
by to mélo byt zafazeno — jak ta digitalni vychova, tak ta sexualni — klidn€ od prvni tfidy.

Aby s tim uméli pracovat, protoze se s tim setkavaji.

Cyrilek tfeba ted’ mel néco jako epochu informatiky a odnesl si z toho takové ty zasadni
bezpec¢nostni poucky, coz jako dobry, ale v paty tfidé mi to pfijde pozdé. To je strasné

pozdé prosté pro né.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

J& mam pozitivni. Nemam na to uplné né&jaké Spatné vzpominky, ona to byla jakoze
jazykova vybérova tfida. Ja jsem prestupoval z druhé do tfeti tfidy na jinou skolu, protoze
to byla jazykovka, ze jsme v té dobé m¢li dva jazyky, coz nebyl standard. Takze ja s tim

vubec nemél problém, akorat jsem se tam teda nudil.

To moje Zena, ta by si fakt prala navstévoval waldorf tehdy, ta je z kazdé véci, kterou
pfinesou, nadSend. J& s ni uplné tohle nesdilim, ja jsem rad, ze ta moje zkuSenost byla
takhle v poradku. Ja jsem technicky zalozeny ¢lovék, mné by asi délalo strasny problém
to malovani, eurytmie... ale tfeba by mi to otevielo obzory, tieba bych pracoval uplné

jinak. Ja jsem ted’ sice fotograf, ale to uméni vidim jako jinak.

Co se tohohle tyka, tak j4 mam problém to posoudit, protoze jsme zatim jenom v té paté
tfidé. My jsme na to s Cyrilkem narazili ve druhé tfidé€, on je trochu po mné, ze tu eurytmii
asi puil roku viibec nechapal, nikdo mu nechtél vysvétlit, pro¢ to ma délat. Ze se ma chovat
jako ptacek, on si tukal na Celo prosté, ze pro€. A vyruSoval tam, coz pani ucitelka na

zacCatku fesila tak, ze ho poslala na chodbu, to pro n¢j ale byla naprosta vyhra. Nakonec



mu néco fekla, nechtéla mu to vysvétlovat, pro¢ se to déla, protoze to neni uplné
waldorfsky styl, vysvétlovat, proC se néco déla. Ale kazdopadné mu néco fekla a ted’ méli
vystoupeni a on byl vedouci jedny ztéch skupin, ted ho to hrozné€ bavi. A kdyz to
predvadi, tak je to néco uzasnyho. A netekl bych to. On ma taky to technické citéni uplné
jinde, on ma ted’ tu geometrii a stra$né ho to bavi. T&3i se na Sestou tfidu, az budou mit

geologii. Takze ten prvni stupen né&jak pretrpél a ted’ uvidime, co ho ¢eka na tom druhém.

Jak byste par kli¢ovymi slovy charakterizoval Skolu, kterou jste v ramci své povinné

Skolni dochazky navstévoval sam?

Jako trochu jsem se tam nudil, protoze to nebylo pfizpisobeny vSem, takze ackoliv to
byla vybérovka, tak jsem si ja Cetl vétSinu ¢asu pod lavici. Ale oni tam byli 1 vyborni
ucitelé, nékteti. J4 na to vzpominam fakt jako dobfe, ja z té Skoly zadné trauma nemam.
Na jednu stranu znalosti, ze to tam jelo, nedokazali to vyvazit; ty jazyky; spoluzaci, to si

clovek taky odnasi do zivota.

Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 4.1

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 4.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolil waldorfskou zakladni Skolu?

U me ne, u manzelky by to bylo vic, to spi§ manzelka byla na zakladce nespokojena, pak
Sla na osmilety gympl, takze ty zakladce néjak unikla, ale svoji §kolni dochazku bych
s tim rozhodnutim viibec nespojoval. Protoze kdyby to byla standardni skola, kdyby byla
néjaka normalni Skola v okoli, tak bychom to asi nefesili. Nebylo to viibec tak, ze bychom
néjak hledali waldorf. Takze souvislost s moji Skolni dochdzkou tam neni, spi§ kdyz
vezmete v potaz to naSe rodinné rozhodnuti, tak tam néjaky vliv mohl byt, ale od
manzelky. Ale to bylo Uplné minoritni, spi§ nas k tomu né&ak motivovala okolnost té

mistni Skoly, ktera pro nés prestala byt moznosti.



Kdyby tu byla né&jaka jina alternativni Skola, kterd by nam jako vyhovovala, tak by to
tteba Slo. Ale tfeba o o jiné, ale jeSte silnéji alternativni Skole, co je ve stejném méste,
jako tahle waldorfska skola nasich déti, to bychom uz asi ani nepfemysleli, to uz by bylo

na nas moc.



Priloha 4.1

Volné vyjadreni respondenta C ke svému vztahu k vlastni zakladni skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 4.2

Volné vyjadieni respondenta C ke svému vztahu ke konkrétni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 5
Ptepis rozhovoru s respondentem D
Prepis rozhovoru

Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazoval a rozhodoval?

Super. To je uzasnej piibéh, vlastné trochu neuvéfitelnej. To byl prosté uzasnej proces,
diky kterému jsme nasli néco, co jsme vlastné vibec neznali. Vibec jsme s tim neméli
zkuSenost. Moji kamaradi, pratelé, znami ano, ale my vibec jako, ne, za to miZze vlastné
ten nejstarsi. Kdyz to feknu hodné newaldorfsky, on si to nasel na internetu. V téch péti

letech.

Ten ptibéh je tak, ze my jsme mu ukazali dveé zédkladni Skoly, ktery jsou u nasi vesnice.
Dveé spadové zakladky v nedalekém mésté. Aby si vybral. A on si vybral tu vzdalengjsi
na sidlisti, tu, kam z nasi vesnice vlastné nikdo nechodi, protoze ta mu pfisla jakz-takz.
A pak zacCaly jeho vSeteCné otazky. Zdali vSechny zakladni Skoly jsou stejné. Zdali
neexistujou néjake jiné zakladni Skoly. Zdali musi chodit do jedné z téch dvou. A prosté
zacal se v to rejpat. A ti nasi pratelé, ktefi znali waldorf, tak vlastné nam tikali, ze existuje
néjaka jina, a my nejsme zvykli nasim détem lhat, a uz vibec ne kvili tomu, abychom je
méli tam, kde je chceme mit. Takze jsme mu pfiznavali, ze ano, existuji i jiny zakladni
Skoly, ze tady naSe kamaradka tika, ze existuje né€jaka jina skola, a jeho zajimalo, jestli

by ji taky mohl vidét.

Jako jestli by nemohl tfeba chodit tam. A ja mu fikam, Ze to je ale docela daleko, a on ze
fajn, dobfe, a nemohl by tieba chodit tam? A mohl bych ji vidét? A tak jsme se vlastné
zacCli ptat, jestli by ji mohl vidét, tu Skolu, protoze den otevienych dvefi pro prviiacky
jsme ani neveédéli, ze existuje. No a pak jsme se dostali ke kontaktu, ¢islu na pani ucitelku,
ktera ho potom méla v prvni tfidé€, a fekli nam, Ze tahle je fajn, ze dokonce asi bude mit
tu prvni tfidu, tak ji zavolejte a zajedete se tam do Skoly podivat. Tak jsme ji zavolali a
jeli jsme se tam podivat. Laska na prvni pohled prosté. Ten rozdil byl neuvéfitelnej, fakt

jako propastnej. To byl rozdil mezi Ruskem a Amerikou prosté. Uplng jinej svét.

Jak byste pojmenoval klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své déti na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?



Kli¢ovy faktor byla ta laska na prvni pohled, ale... ne, byla to opravdu ta prohlidka ty
Skoly. Ve chvili, kdy jsme si ji vSichni tfi prosli, vlastné vSichni Ctyfi, ale vlastné ten,
kterej je ted’ v osmy tfidé, ten z toho asi moc nemél, ten byl jesté mimino. A tak jsme se
koukali vlastné, co tam vSechno je, jaky jsou tam moznosti. A pani ucitelka nas uplné
individualné provedla tou §kolou, ukazovala nam, co je prvni tfida, byli jsme tam teda po
vyuCovani. Ukéazala nam prvni tfidu, vysvétlila ndm, jak se tam uci, co se tam uci, proc
jsou vzadu polStare, proc je tam takovej... rozek plnej zaclon, do kterého se déti mohou

schovavat, kdyz jej potfebuji. A to vSechno jsme si vysvétlili.

Kdyz ja jsem byl vykulenej z toho uplné, tak fikala, ze plijdeme dal, tam je druha tfida,
tady se uci tohle, tohle, tohle, a taky jsou tady jesté ty polstare, ale uz spis§ ocekavame, ze
ty déti budou néjak jako v téch lavicich vic nez na téch polstatich. A ja byl v Jifikove
vidéni. A takhle jsme pokracovali az do Sestky, kde se nas zeptala, jestli chceme vidét 1
ostatni tfidy, tak jsem fekl, Ze jako ne, mél jsem hlavu jako patraci balon, protoze ndm
vysvétlovala v n€jaky tfidé, pro€ je na stropé namalovana ta stielka, ze je teda spravné,

jelikoz tam se uci ten zemepis, a oni potfebuji vidét, kde je ten sever.
Prosté neskutecnej, opravdu, zazitek, to jsem byl v Soku.
Za jakych podminek byste umistil své déti na tradi¢ni zakladni Skolu?

Myslim, ze vypravét, co vSechno bylo nutné podstoupit, aby mohla chodit na tuhle skolu
ta nejmensi... protoze, co si budeme vypravét, popularita waldorfskych Skol raketoveé
roste, uz nam hrozilo, ze nam ji do skoly nevezmou, jelikoz pro nas to neni §kola spadova,
pro nas je to skola pétadvacet kilometri od baraku, je to o dennodennim jezdéni... ja se
vzdycky sméju, ze platime 60 000 korun rocné §kolné, coz je ve skutecnosti benzin. A
stejné¢ se to vyplati, prosté neexistuje pro mé lepsi Skola, ale nemam zkuSenosti
s né¢jakejma jinejma alternativama, tieba s Montessori, tieba je lepsi, nevim. Ale kdyz to
budu srovnavat s klasickou zakladkou, prosté nebe a dudy v tom nejlepsim slova smyslu.
A nedovedu si to predstavit, museli by waldorf zakazat. Museli by to... fakt si to neumim

predstavit. Bude-li existovat waldorf — urcité waldorf.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Jeden konkrétni faktor, ktery nas presveédcil, je ptistup toho ucitele. Protoze kdyz piijdete

ne¢kam na zékladku a ucitel se o vas stara ve svém volném Case, prochazi se s vami §kolou,



uz by mél jet domu, ale ve dvefi se na vas usmiva, pozdravi, poda vam ruku, pfedstavi se
vam, kdo je, predstavi se détem, poda ruku jim a trpelivé vam vSechno vysvétli, navic
nezavisle na tom, co tam ten malej vSechno v prubé&hu vyvadél, tak byla porad usmévava,
mluvila s nami, neoCekavala od nas, ze budeme syna okfikovat, ale sama si ho vlastné
vedla témi tfidami... ona sama mu fikala, kde se co bude ucit a dit. To bylo naprosto
fascinujici, ten pristup toho Clovéka, kterej nam zase na zavér zase podékoval, ze jsme
prisli, podal nam vSem ruku, vCetné toho malyho, a s malym, kterej byl nadSenej, to na

ném bylo vidét, se domluvili, Ze se tady v zafi spolu sejdou. A tim to bylo cely.

Takze ten faktor toho podani ruky, kterej provadi vlastné celej ten waldorf, je uplné

neuveétitelne;j.

Pak v podstaté ten celek, dohromady to vSechno dava smysl. Ucitelé méli jasno, byli nam
prosté schopni fict, jako rodictim, co se kde bude ucit, ale hlavné nam taky vysvétlili proc.
Ze budou mit od zadatku dva jazyky, angli¢tinu a néméinu. U té ndméiny operovali
s mnoha moznostmi, ale nakonec se k ni vzdycky vratili, jelikoz uc¢i déti fadu. Nemusite
ucit, jak vypada pfisny fad, protoze je ucite némecky a némcina ma prisny rad. Nevybrali
si némcinu kvali tomu, ze ted’ maji hodné€ némcinafi, a az tihle vypadnou a bude tfeba
hodné rustinaft, tak bude rustina. To vibec. To mé fascinuje, Ze nad tim nékdo takhle
hluboce preme;jsli, Ze bude némcina, aby se déti naucily tad, a to od prvni tfidy porad. Je
to prosté promysleny. Na stopé neni kompas jen tak, je tam proto, ze se tam v ramci

epoch, v tyhle tfid€, uci zemépis. M4 to hlavu a patu, je to systematicky.

Pak jsou ale 1 véci, na kterych jsme se za té€ch tfinact let, co na waldorfu jsem, Uplné
neshodli. Ale to jsou piesné ty nadherny situace, ktery mé utvrzujou, ze jsem v dobré
Skole. At uz v té Skole feknu, ze si myslim, ze néco nedélaji dobfe, tak oni odpovi tim,
Ze je to zajimavy podnét a vyzvou, abychom se na to podivali spolecné. Vyzpovidaji me,
vyslechnou mé pocity, mij postoj a ukazuji mi, stejné jako tém détem, co je vede k tomu,

ze to délaji prave takhle. A to neni jen v jedné véci, ale kdykoliv jsme méli problém.

Tteba ten nas jeden kluk, co uz tu Skolu absolvoval, mél problém, jelikoz délal néjaky
véci, co nebylo podle nazoru uclitele uplné spravné. Nebylo to ale o tom, ze by mél
dostaval néjaky poznamky, nebo dutky, bylo to o tom, Ze se zavolalo mné€, se zastupcem
feditele a feditelem jsme si v klidu sedli a v klidu jsme si vyjasnili, co to déla, pro€ to
déla, pro¢ jim se to nelibi a jaky k tomu muzeme spole¢né zaujmout postoj. To bylo pro

mé fascinujici, ze se nikdo nesnazil toho malyho kluka srazil a fict mu, ze tohle teda



nesmi. Tak to nebylo. To byly pfesné ty stfety, kdy ja jsem nesouhlasil s jejich nazorem
a oni asi nesouhlasili s mym, a pfesto jsme se uméli dohodnout. VSichni jsme si fekli to
svoje. A pfitom jsme se ani nedohodli na n&akém konkrétnim postupu, jen jsme si
vymeénili ty pohledy, Ze to nechame projit hlavou, popfemyslime o tom... a ono to néjak
samo zmizelo. Nebylo tfeba to fesit, jen se snazit pochopit toho druhého. Pak to zmizlo,

ten fenomén. Nebyla potieba zadna dalsi schiizka.

Tahle konkrétni waldorfska Skola je unikatni v tom, kolik ¢asu a prace si dava s hledanim
té exkluzivity v kazdém jednotlivci. V kazdém jednotlivém ditéti opravdu najit, to v ¢em
je nejlepsti, co je ta jeho nejsilngjsi stranka, a pomoci mu ji rozvijet. To je to nejcenné;si,
co tam je, ze se pomuze t€ém détem patrat, a stejnym zpusobem pak nechaji ty déti patrat
v okolitém svété. V naSich détech otevieli tu nehynouci potiebu zjistit a objevovat, ale
taky si néco ovéfit. A to jim umoznila tahle Skola. Ja jsem presvédCenej, ze ty, hlavné ty
maly, déti, se hrozné moc chtéj ucit, cokoliv, co jste jim ochotny dat, a této konkrétni

Skole se dafi nebranit t€ém détem v tom, aby se ucili to, co budou chtit.

Pomohli mné osobné& ve spousté véci. Uplng m& zménili. Ja jsem fakt vd&enej ty skole.
Kdyz mladej nastoupil na tu §kolu a ty maminky, co tam mely déti uz ve skolce, coz my
nikdy nemé¢li, ani u jednoho z déti jsme neskolkovali, tak vlastné jsem neznal ty zvyky.
Mn¢ waldorf nic nefikal, neznal jsem jméno Steiner, nemél jsem ponéti. Pét, Sest let jsem
nevédél, jak se to jméno Cte, védél jsem, ze je to n€jakej ten divnej pan, nebyl mi
ptijemnej. Kdyz jsem posléze precetl n€jaké jeho publikace a byl jsem mile prekvapen,
toje uz jina, ale tehdy mi sympatickej nebyl. Faktem ale je, ze jsme dali tehdy kluka tam,
kde jsem mél pocit, ze tam bych nemusel mit ty konflikty s tim systémem. A to byla moje
hlavni motivace, ze jsem hlavné nechtél bejt porad v ty feditelné. To, ze jsem tam dneska
stra$né rad, a ze kdykoliv nékde teditele vidim, tak jsem tomu moc rad, to je pro me

naprostej sen.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Té&ch je nekone&n&. Uplné nejsiln&jsi vzpominka byla, kdyZ jsem poprvé ve svym Zivotd
potkal Duhové divadlo. Potkal jsem ho omylem, protoze jsem mél tézky den a zavolal
jsem kamaradce, jestli by se mnou nesla na pivo — ja si to pivo teda nemohl dat, protoze

jsem ftidil, ale ona by si dala pivo a ja bych se vykecal z toho, ze mi neni dobfe.



A ona mi fekla, ze nemuze jit, protoze je Duhovy divadlo. A ja byl v takovejch nesnazich,
ze jsem prosté jenom Sel s ni. A tim se mi Uplné... to byl vstup do aplné novy dimenze.
Tam najednou potkavate si osmaky, eventualné devataky, v tom nejlepSim, jak se
prezentuji vtom, co dokéazali. Tam jsem najednou dostal dalsi ranu, neskutecnou,
emotivni, kdy jsem se uplné zamiloval do toho, co tam je. Uplné mi ted’ jdou slzy do oéi,

to prosté neni mozny vysvétlit, to se musi zazit.

To byl tak jinej svét, tak obrovska prezentace toho, kam az obycejna zakladka dovede
uplné obycejny déti. Nejsme vybérovka, nefikame, ze vy chytfi jenom, pojd'te k nam a
vy nic moc nechod’te. Naopak! Vy nic moc, pojd’te taky k nam! Tohle vSechno tam je. A
ted tam vidite ty décka, ktery maji tfeba 1 problémy s mluvenim, ale jsou tam
zakomponovani, v tom divadle, v ty hie, e tam dokonale sedi. Ze ten kluk kokta, to je

vlastné super, upln¢ idealni.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?

V zasadé se nemenila. Kdo se meénil, jsem byl ja. Ja se ménil k nepoznani. Celou dobu
jsem ale porad stejné nadSenej, mozna jesté nadSenéjsi. Chvilemi je néco tézké a urcité
véci té Skole urcité 1 véci vytykam, to rozhodné, zaroven je to ale porad o tom, jak je to

pro mé Gzasny. J4 jsem Stastny, Ze existuje takovato moznost.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtél, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Nemam zadnou objednavku. Mé objednavka je pfirozené saturovana tim vzdélavacim
systémem. Ze se neuci... vlastn€ jsem nikdy, u zddného z mych déti, nenarazil na to, ze
by se Sprtaly néco konkrétniho — pominu-li to, ze se mély naucit néjakou basnicku.

Vlastné si fekli, pro¢ maji umét basnicku.

Jsou to trosku jiné kompetence nez to, ze se néco nadrtim, Ze se vlastné uci taky ucit.
Zpracovavat, tieba ten text. UCI se ten text pojmout jinak, nikdy nikomu nebrani, ze budou
tancit, kdyz jim pfijde, ze chtéji pfi té basnicce tancit, ze je to tanec. Nebo ze pfitom
budou mévat rukama, koulet oCima, nikdo jim neftika, ze maji stat rovné a chrlit, naopak
sleduji, co a jak, a ta informace se pak vraci zpét k rodicim. Tteba tak, Ze se jim fekne,
ze si jejich dité dobfe pamatuje véci pomoci pohybu — tak jim nebrarite, aby b&haly po

baraku, kdyz se uci basnicku.



Nemam nic konkrétniho, protoZze by mi to ani nepfiSlo spravné. Tak, jak ja& vnimam
waldorf, tak ten hleda u kazdého jednotlivého ditéte jeho dary. Ty jsou pokazdé trochu
jiné, jedno ma dar nesmirné zrucnosti, jiny dar matematiky, nékdo je spis klasicky
Cestinaf, jazykar... a ta Skola tohle hleda a snazi se to tém rodi¢im piedat. Nektefi
neposlouchaji, ale to je prave to, co mé nadchava. To je to, co ja chci — po tom prvnim
ditéti byla vzdycky moje objednavka takova, aby, prosim, snazné prosim, nalezli v mém

ditéti ten jeho dar. Zjistéte mi, v ¢em jsou skvéli, a hlavné mi to feknéte.

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSich déti?

Vnimam to tak, ze je to to samy. Ja chci, aby si do budoucna odnesli néjaky
sebeuvédomeéni téch svych dart, uvédomili si sami sebe. Jestli teda mam objednavku, tak
je to ta, aby je naucili byt sami sebou. Ukazte jim, kdo jsou. Klidné jim ukazte, co neni
dobré, ale netlacte na to. A to je zalezitost, ktera si myslim, ze pro né bude v budoucnu

dulezita taky. Objevovat svét kolem sebe, ale taky sama sebe.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

J& to vnimam jinak, nez-li je to napsané, protoze pro meé... ja nebudu ty digitalni
technologie tak uplné vytrhavat z kontextu média, protoze si nemyslim, ze je to tak
radikalni rozdil oproti novinam, které tady mame sto let, nebo kolik, ani nevim. To tady
mame nesmirn¢ dlouho, knihtisk. A vlastné je tak uplné€ nevnimame a ted’ka hrozné moc

vnimame tahle takzvana moderni média.

Ale naucit se je vyuzivat, je stejné, jen je to mnohem rychlej§i. Ten stroj je ohromné
rychly, chrli to na nés tou rychlosti internetu, zatimco ta knizka a noviny byly pomalejsi.
Kdyz jsem to piecetl, musel jsem pockat na dalsi, coz v tom digitalnim prostfedi neni.
Porad si ale myslim, Ze je to stejné, ze je dulezité, abychom je ucili se v tom orientovat,

a dnes je snazsi si véci overovat.



Takze ja osobné souhlasim s tim, Ze jsou tyhle véci dulezité, a zarover s tim, Ze je tieba
se k nim stavét extrémné kriticky, protoze je velmi jednoduché ¢lovéka manipulovat. Ja
se tomuhle osobné vénuju jako rodi¢ hodné. A na waldorfu urcita medialni vychova, at

uz tykajici se pouze novin, probiha uz dlouho, co ja vim.

S tou digitalni gramotnosti... to je takovej slozitej pojem. Mn¢ se vic libi, ze se ta nase
Skola se soustiedi pravé na to, abychom se s détmi bavili o médiich. Protoze to, co je
povazovano za digitalni gramotnost, je mi bohuzel, feknéme, newaldorfskym okolim
predhazovano spi§ jako otupovani téch déti. Musite u toho sedét a cumét na to, musite
umét psat vSema deseti, hlavné musite chapat, jak funguje Excel, nezapomeite perfektné
zvladat PowerPoint, protoze to vam sezene v budoucnu tu skvélou praci. A ja s timhle
hrubé€ nesouhlasim, to neni vubec dualezity, to jsou piece jenom technikalie, ne to, o ¢em

to je.

Takze ta digitalni gramotnost je u nas hlavné o tom, aby pochopily déti ta média. Ja jsem
to vystudoval, takze pro mé je kliCovy to, aby déti pochopily, ze ta krabice je uplné blba,
a ze bude d¢lat presné to, co ji kdo nabulikuje, a neni schopna vyhodnotit, co je dobfe a
co Spatné. A to se u nas predava. Proto se snazime ty déti vlastné drzet od té€ch pocitact
co nejdal a poustime je k tomu v osmy, devaty tfidé. A tam to taky patii. Musime prtihlizet
k tomu, v jakém véku jsou déti schopny ta média obecné zaradit do svého zivota, aby je
to nelekalo. Protoze ten prviidk bere ty pohadky absolutné vazné, zatimco ten devatak je
dostatecn¢ kritickej, aby zacal zjistovat podrobnosti. Uz maj to kriticky mysSleni. A ja se
domnivam, ze je dalezity prvné pfistupovat k tomu kritickymu mysleni, nez pfistupovat
k témhle krabickam. Pak teprve by mélo zacCit néco, ¢emu se obecné fika digitalni
gramotnost. Ja za digitalni gramotnost obecné spi§ povazuju ten kritickej pfistup k tomu

svétu a to, Ze je to uplné blba krabice se spoustou vypinacu.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

Strasnou, fakt strasnou. Ja jsem byl na tfech zakladkach — od prvni do tfeti tiidy na jedny,
pak jsme se odstehovali, od ty ¢tvrty do osmicky pak byla teda dalsi, coz by pro mé mél
byt konec, protoZze my jsme jesté€ ty, co méli jenom osm ro¢nikd, a pak jsem mél jesté
jednu, uplné jinou, kde mé z jazykovejch davodi hodili zase zpatky, takze jsem tam
chodil do sedmy a osmy. A to byla uplné€ jina Skola, v cizim jazyce, v uplné€ jinym

prostiedi.



Ale musim fict, ze ta Ceska zakladka byl horor. Od prvni do tfeti jsem byl otloukanek,
protoze jsem jedinacek, takze jsem nebyl zvykly na praci se svymi sourozenci, takze ja
jsem se nepral — babi¢ka mi tehdy celé prazdniny vysvétlovala, ze se pfece musim prat,
ze to takhle nejde. Tak jsem se po prazdninach opravdu popral, blby je to, ze jak jsem

s tim nem¢l zkuSenosti, tak to s chlapcem Spatné dopadlo.

To, co mé tam Upln€ deptalo, na obou téch Ceskejch zakladkach, bylo to, ze byly prosté
preferovany déti a nepreferovany déti, a to nejhorsi, co tam pro mé bylo, protoze ja jsem
extrémné zaméfenej na pravdu, tak to mi tam absolutn€ netolerovali. Kdyz se néco stalo
tfeba, a ja jsem védél, kdo to udélal, tak jsem tekl, ze ja to teda za néj likvidovat nebudu,
ze pro n¢] klidné dojdu, ale ze ja to nebudu napravovat. To bylo tehdy néco v jidelné,
bordel na zemi, cela podlaha toho byla, a ja to tehdy odmitl fesit, z ¢ehoz byl teda
obrovskej problém. Ta Skola v podstaté byla postavena na tom, a ja si myslim, Ze je na
tom kazda klasicka zakladka doted’” postavend, ze se musi poslouchat, a pak nas jesté
naucej ty gramotnosti. Ale ze ta poslusnost, pokud mozno absolutni, ma velikou ptednost.

Coz byl velkej problém.

Takze ja mam ze zakladky par kamarada, ktefi, kdyz tomu nejstar§Simu bylo pét, tak se
mné vlastné smali, méli z toho obrovskou legraci, protoze fikali, ze mi teprve ted’ zacnou
ty Casy, protoze ted ten muj mladej pijde do ty zakladky, a ta je furt stejna. Protoze oni
uz tam déti méli. To ted narazi§. To bude obrovska legrace. A vlastné se na to strasné
tésili, protoze je to bavilo uz tenkrat na ty zakladce, ze ja jsem si trval na svym, ja jsem
si nechal namlatit od pani ucitelky, opravdu me sefezala jak kon€. A prosté pres to nejen
vlak, ja mél pravdu, tak prosté at’ si me tfeba zabije, j4 mam prosté pravdu, tecka. A to
bylo Sileny, ty zkuSenosti byly fakt hodn€ smutny. Takze to byl fakt horor. Ja jsem tu
prvni zakladku Gplné vytésnil, jediny, co, me po nocich strasi pani ucitelka. A z ty druhy
mam tyhlety kamarady, tam jsme to v zasadé prezili, ale dodneSka si pamatuju tu
obrovskou ulevu, kdyz jsme vypadli pred ten barak. Ale zpatky k tomu, kdy jsme to fesili
s témi kamarady: oni se na to teda tésili, co se semele. A diky bohu se semlelo to, ze se,
diky bohu, mladej zacal ptat, zacal zjiStovat a on sam nakonec nasel tu vyhybku. Takze
jsem nikdy uz takovejhle problém neméli a tuhle Skolu nasi ja prosté miluju. Pro mé

vlastné spasa.

Dneska se na to vlastn€ divam tak, ze tam obrovsky schéazela jakakoliv komunikace. Kdyz

si vezmu ten na§ waldorf, jak je vlastné trojjediny, tak tam jsou v podstaté ucitelé



s vedenim Skoly, pak jsou tam déti, ale také rodice. Mezi témi tfemi musi byt neustala
komunikace, to musi fungovat. Kdyz je naplnén, tak to najednou funguje presné tak, jak
to fungovat, podle mé, ma. Vy nepottebujete v takové chvili moc. Je to hrozné vidét
hlavné ve vysSich rocnicich na tfidnich schizkach, ze vlastné ptijde ucitel a sklada vam,
jako rodici, ucty. Délali jsme tohle, protoze proto, délali jsme tamhleto, no to byla radost
s téma détma, pak jsme méli tuhle epochu, a tady si dovolim vypichnout... a jede dal, ten
ucitel. Viibec nekomentuje, kdo je na tohle blbej, to je preci jedno, bud’ to dozene, nebo
ten obor mine, no tak co. Ja jsem tam pochopil to, ze zakladka je o tom, aby déti vidéli

paletu moznosti, a mohli si z ni svobodné vybrat. A celej zivot bude porad takove;j.

Muzu jesté néco fict o ty Skole zahrani¢ni. To byla vlastné skola pro déti diplomatt, kde
byla najednou hodné€ jina atmosféra. Tam jsme se zacali setkavat lidé z celé Evropy a to
byla nesmirn€ zajimava zkusenost. Tam uz musel mit ten ucitel vyrazné vy$si kvalifikaci,
nebo lidsky hodnoty, aby tohle mohl ucit. A tim, jak jsme se namichali, tam byli hodné
chytry a hodné blby déti, néktery tomu hodné rozumeéli, jiny se teprve ten jazyk ucili —
v téhle situaci jsem tehdy byl ja. Tam jsem mél vlastné moznost sahnout si na to, jak by
mohla vypadat zakladka, a jak by bylo mozné pfistupovat ke studentim. Ten rezim byl
porad stejny, ucitelim se vykalo, oni nam tykali, byli pfisni, to ano, ale porad tam byla
velika tucta, ale vlastné dana strachem téch uciteld. Tam to nebylo spravné, tady na
waldorfu se nikdo nikoho neboji, to je princip, kterej se dodrzuje, ale tam to byl ten strach,

ze nikdo nevédél, ¢i je kdo syn, a jak by kdo komu mohl zavafit.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval §koly, které jste v ramci své povinné

Skolni dochazky navstévoval sam?

Co se tyCe té moji, té Ceské, urcité by tam bylo slovo valka... ptikaz, odpor, povinnost a

beznadg;.
A ta ruska, tam byla najednou ucta, urcité tam byl strach, bylo tam pochopeni.

Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 5.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval waldorfskou zakladni §kolu, kterou

navstévuji Vase déti?

Laska, radost, objevovani, svoboda... exkluzivita.



Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 5.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou zikladni Skolu?

No jasng, Ze existuje, ta souvislost je tplné pfima. Ta hriza my zakladky mi jednoznaéné
dala ukol, hledat alternativu. Na zacatku jsem si fikal, ze jakoukoliv alternativu, pak, kdyz
jsem zjistil, ze je jich trosku vic, v€etné uCeni déti doma, tak tu nejlepsi alternativu. Takze
jsem potieboval vybfednout z toho balastu standardnich zakladek, a rozhodné to pfimo

souvisi s moji velice §patnou osobni zkusenosti.



Priloha 5.1

Volné vyjadreni respondenta D ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 5.2

Volné vyjadreni respondenta D ke svému vztahu ke konkrétni waldorfské skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Priloha 6
Ptepis rozhovoru s respondentem E
Prepis rozhovoru

Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazoval a rozhodoval?

My jsme méli kamarady, kteti méli déti na téhle Skole, dva kluky. A vlastn€ jsme, jak
jsme se s nima stykali, ziskavali informace o tom, co tam ty déti délaj, jak ta Skola zhruba

funguje, a to pro nas byla jasna volba.

My jsme v tu dobu jesté nebydleli tady ve mesté, ale v tu chvili, kdyz jsme se rozhodovali,

kam se prestéhovat, tak i ta Skola byla divod, pro¢ jsme tohle mésto zvolili.

Jak byste pojmenoval klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Zakladni véci asi, to znamena, ze se tam nedavaj znamky, ta Skola nehodnoti ty zaky tak,
hm... Ze se je snazi neporovnavat a nezavodit. Myslim si, ze ty déti podporuji v tom, aby

néjak rozvinuly ten svij potencial, at’ uz je jaky chce.
Za jakych podminek byste umistil na tradi¢ni zakladni Skolu?

Ted uz v tuhle chvili by byla jedina moznost, hm, kdyby tfeba nastala situace, ze bychom
se museli pfestehovat nékam jinam, kde ta Skola neni, to by se asi nedalo nic délat a

chodili by na tradi¢ni Skolu.

I pokud by tfeba v tomhle naSem meésté existovala podobna Skola, ktera taky nema

znamky a ma podobny vyhody, jaky jsem popsal, tak bychom jinam nesli.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Asi nejhlavngjsi véc, kdyz ted’ uz koukam na toho starsiho syna, ktery uz ptjde na tradi¢ni
stfedni Skolu pravdépodobné, tak si myslim, ze se v ty Skole naucil ziskavat ty informace.
Oni, podle myho néazoru teda, totiz neuci ty déti, ze by musely néco memorovat, ze by
musely néco opakovat, ale ucej je s tim pracovat. Skoro kazdej ten predmét se je snazi

prevést do néjaky takovy maly praxe. A to si myslim, zZe je pro zivot stra§n¢ dilezity, ze



ten ¢lovék umi o né€em povidat, ne ale proto, ze se to naucil, ale protoze si to n€jakym
zpusobem vydedukuje, nebo se na to nékoho zepta, dozvi se, precte si néco. To dité se
neboji mluvit, neboji se, ze by néco zkazil, protoze v ty Skole neni ta chyba vlastné

sankcionovana tou znamkou, takze... je to vic uvolnény v tomhle sméru.

Ja jsem tieba na moji stfedni Skolu Sel, protoze mi to pfislo néjak nejjednodussi po ty
zakladce, prosté tam, kde mi to pfislo v pohodé. Tyhle waldorfsky déti uz mi piijdou

trochu jiny v tom, ze vedi lip, za €im st jit, co si pfeji v zivote délat.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Ono se to vlastné objevilo ve chvili, kdyz se uci €ist. A oni si myslim od prvni tfidy, nebo

az od druhy, nevim, ale mam pocit, ze se tam ¢eka na to, az se budou chtit naucit Cist.

A moje déti vibec nemély problém s tim, ze by se nenaucily Cist. Ta Eliska je mladsi,
tam je to zatim v procesu, ale to Cteni pfislo uplné samo. Nemuseli Cist n€jaky ¢lanky,
pohéadky, nemuseli jsme nad nima sedét, aby néco Cetli, aby se to ucili, ale stalo se to
skoro samo. Zacali ¢ist billboardy, zacli Cist letaky, pfislo to uplné pfirozené. A myslim
si, ze je to tak 1 s téma dal§ima predmétama, ze 1 s tim pocitanim se to rozjede tak, ze je

tam ta motivace zevnitf.

Vlastné je to taky jedna z téch hlavnich vyhod, pro¢ tuhle Skolu, buduje to tu vnitini

motivaci.

Jak se v prubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?

Jako néjak se to asi vyvijelo, ale mam pocit, ze to naplnilo to zdkladni ocekavani, ktery
jsme méli, ur€ité tam nepfevazuji negativa, takze... jako je to zakladni Skola, takze ja
nemam uplné velky ocekavani, spis si myslim, ze je dulezity mit skolu, kam ten ¢lovek

chodi rad. Malokdy se nam stane, ze dité fekne, ze nechce do skoly.

Treba ta filosofie asi nikdy nebyla hlavni. Moje Zena ji studuje do hloubky, hlavné tim,
ze je ucitelka v ty matefsky Skolce, co k tyhle Skole patfi. Ale pfisla do toho, az kdyz tam
zacCala ucit, predtim jsme o ty filosofii ani nevédéli a ja se o to zajimam Upln€é minimalné.

Myslim si, ze to nehraje roli.



Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtél, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Tak samozieymé zakladni vzdélani, tim myslim néjakej obsah védomosti, prehled. Ale
taky umét néco predvést, odprezentovat, coz si myslim, ze tam funguje dobfe... a n¢jaky
takovy sebepojeti, aby byl clovek sebevédomej, né€jaky zdravy sebevédomi. Ja si totiz
myslim, ze tim, jak jsou ty déti na ty Skole i ve Skolce brany uciteli jako individuality, i
mezi sebou, aby se tak navzajem chapaly, takZe si to nakonec vlastné odnesou. Ze nemaj
pocit, ze by byly v néjakym ohledu §patny, kdyz jim néco nejde. Prosté jim néco nejde,
tak se to naucej, a to co mi jde, v tom jsem dobrej. To si myslim, ze na tradi¢ni skole je

malokde, ale tfeba to nékde bézi, s tim ale nemam zkuSenosti, takze nemizu porovnavat.

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSich déti?

Ja nad tim premyslim tak, Ze nejdalezitéjsi je to, co je dobry pro né. A to, Ze ja mam
urcitou predstavu, jak by to bylo nejlepsi, ta Skola, tak to samoziejmé taky hraje roli, ale
spis§ na pozadi. Kdyz vidim, jak se v ty Skole uci, co st odtamtud odnasi, tak si taky feknu,
ze kdybych ja chodil tenkrat na takovouhle skolu, tak by to bejvalo bylo lep§i, protoze ja
jsem tieba do Skoly moc rad nechodil. Ale spis to povazuju tak, aby to bylo dobry pro n¢.

Vnimam to jako jednu kategorii.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

Mn¢ to piijde docela dobry. Digitalni gramotnost se tady na ty Skole fesi, ale urcité
v omezeny mife, prace s technologiemi. Ja vnimam, ze technologie v ty Skole nejsou
urcité povazovany za néco, ¢im by se ta §kola méla do hloubky zabyvat. Pravdépodobné
to souvisi s vékem téch déti, ze jsou vétSinu ¢asu dochazky relativné mlady a kdyz uz
jsou v osmy, devaty tiidé, tak se to tam v néjaky mife probere. Ale vyuka tohohle tam

neprobiha nijak do hloubky.



To spektrum lidi, co tam davaj svoje déti, je tam Siroky, ze feSeni tohohle tématu probiha
individualné. Neéktefi to vnimaji az od toho silné negativniho vnimani, az po ty, ktefi

s nima i pracujou, je to pro né soucast zivota.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni §kolni dochazkou?

Do skoly jsem chodil, protoze se muselo, samoziejmée nékdy tam byly chvile, kdy mé to
néjak bavilo, nebo jsem se néco naucil. Urcité z toho nemam ne&jaky trauma, to urcité ne,
ale vim, Ze jsem tam nechodil Uplné€ rad. A co mi teda hodné vadilo, bylo to memorovani

beze smyslu.

Jak byste par kli¢ovymi slovy charakterizoval Skolu, kterou jste v ramci své povinné

Skolni dochazky navstévoval sam?
Tak to bych asi nedokazal.

Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 6.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizoval waldorfskou zakladni §kolu, kterou

navstévuji Vase déti?
Komunita, oslava, mozna samostatnost.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 6.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni $kolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolil waldorfskou zakladni Skolu?

Urcité existuje, myslim si, Ze je to cast ty nasi motivace, neni to urcité ale hlavni divod,
procC tam ty déti Sly.



Priloha 6.1

Volné vyjadreni respondenta E ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 6.2

Volné vyjadreni respondenta E ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
" MEHO DITETE/MYCH DETI




Priloha 7
Ptepis rozhovoru s respondentem F

Prepis rozhovoru
Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazovala a rozhodovala?

Vlastné¢ jsem nad tim neuvazovala dlouho. Ani jsem neuvazovala nad jinym zpisobem
vzdélani, védéla jsem, Ze existuje ten mainstream, tedy tradi¢ni vzdélavani, ale kdyz pak
Filoménka méla nastoupit do obycejné Skolky, tak se mi narodila Frantiska. Tehdy tam
v té Skolce byla Filoménka asi tfi dny a pak tam nechtéla, tak jsem si ji nechala doma a
ten rok, co jsem stejné byla doma s FrantiSkou, jsem nad tim hodné pfemyslela. To ji byly

tfi, téméf Ctyfi roky, a uz jsem premyslela, kam ji dam do predskoléka i do skoly.

A tady od znamych jsem se dozvidala né&jaké stiipky o téhle skole, pak jsem si to zaCala
sama hledat, pak jsem to konzultovala i s pfibuznyma. Moje babicka celej zivot délala ve
Skolstvi, s ni jsem se o tom hodné bavila a ona fikala, ze uz tenkrat si o tom Cetla. Potom
jsem zacala chodit, to uz byla Filoménka ve Skolce, na dny otevienych dvefi a na vSechny

ty dalsi akce té waldorfské Skoly, kde jsem se utvrdila v tom, ze je to nase cesta.

A jesté jsem hodné pfemyslela nad klasickym vzdelavanim ve smyslu ,,pro¢ ne“, ze ta
waldorfska skola byla prvné proto, ze jsem volila mensi zlo, az potom, kdyz jsem se do
toho vic ponofila, tehdy jsem zacala vidét 1 ty plusy. Zezacatku jsem vidé€la jen to, co

nechci.

Zacala se tehdy totiz i ta prvni dcera, Filoménka, vyloupavat do ty svy osobnosti, je
takova hodné uzaviena, stydliva, iizkostna, je nervozni, kdyz ji néco nejde. .. a prave jsme
v predskolnim véku fesili, jestli ji nedame odklad, protoze je narozena na zacatku
cervence. Kdybychom ji dali na klasickou zakladku, tak by tam odklad urcité byl, ale ted’
je v prvni tfidé na waldorfu a je uplné€ v pohod¢. Ucitelka v té waldorfské Skolce, kam
chodila do predskoléku, tak nam taky fekla, Ze to na odklad neni. Takze se nam seslo

takhle vic faktoru.

Pak jsme se o tom samoziejmé bavili taky s muzem doma, ze nam nevyhovuje klasicky
vzdélavani, to tradi¢ni, ze na né oba mame Spatny vzpominky... ja se tfeba osobné

setkala se Sikanou, byla jsem Sikanovana, moje dcera by na to mohla bejt taky dobre;j



aspirant... protoze na klasickejch zakladkach, kde je vic tfid, tam to jako neni uhlidatelny,

to byl taky jeden z faktort.

A pak taky ty pozitivni faktory. Hrozn€ se mi libilo, jak se zaméfujou i1 na praci rukama
a umélecky citéni. Taky to, jak se tam ty déti citi bezpecné, ze tam muizou d€lat to, co je
bavi, ze tfeba dceru jakakoliv umélecka, nebo ta rukodélna Cinnost uklidiyje... prosté, ze

je to takhle provazany.

S muzem jsme vlastn€ vzpominali taky na to, jak jsme se oba na zakladce nudili, ze ty
hodiny byly strasné dlouhy. Ruzné se to tak v prubéhu téch dvou rokd, kdy jsme se
rozhovovali, skladalo, ted’ka jsme ve fazi, kdy pro nads neni jind cesta. Na klasickou
zakladku uz opravdu neuvazujeme, ze bychom Frantisku pak dali, nebo s Filoménkou

presli.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Byl by to celkovej jinaci piistup k ditéti, vic individualni. Zaméteni se ve vyuce na (pro
m¢e) podstatnéjsi véci, nez je matika, CesStina a prvouka. Samoziejmé, Ze se to uci, ale jsou
tam 1 jiny... moc se nam tfeba libi ty dva jazyky v prvni tfidé, ktery, si myslim, Ze jsou
daleko dulezit&jsi, a to dité se to nauci podle mé lip, touhle cestou, nez aby se tieba ve

treti, Ctvrty tfid€ zacalo biflovat slovicka.

Taky se nam libilo to komunitni pojeti, ze do budoucna budu znat kamarady svyho ditéte.
Taky tam je asi fakt, ze jsme to chtéli délat jinak, nez jsme to sami zazili.

A jesté je to pro nas docela dobte dostupny, bydlime kousek za méstem, tady se to samo
nabizi.

Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?

Pokud by nebyla pro nas dostupna tahle skola, myslim mistn€, ze bychom museli daleko
jezdit. Taky pokud by byla zpoplatnéna, ale tim myslim néjakou vétsi castku, nedavno
jsme se o tom s muzem bavili, protoze znami davaji ted’ do prvni t¥idy syna na ScioSkolu,
tak jsme se bavili, jaka Castka by pro nas byla jesté snesitelna. Dosli jsme dokonce ke

konkrétnim ¢islam, ze pét tisic bychom jesté za mésic dali, ale patnact uz ne. Takze

néjaky finanéni moznosti nasi rodiny by mohly byt prekazkou.
) y by y bytp



Nebo kdyby se tam dcefi hodné nelibilo a sama by chtéla na klasickou zékladku... nevim
teda, jak by takova situace mohla nastat, ale o tom bychom spolu urcité mluvili. Asi bych
se ji to snazila rozmluvit, nebo ji aspon ukazat, jak by to tam fungovalo, aby toho pak

nelitovala.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Pro nas oni to maji v tom svém heslu, ze to neni $kola jenom pro hlavu, jenom se neuci,
ze zapojuji 1 néjakou femeslnou Cinnost a n&jaky to citéni, pfes umeéni, ze rozviji toho
svyho ducha. Libi se mi absence rtiznejch technologii — my teda mame televizi, nejsme
uplné mimo, ale snazime se, aby na tom moc déti nebyly. Nemaji tablety a takové véci.
Takze to se mi libi, ze i ti dalsi rodice jsou podobné smyslejici, ze tam déti nemaj mobily

ve Skole v ty prvni tfidé. ..

Potom vlastné ta komunita, Ze se navzajem zname, ze citim, ze jsou ty déti vic v bezpeci,
kdyz znam jejich pratele, rodice jejich ptatel, ze jsou hlidany z vic stran, Ze mi tfeba
kamaradka fekne, ze byla vyzvedavat dité v druziné svoje dité a vidéla Filoménku, jak si
tam s nékym hraje. A to je pro meé dobfe, protoze mam strach, aby méla dobry ty vazby a

nebyla odstrkovana, jak je tiSsi.

Plus se mi teda libi ty dva jazyky, to je velika vyhoda od ty prvni tiidy. A Ze se nemusi
psat ukoly, nebo asponi zadny veliky, neni tam tlak na vykon, asi by se s tim moje dcera

$patné smifovala, kdyz ji néco nejde, tak je z toho 3patna. Ze je to takovy pozvolngjsi.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
dité na této konkrétni waldorfské skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho

studiem tamtéz?

Urcite jsou to vSechny ty razny slavnosti, ktery to dité€ proziva... zatim toho moc neni,
ona tam je jenom pul roku, ale kdyz si vzpomenu i na tu jejich waldorfskou Skolku, tak
tam je moc hezky udélanej ten prechod na Skolu, takovy prechodovy ritualy, to hodné

pozitivné prozivala.
I prvni skolni den... a ted’ ji Ceka Skola v pfirodé, tak to bude asi zajimavy.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase dité vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?



Ona se moc nemeénila, protoze je docela Cerstva, trva tak ty dva, tfi roky, stim
rozhodovanim, takze se spis posilovala, ted’ka se n¢jak ustalila a uz to beru tak, jak to je.

A jsme spokojeni.

Jak uz jsem fikala, pavodné jsem nachazela spi§ duvody, pro¢ ne jinam, ted uz spis
prevazuji ty davody, pro¢ naopak na tuhle konkrétni waldorfskou ano. Z téch davodu,
proc ne, to byla ta moje vlastni Sikana, Ze se to na klasické skole i Spatné uhlida, je tam
moc déti naraz, pak ale i ten systém vyuky, to jsem asi nefikala, a hlavné hodnotici

systém, at’ uz jsou to ¢erveny puntiky, nebo znamky... tady ten tlak na vykon.

Slovni hodnoceni mi pfijde fér, neni zatézujici pro dité, nedava ho do Skatulky. Vadilo
mi Skatulkovani na zékladce — kdyz byl n€kdo jednickar, tak dostal jednicku, 1 kdyz to
zrovna bylo na trojku, a kdyz byl nékdo ctytkar, tak vzdycky musel vic bojovat... prosté
vzdycky mi to tak pfislo, Ze to je n€jaka psychologicka nalepka a uz s vama tak jednaj. A
1 mi to hodnoceni vyhovuje v tom, ze mi tam pani ucitelka napise, na co se s tim ditétem
podivat, Ze je to konstruktivni, nejen nicnefikajici znamka. Takze tfeba vim, ze ted’ maji
matematiku, a ze tfeba piSe zrcadlové néktery Cislice, coz je fajn védét, mizem se na to
spolu podivat. Pfijde mi taky, ze to neni demotivujici, a Ze se pak ty déti uci trochu vic

pro sebe, nemotivuje je ziskani té a té znamky. Nebere to vnitini motivaci.

Vadilo nam i to, ze si s muzem myslime, ze jeden dostane jednicku, ale nemusel se viibec
snazit, a druhej si ji vybojuje, ale ten systém tohle neodliSuje. A nékomu jde prosté

Cestina, ale musi se porad drtit tu matiku, 1 kdyz mu nejde — to byl tfeba maj pfipad.
Tady se mi libi, ze jsou v tom hodnoceni brany déti celkové, neni to zadnej stres pro né.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odneslo?

Aby se naucila pracovat s tim, kdyz se ji néco nepovede, aby to brala pozitivné. Aby se
kdekoliv nebala se ozvat, aby se nebala s nékym diskutovat. Aby se naucila poznavat to,
cojijde a co ji bavi, aby se to naucila rozvijet. Aby se naucila bejt spokojend v zivoté. A
aby se naucila 1 najit n¢jaky véci, u kterych se uvolni, nebrat ten svét jenom Cernobile.

Aby se naucila byt laskava k ostatnim.
To samoziejme nezaridi jenom Skola, ale Castecné, ze jo.

A aby védéla, Ze kdyZ se néco stane, ze vzdycky muze piijit za nékym, kdo ji to pomuze

vytesit.



Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSeho ditéte?

Pro ten budouci zivot. .. kdyby tu byl mij muz, tak urcité jesté doda, Ze jsou dulezité taky
penize a umét je vydélat, taky jsme se o tom doma bavili, Ze ona je dévce, takze tam
v nasem myslenkovém pojeti jsou kluci v dospélém véku zatizeni vic, ze musi zajistit
rodinu. Takze Ze se musi pfipravit na néjaké zaméstnani, které ji bude vydelavat penize,
ale ne zase, acC jsme oba vysokoskolaci, to nemusi byt, ze by musela mit vysokou skolu,
ze hlavné bychom chtéli, aby ji bavilo to, co si vybere, a aby to bylo zaroven né&jak

prakticky pouzitelny.

Jinak to vnimam jako, v zasadé, jednu kategorii. Jenom se to jako rodiCe snazime vnimat

stfizlive)i.

Muz se snazil 1 zjiStovat, kam pokracuji absolventi toho naseho waldorfu. J& se zase
staram vic o tu psychickou stranku, aby byla v potfadku, az to celé vychodi, aby ji to
nesemlelo. Myslim si, Ze pro ni je dilezity, aby se snazila rozeznat to, co ji jde, a nebala
se to délat. A stat si za tim, mit takovou tu celkovou divéru v Zivot, Ze je to vlastné

v poradku. Ze maze néco zkazit a pak to zkusit znova.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

Tohleto chapu, urcité si myslim, Ze je to dalezité, aby déti umély pracovat s digitalnimi
technologiemi, nicméné si myslim, ze v dne$ni dobé jsou ty digitalni technologie pro
bézny uzivani jednoduchy, nauci se to kazdej, ja se ucila Excel az na vysoky Skole. A
myslim si, ze v tom ranym véku to naopak Skodi, Ze to prosté bere kapacitu néCemu

jinymu. My fikadme, ze to bere tu dusi, feknéme.

Znam to i z prikladi ze svyho okoli, kdy déti na prvnim stupni zakladni Skoly visi na
riznejch mobilnich zafizenich, hrach, ze tam travi spoustu volného ¢asu. YouTube, na to
hodné koukaj, nelibi se mi, ze tam sledujou né&jaky lidi, ktery jim vlastné udavaj to, jak

se maj chovat, oblikat. Ze by méli sledovat nas, nebo jiny rodice, nebo svoje uditele,



vychovatele z krouzkl, sourozence, ale ne anonymni lidi na internetu, o nichz mam velky
pochybnosti. Neznam teda konkrétni jména, nesleduju to, ale par videi jsem vidéla a je to
strasny, takze to se mn¢ nelibi. Vim, Ze to jedou uz i maly déti, i v ty prvni tfide. .. takze
urcité, pokud to bude nékdy na skodu, ze dcera piijde a fekne, ze neumi tyhle a tyhle véci,
ze jsme ji k tomu nepustili, tak nemam problém ji to umoznit, nebo ji pomoct to n€jak

dohnat. Ale nemyslim si, Ze je to dalezity, urcit€ ne na tom prvnim stupni.

A myslim si, ze kjakykoliv praci se naucit ovladat pocitaC nebo jinou digitalni
technologii je uplné jednoduchy, a Clovék se to muze naucit az tehdy, kdy to bude
potiebovat. Ale je to prosté dobrej sluha a Spatnej pan a ty déti vzdycky uptednostni to,
co je pobavi, velmi lehce na tom muzou uviznout. Takze jsem fakt rada, Ze to na ty skole
neni, pfijde mi zbyteCny mit n¢jaky tabule z grantil... a myslim si, Ze jim to bere né&jaky
misto v ty dusi, ktery by se mélo zaplnit né¢im jinym v tomhle v€ku. Je na to asu dost. I

si myslim, ze je to lobby né&jakejch firem, aby to méli kam dodavat.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

Jo, tak prvni stupenl docela dobry, druhy stupeii néjaka lehka Sikana, ktera se teda pak

vyfesila, ale bylo to takovy nepiijemny, protoze ja jsem byla ticha, spi§ nervozni, a tak.

Jinak jsem byla dobra zacka, méla jsem jedniCky, pak jsem meéla vzdycky, od ¢tvrty tridy,
tu jednu dvojku z matiky, to hodné prozivali moji rodice, no prosté uplné smesny. Ted
s odstupem... tenkrat vim, ze jsem se to hodné ucila, byla jsem z matiky nervozni, vim,
e jsme to mé&li tieba nadas a psali jsme ta ¢isla. Uplng si vybavuju, jak mi pfitom hugelo

v hlavé, nebyla jsem schopna ten stres pojmout.

Byla jsem tenkrat v experimentalni sportovni tfid€, az do paty tfidy jsme méli jednu pani
ucitelku, coz bylo docela dobry, a jezdili jsme tfikrat v roce na Skolu v pfirodé, kde jsme
se taky ucili. To bylo fajn. Byli jsme takhle jedina tfida, pak uz to neotevieli. No a v ty
paty tiid€ jsme $li na klasiku a tam to bylo fakt horsi. Ja jsem pak Sla po ty paty tfid€ na
gympl a tam to bylo takovy horsi. To mi moc neslo a §la jsem pak znova do prvaku na

laboranta, jakoby na klasickou stredni.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné Skolni dochazky navstévovala sama?

Anonymita, nuda, prvni kamaradi, prosté zakladka.



Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.

Tak mé ted’ uplné napadly ty hodiny... ja totiz vzdycky sledovala hodiny, abych védéla,
kolik nam jesté zbyva, a prislo mi tfeba deset minut hrozné dlouhych, Ze to nemiizu prezit.
Obcas se stalo, ze mé to tfeba 1 bavilo, a byla jsem pak udivena, jak to uteklo. To se mi
obcas stalo, ale nikdy to nebylo pii matice ani Cestiné. A taky si muj spolusedici spoluzak

vzdycky na lavici nakreslil takhle ¢aru, abych mu jako nelezla na jeho asi.
Vizte prilohu 7.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni Skolu, kterou

nav§tévuje Vase dité?
Barevna, bezpeci, pohoda, ziva.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 7.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni dité zvolila waldorfskou zikladni $kolu?

Myslim si, ze do velky. Ja jsem zminila, ze jsem zazila tu §ikanu, ale ted to jako
vyzniva... j& nemam vylozené néjaky Spatny zkuSenosti, ale rozhodné nemam ani

vylozené€ dobry, nebo ze bych se tam celkové cejtila dobre.

Takze do velky miry 1 u myho muze, oba jsme se shodli, ze nechceme na to dité tlacit,
protoze jsme oba vystudovali vysokou Skolu, ale neni to ani v jednom ptipade Skola,
kterou bychom si védomé vybrali. On chtél jit na rybatskou, ale rodi¢e mu tekli, ze se tim
neuzivi. Ja jsem $la na farmacii taky kvuli rodi¢im, abych jim néjak ukazala, nebo néco

dokézala, protoze oni oba maji taky farmacii.

A my bychom chtéli, aby si nase déti tu Skolu vybraly samy kviili sobé. I ta zakladka mu
néco da, mozna ne tolik téch védomosti, ale hlavné né&jakej ten rozhodujici mechanismus,
aby se nebalo si samo vybrat, co ho bavi, a to délalo — protoze v tom je zaklad $tastnyho

zivota. Aby mu byla prace zabavou. Na tom jsme se shodli.



Takze celkové nas ta naSe zkuSenost ovlivnila hodné. Ne nutné jenom ta zakladni Skola,

ale celkové ten vzdélavaci proces u nas, jak to vidime zpétné.

Ja uz jsem premyslela dost 1 o tom, jak by to bylo, kdybych na takovouhle §kolu, jakou
mame ted’ pro déti my, chodila tehdy sama. Mn¢ by se tam, podle m¢, hrozné libilo, uz
jen ten vizudl, jak ta Skola vypada. To stfidani téch ro¢nich dob, ze bych védéla, co
nasleduje, tesila bych se na dalsi slavnost, bylo by to pro m¢... citila bych se tam dobfe,

urcite.



Priloha 7.1

Volné vyjadreni respondenta F ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA

bSrninu




Priloha 7.2

Volné vyjadreni respondenta F ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Priloha 8
Ptepis rozhovoru s respondentem G

Prepis rozhovoru
Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazovala a rozhodovala?

Ja myslim, ze to bylo snazsi v tom, ze uz to dité chodilo do té mateiské Skolky, ktera

k téhle skole patfi.

A kdyz se vratim k tomuhle rozhodnuti, které jsme teda Cinili uz pfi nastupu do Skolky,
tak to bude asi hodné€ ovlivnéno moji vlastni zkusenosti s tim vzdélavanim na tyhle Skole
a s tim, ze je mi to blizky. ZkousSeli jsme samoziejmé obchazet i dalsi matefsky skoly, ale
stejné mi tahle z toho vychazela jako néco, s ¢im jsem néjak vnitiné szita a partner proti

tomu nijak neprotestoval.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Asi prostiedi viibec toho, v ¢em se ty déti pohybujou. Uz kdyz ty déti vstoupi do ty Skoly,
tak tam ma upln¢ jinej pocit, nez kdyz jsme se byli podivat v jinejch Skolach, to jsou

takovy Sedy ustavy. Takze uz jen ten prvni vjem, kdyz tam ¢lovek vejde.

Taky to oCekavani toho, Ze tam to dit€¢ bude mit néjakej svi; vlastni prostor, jak tam to
dité budou rozvijet, jak se tam bude moct projevovat, to ocekavani mam odlisny nez od
téch béznych skol. A je pro me dilezity, aby to dité bylo spokojeny, ne poslusny. Tak asi

v tom jsem Cekala, ze tam bude jako volnégjc.

Tu filosofii tieba viibec neprozivam. Nevim ani o moc dalSich rodicich, ktefi by ji n&jak
zvlast vnimali. Vnimam tam, Ze je tam asi dilezity, jakyho tam zrovna mate ucitele — ze
propojenost toho ucitele s rodicem, a toho, jak ten ucitel ptisobi na déti. .. Ze to je dulezity.
Na ostatnich zakladkach to nevidim. Mozna je to tim zapojenim rodicl, ze pfipravujeme
ten masopust tfeba. Ze ta komunikace, jak moc ten rodi¢ musi vstupovat do toho, co se
v ty tfidé d&je, a pomahat s tim. Ani nevim, jestli to uplné kazdymu vyhovuje, na nékoho
to muaze bejt moc. Nikdo samoziejmé nikoho nenuti, ale na normalnich zakladkach to asi

takhle podobné viubec neni. I to vidim jako plus, tohle zapojeni v ty komunite¢.

Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?



Za podminek toho, ze by bylo to dit¢ jinde nespokojeny, kdyby tam ve tfidé fungovala
n¢jaka Sikana. Kdybych vidéla, ze to dité ma jiny ambice, protoze na tyhle skole to
vzdélavani prece jenom postupuje néjakym lin€jSim tempem, a vidéla bych, ze by se

chtlo jinak rozvijet. Ze bych vidéla na tom ditéti, Ze mu to tieba nesedi.

v __rw

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradic¢ni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?
Ja nevim, jestli jsou to vyhody.

Je to cely o tom jinym pfistupu, o tom, ze jde do Skoly rad, Ze tam neni néjaky vykonovy
hodnoceni, nejsou uplné domaci ukoly, neni vystresovanej z toho. .. je tam prosté pohoda,
ktera ale na druhou stranu obcas je az takova, ze ty déti nenuti a malo ktery si samo fekne,
ze chce na né¢em pracovat. Takze to dité je zase takovy trochu liny, neni tfeba zvykly
mit dril, coz ale pak bude mit celej zivot, ze jo... tak jestli tfeba nékoho limituje to, Ze ho

na zakladce nenaucili mit dril, nevim, no.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
dité na této konkrétni waldorfské skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jeho

studiem tamtéz?
Nic konkrétniho tam asi nebylo.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase dité vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?

Asi jsme zvazovali, jestli by tfeba bylo zfejmy, ze by mél uplné studijni ambice, tak aby
mohl jit potom na néjakou primyslovku, tak premejslim, ze by tfeba druhej stupefi mohl
jit na normalni zékladku, kde by mél tenhle dril. Pokud by tohle nenastalo, tak meénit
Skolu... nevim. Spi§ mozna v tom zlomu mezi prvnim a druhym stupném preme;jslet,
jestli tu Skolu nezménit, kdyz bude chtit studovat technickej obor. Coz mozn4 jsem jako
zaujata, ale nevim, jestli by byli schopny ho pfipravit tfeba na to, ze by chtél studoval

prumyslovku. Nejsem si tim uplné jista.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si VasSe

dité z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odneslo?

Jak jsem tam sama byla, tak mam pocit, Ze tam pro meé bylo dulezity, Ze je tam hodné

femeslnejch véci. Ze se tam uci keramiku, fezbafstvi a tak, ze tam je ten kontakt, Ze jsem



si schopna néco vyrobit, coz clovéku dodava takovej pocit samostatnosti. I néjaka
zru¢nost toho, nebo sebevédomi toho, ze ja jsem schopna udélat néco svejma rukama. I
to, Ze to neni jenom o n¢jakym drilu, ale o tom, Ze tu mam néjakou kreativni fazi toho

vyucovani.

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSeho ditéte?

Myslim si, ze je to to samy. Neni to blizky jenom m¢, je to blizky vSem — na téch détech
je vidét, ze radi tvorej. A jestli se tomu pak bude vénovat, nebo si to jen odnese, nevim.

Ja myslim, Ze je to tvofeni bavi, je jim to pfirozeny.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri
uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

No, tohle je néco, co Upln¢ doma nejedem, a myslim si, ze 1 tahle zakladka k tomu neni

uplné vedena, ze by tam tfeba déti mély néjaky pocitace, nebo vzdélavani, jak se

pohybovat na internetu. Mozna i to je mi sympaticky.

I kdyz byly uzavieny Skoly a karantény, tak jsme neméli zadnou on-line vyuku, coz mi
docela vyhovovalo. Tam to bylo hodné, si myslim, vidét, ze to funguje — ze se to poslalo
vyfoceny a pak byl ten rodi¢, aby s tim dit€tem u toho sedé€l a delal to s nim. Aby sedélo
to dité u pocitace a mé€lo normalné on-line vyuku, to by mi bylo nesympaticky. Nevidim

to jako nic dulezityho, pro maly déti. Mozna v n¢jaky omezeny mife do budoucna.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

Ja tam cejtim mozna trochu nedostatek toho drilu. Ale to mozna miize bejt z Casti tim, Ze
jajsem byla na tyhle Skole uz ten prvni rok, co se zakladala, takze to bylo hodn¢ zkusebni.
A méla jsem néjakou predstavu, ze za téch tficet let, nebo kolik, ta Skola udélala néjakej

jako krok. .. ale zjistila jsem, Ze se to jako néjak ohromné neposunulo.

A vidim to hodné na tom, ze jsem se pak musela sama dovzdé¢lavat. Tieba CeStina...
vubec. Chemickej vzoreCek nedam dohromady ani jeden. Je pravda, Ze jsem ho v zivoté

malokdy musela pouzit, ale ze tyhle véci, ktery... matika, CeStina, tam to do mé nikdo



nenalil. TakZe tam se jesté ted’ dovzdélavam, protoze musim, kvali praci. Takze to mi
tam dodnes chybi a to se musi do téch déti asi natlacit. A kdyz to tam neni, tak pak, az to

bude potieba, tak si to bude muset dohledat sam.
Tohle citim hlavné u téch tvrdejch znalosti, u kompetenci aplné ne.

Kdyz jsem treba zahlidla seSit svyho stejné staryho synovce, to mé uplné vydésilo. I to
pismo, kdybych méla srovnavat, to je jako nebe a dudy. Jako nijak mé& to nestresuje,
protoze vim, Ze takhle to na tyhle skole prosté€ je, mam v to tu davéru. Na druhou stranu

se na zakladce ucej takovejch véci zbytecné, to je taky désny.

Pro mé se to vyvazuje. Jsem ochotna slevit z objemu téch faktickejch znalosti, kdyz ma
nadstavbu toho, ze si vyfeze misku, pfijde tam kovar, nauci se plést kosik, bude délat
s hlinou. Dobfe, nebude védét chemicky vzorecky, ale bude schopnej si vyfezat misu. To

je pro mé& kompenzace toho drilu.

A vlastné i ta piiroda. Maj tam vcely, nechéavaj je na zahradé, aby si tam d¢lali, co vlastné
chtéj, oni je vypustéj na zahradu, Clovek tam pfijde, vychovatelky si tam povidaj
v krouzku — nékdo by fekl, kde maj déti, oni vibec nevédi, kdyz ¢lovek prijde. Ale to je
mi vlastné taky sympaticky, oni tam ty déti nechaj, at’ si d€laj venku to, co chtéj. Coz je
vlastné svoboda toho, ze kdyz jsou doma, tak jsou furt pod kontrolou, a na zahrade ve

skole si muze délat, co chce. A to je vlastn€ hrozné fajn.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné Skolni dochazky navstévovala sama?

Mne¢ to vyhovovalo v néem, protoze jsem byla jako divoky dité, a tim, ze mé tam nekdo
jako uplné nenutil, Ze jsme jako rano v zahrad¢€ prochézeli rosou, pfed vyu€ovanim, a
takovyhle véci, ktery mé jako strasné sed€ly... asi néjaka takova svoboda v tom, co by
m¢é nenechali délat doma, jako 1ézt po stromech, chodit bosa do snéhu a tak. Takze ono

to tam bylo takovy svobodnéjsi.

Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 8.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni $kolu, kterou

nav§tévuje Vase dité?



Prijde mi to podobny jako za mé¢, to, jak to maj nastaveny, zustalo stejny.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 8.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni dité zvolil waldorfskou zakladni Skolu?

Nevim, nemuzu fict. Ta zkuSenost s tou skolou je mi tak vlastni, Ze si nedokazu predstavit,
ze bych ji neméla — takze si nedokazu predstavit, ze bych se bez ty zkusenosti rozhodovala
o tyhle waldorfsky Skole i pro Gustava. Nevim, jestli bych ho tam bez ni dala, nebo jestli

by mé to byt jenom napadlo. Nevim.



Priloha 8.1

Volné vyjadreni respondenta G ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 8.2

Volné vyjadreni respondenta G ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské
skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 9
Ptepis rozhovoru s respondentem H

Prepis rozhovoru
Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazovala a rozhodovala?

Nas pribéh je takovej, ze jsme zili v Praze, a ja jsem tam prosté bydlet nechtéla s détma,
chtéla jsem zit na mensim mésté. A celej dospélej zivot jsem méla pocit, ze z klasickyho
vzdélani asi umfiu, Ze to asi nepfeziju, sama jsem nebyla se svym vzdélanim spokojena,
protoze jsem byla nékam vedena, absolutné smeérovand, absolutné mi bylo predem

definovany, co mam délat.

A manzel, ten chtél délat v Praze kariéru, takze jsme dlouho zili v Praze. Koupili jsme ale
tady na malomésté pozemek uz snad pied patnacti lety, Ze se sem nastéhujeme, ale kvuli
n¢jakym finan¢nim zalezitostem to prosté tehdy neSlo. Kdyz jsme chtéli stavét, tak
manzel zjistil, Ze je tu waldorfska Skola. Jeho otec se totiz zabyval antroposofii diiv a mgj
manzel, jelikoz diiv studoval ucitelstvi, si do toho waldorfskyho vzdélavani trochu
sahnul. A my, kdyZz jsme se seznamili, tak jsem byla ja ten Clovek, kterej nechce déti davat
na klasicky vzdelavani, ale zaroven je nechce ucit sam doma. A on byl vlastné ten, kterej
inklinoval diky ty zprostfedkovany znalosti o waldorfu pfes otce a tomu, ze si to nacetl

pfi tom svym studiu.

Tim jsme se dostali k tomu, Ze on chtél ten waldorf, a ja jsem nechtéla klasiku. Zaroven
jsme tu pozdéji koupili ten pozemek a jesté pozdéji zjistili, ze je tu ta waldorfska skola.
Tak jsme to sméfovali, ze sem budou déti chodit do tyhle Skoly. Ale vSechno to bylo
takovy neurcity, nikdy jsme si dopfedu nezjistovali vétsi podrobnosti, jaky lidi tu tfeba
vyuCyjou... ja ted zpétné vidim, Ze bylo Spatn€, ze jsem se o tom vic tehdy
neinformovala, ze ten muj trend byl takovej negativni — hlavné nechodit do klasicky

skoly.

Dcera tim, ze jste bydleli v Praze v néjaky Ctvrti, tak tam chodila do klasicky statni
Skolky, dokud jsme se nepiestéhovali sem. A v tom roce, kdy jsme se sem stéhovali, nam
vlastné obé déti piijali sem do tyhle waldorfsky Skolky, coz byl pro nas impulz a

motivace, se sem rychle pfestéhovat.



Takze pro nas to byly castecné néjaky predstavy, ktery ale nebyly uplné pfesny, a spousta
nahod k tomu — tak jsme se sem dostali. Neda se fict, ze jsme si nékdy vybrali waldorf, a
za nim vlastné pijdeme; waldorf je koneckonci i v té Praze, sice by déti musely jezdit

pres cely mésto, coz jsem vubec nechtéla, ale to je ted” vedlejsi.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Hodné nas timhle smérem popostréily spi§ véci, pro€ nechceme, spi§ nez ty, ktery
chceme. Vlastn€é ten waldorf... spi§ se nam to tak namanulo a zacali jsme k tomu
sméfovat az zahy, viibec ne prvoplanové. Nejdiiv teda bylo, ze nechci klasiku, pak par

nahod, a nakonec to sméfovani.
Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?
Asi kdybych neméla jinou moznost.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Pro mé je uplné nejdileZzitejsi to, ze se ty déti neboji, ze nevyrustaji v ustraSeném systému
testl, znamek, porovnavani a toho klasickyho hodnoceni. To je asi to nejvic, co tam
vidim. Ze ten clovek roste zdrave, rovné nahoru. Jako sebevédoma osobnost. Tam jsem

asi sméfovala, to se mi splnilo.

Ale tekla bych, ze tam hodné zalezi na uciteli. Ta osobnost ucitele hraje obrovskou roli a
kazdy moje dité ma jinyho ucitele, mam pocit, Ze na to, jaky jsou moje déti osobnosti,
meély hrozny Stésti, ze dostaly pravé ty ucitelky, co dostaly. Ale myslim si, ze takovy

ucitelky by mohly bejt i na klasickych §kolach, ze to neni dany nutné waldorfem.

Ale v tom waldorfu se prosté nesrovnavaj v ty tiidé. Oni si uvédomujou, ze ja jsem tady,
on je tamhle, ale nevnimaji, Ze mezi nima je néco na ten zpusob, ze on je lepsi v tomhle
aja zas v onom, tieba dcera viibec nevi, kdo je ve tfidé dobrej v ¢em. Je to vlastné jedno.

A to se mi na tom hrozné libi.

Taky si myslim, Ze ta filosofie, ktera za tim stoji, vede ty lidi k tomu sebevédomi, k tomu,
aby si zili svijj zivot... oni jsou fakt sami za sebe, oni nezijou zadny prosté... ja jsem
méla 1 takovou kolegyni v praci, ktera chodila na tenhle waldorf, a ja jsem na ni aplné

vidéla, jak se neneché okolim ovlivnit, ze ona je ten zdravej jedinec. Ona nedre v ty praci



jenom pro tu praci, ona prosté ma svoje limity, za ktery nejde. Jasn€, nemusi to byt jenom
z ty Skoly, ale myslim si, ze tomu ta Skola vyrazné¢ napomaha. Ale je pro mé vazné
zasadni, ze Cloveéka to vzdélani jakoby... neohne. A ze mu nikdo na zacatku nefika, ze na
néco nema, tohle nestuduj. Oni jim daji naopak moznost, hledat to, co je bavi, a v tom se

rozvinout.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Dcera ma pani ucitelku, ktera uz neni nejmladsi, a tuhle tfidu uz ma jako svoji posledni,

po ni chce jit do dichodu. A ja s ni mam jeden naprosto uzasnej zazitek.

Oni me¢li ve tiidé holku grazla, tpln€ nezvedenou prosté. A jak meli tu Trikralovou
slavnost, uz je to delsi dobu, tak ji tam ta pani uCitelka dala fakt dilezitou roli, a bylo
vidét, ze ta holka se v tom nasla, a mé ta pani ucitelka uplné fascinuje, jak ona s téma
détma umi pracovat. Ja jsem za ni n€kolikrat byla s tim, Ze si prosté nevim rady se svoji
dcerou, a ona v toho ¢lovéka tak véfi. A taky vam pomuZze najit tu cestu, jak mu jako
divéfovat, a jak v ném najit to dobry. A ona z ty holky... zase vim, Ze to nebyla jen ona,
jo, ale ja si tfeba osobné myslim, zZe ma tahle hol¢icka naprosto stras§ny rodinny prostredi.
Takze to ji ovliviluje negativné a ona z ni udélala... ona, kdyz ji potkam, tak je prosté

mila, usmeévava, zna svoji cenu, zacala se chovat i hezky k détem.

A zase loni dostaly ty déti do tfidy zase dalS§iho hajzlika do tfidy, ale az zlej, ze ublizuje
détem. A je tam hrozna vina rodica proti tomu, aby tam vibec chodil, a ja jsem se na to
ty pani ucitelky ptala, a vlastné z toho byla velmi obdobna situace, ze taky zrovna dostal
velkou roli. A tohle jako vidét nazivo... to ke mné fakt promlouva, ze tohle je prosté ta
cesta. VétSina z nas by ho prosté sefezala a stréila do tstavu, dala medikaci... a nazdar.

A tady ta pani ucitelka, ta jeji prace s détma mé uplné uchvacuje.

Nebo tfeba ty moje vlastni problémy s détma... nebo tfeba rodicovsky sdruzeni, jo, to je
pro me vzdycky zazitek. To je prosté rodi¢ovsky sdruzeni a ja odtamtud jdu, a jsem uplné
jako mazana balzamem. Mné se tam Uplné chce brecet §t€stim, protoze ta pani ucitelka o
téch détech... ono tam nepfijdete a pani ucitelka vam tam nevysype, ze zase nedélaj tohle
a délaj tamto, to viibec, ona zaCne, Ze jsou velmi sportovné nadany a je vidét, ze je s nimi
potieba pracovat fyzicky, protoZze maji spoustu energie, a mluvi o nich tak hezky

pozitivné. J& mam prosté z toho pocit, ze presné vi, co ty déti de€laj, vi, co jsou za



osobnosti, Ze je prosté ¢te a zije s nima. A to je pro mé jako rodiCe strasné silnej zazitek,
vyvolava to ve mn¢ pocit bezpeci, ze ja jsem ho neodevzdala do tstavu, kde ho maji drtit,

ale ze tam s nim jako zijou.

A pak se mi tam libi ta eurytmie. Oni maji na to takovou pani ucitelku, ktera, kdyz nam
o ty eurytmii vypravi, a k ¢emu slouzi, tak mam pocit, ze pfesné vi, co déla. To mi pfijde
celkové, Ze ty ucitelé, co jdou na takovouhle §kolu ucit, tak vi, proC to délaj, to je mozna

taky takovej silnej efekt, Ze ja jako rodi¢ tam muzu mit hezkej zazitek.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?

Ja bych asi méla jesté fict, ze kdyz jsme se sem piestéhovali a dcera zacala chodit do té
waldorfské Skolky, tak to pro nés byla velkd zména. Byli jsme piekvapeny ze spousty
véci a pak, kdyz §la do ty Skoly, tak jsme vlastn€ zvazovali klasickou Skolu, protoze jsme
se bali toho, ze nas hodné lidi odsud odrazovalo, Ze je to Skola, kam chodi jenom blbci.
Byli jsme teda pod takovym tlakem okoli a zaroven jsme v tu chvili §li docela do
neznama, protoze jsme to tu neznali téméf vibec. Takze hlavné ja jsem byla hodné
ovlivnéna tim okolim, vSichni fikali, ze ty déti pak maj na stfednich Skolach strasnej

problém, a ze nejsou schopny se ucit. Prosté spoustu negativnich véci.

A my jsme bydleli a porad bydlime blizko takové vyhlasené skoly, takze tam byla dcera
taky na zapise. Vlastné jsme se docela rozhodli az toho prvniho zafi, hrozné€ jsme to
natahovali, protoze jsme méli velkej strach, ze ty lidi maj pravdu. Do ted’ka je to mozny,
ze budou mit pravdu, ale pak vyhralo to, coz je takova moje fobie, ze mam strach z toho,
ze z ditéte bude takovej nesebevédomej Clovék. Pro mé je to asi hrozny téma vzhledem
k mymu vlastnimu zivotu, protoze ve Ctyficeti teprve ted pfichazim na to, co mam rada,
jelikoz mi bylo zakazovano, mit néco rada. Takze jsem poslouchala, byla jsem ta
jednickarka, plnila jsem to v§echno. A to jsem nechtéla tomu ditéti udélat, ja jsem chtéla,
aby si to vlastné samo zvolilo. A jsem si jista, ze dcera by byla praveé taky takova, ze by
nastoupila a taky by plnila ty tkoly, urcité by v nich byla dobra. Na misto toho je ale na
tyhle skole a je vlastné hroznej lempl, ale ja vidim, ze vi, co chce v zivoté. A ja jsem sama
tohle nem¢la, hrozné si toho vazim, Ze ona to tak ma, ze nebude délat ty zivotni chyby,
aby délala véci proto, ze se to od ni o¢ekava. A to je asi ta moje motivace, pro¢ jsme je

tam vlastné dali.



A bylo to pro nas hrozné tézky rozhodovani, uz od téch prazdnin az do zacatku toho
Skolniho roku. Manzel tomu asi trochu vic véfil, tomu vzdélavani, ale fikam, §li jsme
upln€ do neznama. A doted nas prekvapuji véci, se kteryma tfeba ani nesouhlasime, nebo
s nimi mame problém, ale porad je pro nas siln&jsi to, jak se tam pracuje s ditétem jako

clovekem nez to, ze néco nebude umét.

Téch véci, se kteryma nesouhlasime, je docela dost, aspori z myho pohledu, vzhledem ke
vzdélavani. Protoze jedna véc jsou ty vychovy; vytvarna, hudebni a télesna. Mam pocit,
ze jich maj malo. Ta antroposofie fika, ze by to ty déti mély dennodenné absolvovat, ale
ja mam pocit, Ze toho nemaj dost, ze maj jednou za tejden keramiku. J& samoziejmé
nevim, jak ten den Upln¢€ vypada, ja jsem tam nikdy celej den nebyla, takze je mozny, ze
to maj vsunuty jako né€jakou desetiminutovku nékde, ale za sebe mam pocit, ze by klidné

mohli bejt v ty Skole o hodinu dyl a rano mit né€jakej pohyb. Vibec by jim to neuskodilo.

Dalsi problém, co mam, jsou informaticky znalosti. Nejsem uplné zastance toho, aby byli
déti furt u pocitace, ale jsem zastancem toho, ze je na tom moderni doba zalozena. A mam
pocit, ze je to témhle détem z waldorfu nezdravé upirano, a ze se urcité da v tom oboru
najit zpusob, jak je ucit dobrym vécem, a nemuseli by za tim sedét. Mam totiz pocit, ze
se zaménuje to, Zze se da néco v tomhle naucit, co bude dité pouzivat, a ty socialni site,

ktery jsou Spatny, protoze jsou uplné odtrzeny od reality.

Obecné na problémy s timhle jsme narazili v dob€ covidu, protoze nase dcera chodila do
druhy tfidy, kdyz zacal covid. A vSechny Skoly tady ve mésté najeli na néjakou dalkovou
vyuku asponl na hodinu dénné, jen u nas nic, protoze preci ty déti nebudou u pocitace. A
to mé ta Skola hodné zklamala a hodné mé zklamala 1 osobnost pana feditele. V toho teda
nemam vubec duvéru, vibec, protoZze my jsme u n€j byli mockrat v kancelafi, vysvétlit
mu, ze jsme normalni pracujici lidi, ktery nemuzou jen tak z prace odejit a vé€novat se pul
dne vyucovani déti, kdy jsme jesté¢ méli druhyho ve Skolce. To jsme méli pocit, ze ta Skola
uplné zije jako v deziluzi, ze vibec nechape, jak funguje novej svét. Jak kdyby se zarazila
o sto let zpatky. Ze viibec nejsou ochotny prekrogit n&jakou hranici, coz mam pocit, Ze je
specifikum hodné Ceskejch waldorfskejch skol, protoze jsem si v dobé covidu zacala
zjistovat, jak to funguje jinde, a fakt byly rizny ¢lanky o tom, Ze jasn€, do deseti,

jedenacti let by déti u pocitace byt nemély, ale hledejme jiny zpusoby, jak je ucit.

A co me teda v tom covidu uplné dostalo, bylo, Ze ja jsme strasné kiicela, hodné jsem se

tam dohadovala, ze moje dit€ je bezprizorni, ze ukolem skoly je ucit, a Ze nemuze bejt



prosté béhem covidu zakazany ucit, ze musi hledat cestu, a v podstaté mi nabidli, ze moje
dité bude chodit do Skoly. I kdyz to bylo zakézany. Takze moje dcera chodila do skoly a
ja jsem o tom musela mlcet. Ale ja jsem o tom nemlcela, napsala jsem o tom rodicim
ostatnich déti v ty tfidé, ze mi Skola dala n€jaky feSeni, aby to védéli, aby ti, co jsou ve
stejny situaci jako ja, méli tu moznost taky, resit to se Skolou. Ale nikdo to fesit nechtél,
vSichni mé hrozné kritizovali, ze se ditéti nevénuju. A kdyz pak zjistili, ze moje dcera
tam chodi dennodenné, po tfech mésicich, a ze se ji tam vénujou jako rizny lidi, bud’ pani
ucitelka, nebo druzinarky. A pak se tam na mé rodice jako sepsuli, co si to jako dovoluju
podvadeét. A ja jsem si vlastné uvédomila, ze my jako dospéli posilame ty déti do skoly,
a ja nevim, jak tomu daveétujou ostatni lidi, ale pro me ten waldorf je hrozny zklamani
vtom svété dospdlakd. Ze mi to piislo hrozn& pokrytecky. A bylo vlastng hrozné
zajimavy, ze oni nakonec na tu on-line vyuku ke konci najeli, a naSe dcera, protoze my ji
jako ten pocita¢ nedavame, protoze uznavame, ze by na ném neméla bejt, na tom neumela.
Ale déti téch rodicu, ktery my fikali, ze se tomu ditéti nevénuju, tak na to nastoupili a
vSechno umély. A vlastné mam pocit, ze si jako rodice 1zeme do kapsy. A to rodice 1 ty

ucitelé.

Takze mné se v tu chvili ulevilo, mné to vyfesilo problém, ale to lidstvi me& hrozné
zklamalo. Takze ja vlastné nemam davéru v ten sbor jako celek. Jako osobnosti téch
jednotlivych lidi jsou fajn, ale myslim si, ze tohle zvenku nas dé€la ten systém, ale to je
upln€ na jinou debatu. Jen jsem si myslela, kdyz jsme sem na ten waldorf §li, Ze je to
vlastné vSechno ¢isty. Ale dostala jsem hroznou t'afku, Ze nic neni Cisty, coz me na tom
zklamalo. Hlavné ten pan feditel, Ze vSude propluje, aby to teda vyhovovalo, ale nedupne

si. To je pro mé zasadni.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Hlavni je pro mé teda to, jak jsem zmifiovala, aby rostli narovnany a sebevédomy, ale
urcité¢ by mi to nestacilo. Chtéla bych, aby byli pilny, aby je to vedlo k tomu, ze budou
zvidavy, budou chtit zjistovat a pomahat. Asi tak.

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSich déti?



No, to je tézky, protoze ja jsem v situaci, kdy si sama nejsem jista, ze svij zivot Ziju
dobfe. Neumim tieba uplné odpocivat, a to mé€ vetsinou pak dozene po néjaky dob&. A
pristihuju se pfitom, ze to, zvlast' u ty dcery, vyzaduju, aby byla stejna jako ja, aby porad
makala. Takze ja potad ziju v tom plnéni téch ukoll, potfad jsem se toho nezbavila, a malo
myslim na sebe, takze je pro mé tohle tézky. Ja vlastn€ pro ni chci, aby védéla, co chcee,

a1 kdyby nevédéla, tak aby si nechala ¢as pro to rozhodovani.

A do toho pracovniho zivota fakt chci, aby byla zvidava, aby ji jako lakalo védét. A to si

myslim, Ze staci, ze vic ¢loveék nepotiebuje.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitdlnich technologii p¥i prdci, pFi

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*?

No, to je bozi. To je néco, o Cem taky Casto pfemejslim, a vlastn€ jsem to ted” Uplné
zapomnéla zminit. To je pro mé silny téma, hlavné s ohledem na dceru, ktera ted” jde do
puberty, a Castokrat je schopna koukat na YouTube na telefonu, dokud ji ten telefon

neseberu.

Mam pocit, Ze ta $kola feseni tohohle odstrkuje. Ze by to méli tém détem dat a naudit je
s tim pracovat, ale radsi od toho daj ruce pry¢, zakazou jim to, nechtéj je k tomu vibec

poustét, ale to neni prece spravnej pristup, jak je to ucit. A tady v tom aryvku je to feceny.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni $kolni dochazkou?

Ja myslim, ze moje vzdélavani hodné souvisi 1 s vychovou. Ja jsem byla to Sikovny dit¢,
poslusny, a hodné jsem se v tom drzela, nikdy jsem nechtéla nikoho zklamat, maminku,

tatinka.

Mam takovej zazitek, a to je zase o osobnosti ulitele, protoze ja jsem byla ten Sprt,
jednickar, a ona mé nechavala hlidat tu tfidu. Takze to vedlo k §ikan€. Ona ma ty
jednic¢ky, maminka vede pionyra, tak to ma takhle domluveny vSechno pfedem, a uz to
jelo. Takze absolutn€ nezvladnuty z pohledu psychologie déti a vlastn€ v tom jsem potom

pokracovala.

Mg asi hodné ovliviiuje, kdyz mé nékdy zasahne né€jaka myslenka, nebo véta, co mi nékdo

fekne, a nas ucitel na stiedni Skole fekl, ze humanitnim oborem se neuzivime, ze svét



spéje k tomu, ze musime délat technicky véci, abychom se mohli uzivit. A tak jsem §la
na tu matiku. Mam z toho takovej pocit, Ze jsem tenkrat zase jakoby poslechla. Bala jsem
se délat jazyky, protoze mé zase napadalo, ze tim se asi neuzivim. Takze jsme vlastné
byla takova hloupa a poslusna. A mozna je to moji povahou, mozna je to tou vychovou
v ranym détstvi, mozna je to tou Skolou. .. ja to pficitam trochu v§emu, ale ta Skola, kdyz
jsem byla mala, tak nas fakt vedla jenom k tém znalostem. Nepamatuju si, ze bych z toho
méla radost. Ja naopak ted’ v dosp€losti mam pocit, ze nic nechci védet, protoze uz jsem

z toho vlastné unavena.

Takze ja jsem sbirala ty jedniCky, abych se dostala na ty Skoly, abych se pak jako
uzivila... a ted’ se jako uzivim, ale naplnéna se rozhodné€ necejtim. Pofad mam pocit, ze

nékde néco musim furt délat jinak.
Ja bych si vlastné prala, aby moje déti umély byt samy svymi pany. Aby nedaly na tlak
z okoli a vzdycky myslely na to, co chtéji ony samy.

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné Skolni dochazky navstévovala sama?
Poslusnost, poslusnost a poslusnost. Bejt hodna jako, no. Plnit.

Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 9.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni Skolu, kterou

navstévuji Vase déti?

Ptfiroda, pohoda, klid v dusi a zelenej strom. I kdyz tfeba syn to ma tak, ze ma pfisnou
pani uCitelku, tak tam je to tak, Ze je chvilema i nestastnej, takze tam uz jsem si fikala, ze
nechci, aby takhle chodil. Ale na druhou stranu si myslim, Zze on tohle nosi i od kamaradu,
on ma jednoho takovyho kamarada, kterej to dramatizuje dost, a nepfijde mi sam

ublizene;j.

Na druhou stranu jsem rada, ze ho né€kdo trochu kroti. Ale misty jsem méla pocit, ze nebyl

uplné s klidem v dusi. Ale zase si nemizeme myslet, Ze to porad bude zality sluncem.

Zase u dcery, jak ma hodnou pani ucitelku, tam mam pocit, ze jsme na tom hodné bledé

s téma tvrdyma znalostma. Ale ono je to z velky ¢asti za nama, my na né nemame tolik



Casu, na ty déti, stiidame se, ze jeden chodi pozdé€ jednu pulku mésice a druhej druhou
pulkou mésice, stavime dam, predélavame byt, takze ten Cas fakt nemame — takze tohle

je 1 nase, nechtéla bych to svadét jen na tu skolu.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské Skole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 9.2
Tam je hezky, jak vlastné zijou spjaty s tou pfirodou.

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni skolni dochazkou a divody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou zikladni Skolu?

Obcas premyslim, jak by byly véci jinak, kdybych sama chodila na waldorf. Urcité bych
se nevdala tak, jak jsem se vdala, urcité bych nevystudovala to, co jsem vystudovala, a
nepracovala tam, kde ted’. Ale ja si jsem témér jista, ze to, jak jsem ten zivot si udélala,
mé i tak utvaii. Ze mi to prosté néco piinasi. Rozhodné pak vedu ty déti n&jak jako jinak
a sméfuju je jinym smérem, kdyz mam tohle védomi a zkuSenosti. Takze ja si nemyslim,
ze jsou ty moje zkuSenosti Uplné€ $patny, je to prosté vyvoj. Nasi rodice taky neméli moc
Sanci, délat to néjak jinak, neméli moznosti, byli n€jak vychovany, takze svoje déti néjak
vychovavali. A spi§ v posledni dobé ptichazim na to, ze, 1 kdyz jsem si to nikdy
nepiipoustéla, tak jsem meéla extrémné prisny détstvi. Mozna spousta téch véci neni dana

tim vzdelanim ve Skole, ale je dana uz z ty rodiny. Ale to tézko soudit.

A s tou dcerou, tak ta je Casto taky hysterickd. A ona mi jednou fekla, ze si v§imla, ze
jedna kamaradka, kdyz ji nékdo néco udél4, je hrozné negativni, ze zaCne hned jecet, a ze
ta druha na takovy véci naopak reaguje tim, ze se vSemu sméje, tak ze si ta moje dcera
fekla, ze se teda taky bude vSemu smat. A je to desetilety dité. A pak jsem mésice
pozorovala, ze ve chvilich, kdy jsem Cekala, ze vylitne, se zacala opravdu smat. A ja jsem
byla upln€ vykolejena, Ze ona si dokaze tohle viilbec uvédomit a pracovat na tom, ze si ty
soft skills uvédomuje v pribéhu Zivota. Ze to dit& je jako dospélej &lovék. A mam pak

pocit, ze musej bejt ty déti hrozné silny vniting.

Takze ta souvislost byla zprvu hlavné takova, ze mé motivovalo to, co rozhodné nechci.
Ale vlastné asi docela souznim 1 s tou antroposofii, to mé k tomu taky piivedlo. Ono je to

stra§né tézky Cteni, ale je to tak hrozné chytry.






Priloha 9.1

Volné vyjadreni respondenta H ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 9.2

Volné vyjadreni respondenta H ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské
skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI




Pfiloha 10
Ptepis rozhovoru s respondentem I

Prepis rozhovoru
Jak vzpominate na ¢as, kdy jste umisténi svého ditéte na tuto konkrétni zakladni

waldorfskou Skolu zvazovala a rozhodovala?

Bylo to jednoduché rozhodnuti, protoze ten nas§ prvni syn tehdy nastoupil do té jejich
waldorfské skolky, a vlastné jsme ani nepifemysleli o tom, ze by §el do jiné zakladni §koly
nez té waldorfské, protoze ta filosofie té waldorfské pedagogiky nam uplné vyhovuje.
V podstaté souzni s nasi zivotni filosofii a ten zptisob, jakym jsme si prali déti vzdélavat
— ten individualni, svobodny pfistup a spousta dalSich véci, kterou na bézny, standardni

zakladni Skole nenajdete.

Takze to rozhodnuti uz bylo s tou Skolkou. J4 sama jsem si dodélavala pedagogicky
vzdélani az ve chvili, kdy jsem déti na waldorfu méla, a chtéla se pravé ty waldorfsky

pedagogice vénovat.

Ale o waldorfu jsme se dozvédéli v ramci vlastnich zajmt. V ty dobé€ jsme se prvné
potkali s Montessori, v rimci volnocasovych aktivit naSeho syna, a pak jsme se doslechli
o waldorfu, tak jsme to §li vyzkouset. Sli jsme se podivat tady do waldorfsky $kolky, kde

nas to uplné nadchlo, takze pak nebyla jiné cesta uz potom.

Jak byste pojmenovala klicové faktory, které ovlivnily Vase rozhodnuti své dité na

tuto konkrétni zakladni waldorfskou Skolu umistit?

Urcité vzdélavat to dité jinak, nez jak je to bézné, to znamena, ze ty déti se tam nehodnoti
znamkovanim, ze ta celkova atmosféra té Skoly je takova rodinna. To, ze se k tomu ditéti
pfistupyje jako k celistvé bytosti, na jako k nékomu, koho dovedete k maximalnimu
vykonu prostfednictvim ziskavani dalSich a dalSich znalosti a takovymu tomu tla¢eni na
n¢jakej vykon. To jsme nechtéli, aby nase déti byly takhle vzdélavany. A tady se nam

libilo, ze byl ten pfistup uplné jine;j.

Ze se vic kopiruje piirozenej vyvoj toho ditéte, i ta moznost toho détstvi je zachovana co
nejdyl. I dneska, kdyz pracuju stéma predSkolnima détma, tak to ta doba hrozné
urychluje, ten jejich vyvoj, a ja jsem takovej zpomalova¢. Mam potiebu to détstvi co

nejdyl chranit. Jsem presvédCend, ze to, co si dit€ prozije v détstvi, a to bezpecny



prostredi, co dit€¢ formuje, a ta moznost si pak dyl hrat a objevovat ten svét, je pak znat a

pomaha to v tom dospélym zivote. Ma se tfeba v tom dospivani, o co opfit.
Za jakych podminek byste umistila na tradi¢ni zakladni Skolu?

Asi bych se musela osobng, lidsky znat s tim clovékem, co by je ucil, musela bych si
s nim sedét. Urcité by ten Clovék mél vnimat to dité jako n€jakou celistvou bytost a
netlacit ho jen na néjakej vykon. Taky by mél chtit délat ty véci n€jak délat sam, tvarcim
zpusobem. Taky by pro mé bylo dilezity, aby mél ten ¢loveék n€jakou zivotni filosofii,

ktera se dotyka ty nasi. Je potieba, aby tam byla sty¢na plocha.

Nemam pochybnosti, Ze by tém nasim détem z tyhle skoly chybély né&jaky tvrdy znalosti,
n¢jaka naucend data — uz mam tu zkusSenost, ze starsi syn presel na uplné béznou stfedni
Skolu, a nebyl tam ztraceny, nebo néco takovyho. Spi§ jsem méla né€jaky pochybnosti,
kdyz nastaly problémy, co se tyCe kolektivu ve tfidé. To bych fekla, ze nebylo pfistupem
ucitelt, ale ze si prosté nesedli. To mi taky pfijde dulezity, Ze si ty déti péstuji néjaky
socialni dovednosti na téhle vztazich. Takze v tomhle ohledu jsme pfemysleli, ze by
mozna nova Skola pfinesla néaky novy socialni prostredi, lepsi, ale ne kvuli tomu

zaméfeni, to vibec ne.

Jaké hlavni vyhody tato vybrana zakladni waldorfska Skola od tradicni Skoly dle

Vaseho nazoru prinasi?

Jedna z vyhod 1 nevyhod zarovei je to, ze rodice na waldorfu jsou opravdu intenzivné
zapojeny do zivota ty Skoly. Coz v ptipadé, Ze jste nadSenej rodi¢, a ze mate chut’ to tam
s nima vS§echno sdilet a podnikat ty aktivita, a mate ten Cas, tak je to naprosto Uzasny, je
to jedno velky spolecenstvi, komunita, kdy opravdu ty rodice jsou soucasti toho, a skola
je opravdu jako jedna rodina, Clovéka to tam vtahne, vite, co se tam déje, muzete mit
skvély a intenzivni vztahy s pedagogy i rodi¢i. Zarover to ale pfinasi obrovsky naroky na
vas Cas, vase zapojeni, coz pro kazdyho opravdu neni, a jsou i rodice, ktery do toho tohle
davat nemohou, nebo nechtéji. Takze je to takovy dvousecny, pro nékoho je to skvély,

pro druhyho bfemeno.

A jé jsem ten prvni typ rodice, kteryho to vzdycky bavilo, zapojovat se do téch aktivit.
Hrali jsme vzdycky divadlo, tancovali jsme, bavilo nas to, protoze kazdej ten rok, v ramci
ty tfidy, ve ktery to dit€ mate, se néco podnika. Ono toho zase neni tolik, ale kdyz téch

déti mate na ty Skole vic, tak toho pak nartstaj ty naroky na tu vasi aktivitu. A je fakt, ze



s rostoucim poctem na waldorfu, kdyz jich tam pak mate vic, tak zacnete bejt z toho
unavena, zacne to bejt trochu moc, ¢lovek si uz fekne stop, Ze na to nema, a ubere v ty

aktivité. A myslim si, Ze je to 1 s vékem.

A jednoznacnej piinos pro mé je, ze ta pedagogika waldorfskd je postavena tak, ze
vychazi z 1écebné pedagogiky. Coz vlastné€ dneska, kdyz se bézné na pedagogicky fakulté
uci o bézné a specialni pedagogice, coz je ta pro déti se specidlnimi potiebami, tak ta
waldorfska byla od zacatku vymyslena tak, aby byla zaroven lé¢iva pro ty déti. Takze to,
co je dnes u¢eno mnohdy jako specialni pedagogika, tak ta waldorfska pedagogika je
utvorena tak, aby ty déti vlastn€ v kazdy vyvojovy fazi jim poméhala a harmonizovala, a
aby studenti, ktefi maji specialni potfeby, tak aby to dokazali, aby jim to poméhalo, ten
zpusob toho vzdélavani. TakzZe vlastné to, ze jsou tam integrovany déti se specialnima
potfebama, bylo uz davno pied tim, nez se zacalo na dalSich skolach vibec mluvit o
inkluzi. Pro mé v tomhle jde ta waldorfska pedagogika jde hrozné do §iroka a do hloubky
zaroven, nez aby jen existovaly vystupy, co se naucilo, ale tady to ma hlavné prozity tim,
ze se ty déti vzdélavaj v urcitejch celcich, epochach. V jejich ramci se dité dostane do
hloubky dany latky a zarovern jsou tyhle epochy mezipfedmétove néjak propojeny, takze
v ramci urcityho ¢asovyho obdobi se ty déti uci v riznych predmétech néjaké spolecné
téma, které se prostifednictvim téch epoch potkava ze vSech moznych stran. Coz si

myslim, ze na béznych zékladkéach neni.

Pak samoziejmé je tam spousta femeslnych véci, pti kterych ty déti skrze rucni prace,

skrze umeélecky Cinnosti, poznavaji ten sveét.

A véfim tomu, ze to dit€, 1 my dospéli, se mnohem vic u¢ime pres ty ruce, co si osahame,
co vyzkousime, co zazijeme, jaky pfitom mame pocity. To tam upeviiuje ty znalosti, pres
ten vztah, kterej tam vybudujem, k tomu danymu predmétu. Ptes ten vztah mame tu chut’
se o vécech dozvidat. A pravé tahle skola mnohem vic buduje tenhle vztah k tém

predmétim a k tomu vztahu.

I to, ze v téch prvnich, feknéme, ¢tyfech letech, neni to dité pretéZovano néjakymi
pfiliSnymi naroky, dlouhymi tkoly. Protoze se véii tomu, Ze to dit€ ma ve Skole néco
dostat, ze je ve Skole v néjakym nadechu, a Ze ty informace tak jako nasaje, vSechny ty
prozitky. A pak potfebuje ten vydech, potfebuje upustit, aby se to mohlo vSechno

zpracovat a n¢jak uspesné ulozit. A to je ten zamér, proc ty ukoly nejsou, aby ten vydech



mohl nastat — a tikoly pfibyvaji az postupné, pomaloucku, po tro§kach. Na druhym stupni

uz maji spoustu Skolnich domécich povinnosti.

Vzpomenete si na néjaké dilezité momenty, které maji souvislost s Vasi motivaci své
déti na této konkrétni waldorfské Skole vzdélavat, a zaroven jsou spojené s jejich

studiem tamtéz?

Jeden z nich jsou tfeba tfidni schiizky, to, jak pracuje ten pedagog s téma rodiCema.
Dostanete 1 ukazku toho, jak se pracuje s téma détma ve vyuce. Vyzkousite si to vSecko,
co délaji ty déti.

Ty tfidni schtizky probihaji tak, ze sedite v kruhu, nikdy nejste posazeni do lavice jako ty
zaccel, ze by pred vama stal ten ucitel a fikal vam néco o vysledcich vaseho ditéte. Tak ne,
vSechno to probiha formou takovyho rozhovoru, ptijemnyho posezeni. A pak tfeba jdete
a zkusite si, co ty déti zrovna délaji — takze zase, formou prozitku, ziskavate néjakou
informaci, co se tam déje, a zpétnou vazbu. Vlastné zazit to, co si zazivaji ty déti, to si
vlastné tikate, jak by to bylo fajn, sam do takovyhle Skoly chodit, ze bych to chtéla kdysi

sama zazit.

Dalsi krasnej moment je, kdyz jsou §kolni slavnosti nebo divadla. Kdyz tam pak vidite,
jak to dité stoji na podiu a sebevédomé hraje n€jakou roli, do ktery vlozilo veliky asili —
naucit se to, zaroven se ty déti pfitom ucily spoustu dalSich véci, urCité néjakou
spolupréaci, komunikaci, prekonat sama sebe, a ted’ tam to dité vystoupi, mate ho tam pred
o¢ima... tak to si fikate, jak je to krasny, a ze tahle Skola a tenhle zpiisob ma fakt smysl.
Ze si to dité opravdu odnasi néco do Zivota, obrovsky zkusenosti, a vidite, jak se piitom
tmeli ten kolektiv, jak se ty jejich vztahy s pedagogy postupné proméiujou od toho, kdy

je to prosté pan ucitel, k tomu, kdy v téch poslednich ro¢nicich uz spi§ partner.

On je ucitel uz od zacatku vnima ten ucitel jako lidsky bytosti s ictou obrovskou, ale az
pozdéji to nazraje k tomu, Ze jsou to takovi part'ci, a to je ta ucta k tomu ditéti, coz je
taky velka véc na ty Skole. A tcta zaroven i k tomu rodici, to vlastné zazivate porad na ty
Skole, to jak na slavnostech, na schizkach, tak v komunikaci s ucitelem, individualni
n¢jaky. Zazivate to kazdy den, kdyz do ty Skoly pftijdete, protoze vzdycky mezi dvefmi
stoji uditel a ten vam poda ruku. Upln& kazdej den, kde ten ugitel vita nejen déti, ale i

prave rodiCe. A to taky neni bézny.



A naopak, kdy jsme tfeba pochybovali, tak kdyz ty déti mély neshody, nebo se necitily
dobfe mezi témi vrstevniky. Tak to jsme si fikali, jestli bychom to méli zkusit nékde jinde,
ale asi by to nikdy nebylo v tom smyslu, ze bychom touzili vylozené¢ po zméné toho

pfistupu. Spis to bylo takovymi okolnostmi.

Jak se v priubéhu let ménila Vase motivace k tomu, aby Vase déti vybranou zakladni

waldorfskou §kolu studovaly?

No, na zacatku jsem se zapojovala hodné, s témi star§imi détmi. Pak tam byly né&jaké ty
pochybnosti kolem toho kolektivu, to jo, ale ted, stim nejmlad$im, to ted zistava
v zasadé stejny, ale s tim, ze potom uz, kdyz téch déti tam nemate uz tolik, tak ten narok
uz neni takovej. Neni to tolik. Jednou za rok mate n€jakou akci, na ktery je tieba se néjak

podilet, chodite na ty tfidni schiizky, coz je spi§ radost pro nas.

Mame ted 1 zkuSenost s tou nadi starSi dcerou, kterd je ted’ na waldorfskym lyceu. A
vidim, ze tam néco je jako stejny, a néco zase posunuty dal. A zase tam k t€ém mladym

lidem pfistupuji s jesté v&tsim partnerstvim. A je to krasny.

Jaké kompetence (tedy dovednosti, schopnosti, védomosti) byste chtéla, aby si Vase

déti z této konkrétni waldorfské zakladni Skoly odnesly?

Urcité néjaka samostatnost v uvazovani. Néjaka odvaha, nebat se fict svij nazor a o
vécech diskutovat. Umét si najit ty informace, védét, kam sahnout, to si myslim, ze je
dneska dulezity — nemyslim si, Ze je sté€zejni mit néjaky penzum véci nauceny zpaméti,
ale musi védét, kde ho najde. A taky zvladnout to socialno, néjak se umeét pohybovat ve
skupin€, umét spoluvytvaret spolecenstvi. To si myslim, ze se tam uci hodné z tyhle
Skoly, a ne vzdycky jsou to piijemny véci, ale uz jen to, ze si to prozije, uz tu zkuSenost
n¢jak ovliviiuje. Nebat se udélat chybu, protoze za tu vas tady nikdo neodsoudi, ale fekne
vam, ze se to nepovedlo, ale co mizeme udélat pro to, aby to pfisté bylo lepsi. Vlastné ta
stranka toho slovniho hodnocenti, ktera poskytuje tu konstruktivni zpétnou vazbu, zZe mate

konkrétni oblasti, co to dité€ proslo, co zvladlo, a co je tfeba doplnit, na co se vic zaméfit.

I to, ze si maji spoustu véci moznost osahat, v ramci téch rucnich praci, uméleckych

¢innosti, divadlo v neposledni fad€, coz je pro meé obrovska deviza tyhle mistni Skoly.

Jak jasné dokazete ze zminénych kompetenci (dovednosti, schopnosti, védomosti)
rozliSit ty, které jsou klicové pro Vas jako rodice, a ty, které jsou z Vaseho pohledu

klicové pro budouci zivot VaSich déti?



Myslim si, ze pro nas, 1 jako vychovatele a rodi¢e, bychom si méli asi uvédomit, ze se to,
na co se ty déti ted’ snazime pfipravit, se muze béhem velmi kratky doby zménit. Takze
ta pfipravenost na tu zmeénu, ta schopnost reagovat a bejt n¢jak flexibilni v tom rychle se
meénicim svété, se jako neztratit, tak to je z myho pohledu. Ale myslim si, Ze to je i pro tu
jejich budoucnost pravé stézejni, takze si myslim, ze se v tom nerozchazim, doufam, ze

to muzu brat jako jedno Suple.

Jak vnimate aktualné platny RVP pro ZV, podle néhoz mezi klicové kompetence,
které maji ucitelé zakum predavat, patri i digitalni gramotnost, v jejimz ramci maji
wpomdhat Zdakam orientovat se v digitalnim prostiedi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitalnich technologii p¥i prdci, pri

uceni, ve volném Case i p¥i zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota*“?

Jo, to je urtitd dalezity, zpiistupnit a umoznit tdm détem tu digitalni gramotnost. Clovék
by se nem¢l zavirat tomu, ale m¢l by jim zaroven predlozit i ta uskali, 1 ukéazat jim ten
kritickej pohled na véc, aby se naugili pfijimat véci kriticky. Ze vlastn neni jedna pravda

ze je to vSechno vlastné docela oSemetny.

Myslim si, ze na tyhle skole je tahle oblast vnimana tak, ze se ty déti u¢i az v pozdéjsich
roCnicich. Na prvnim stupni je spi§ snaha ty déti od toho maximalné chranit, z téch médii
myslim hlavné ta digitalni, do knihovny se chodit snazi — zajem o Cteni a o tradicni média

se snazi podporovat, ale ten virtualni svét se odsouva co nejvic.

Myslim si, ze 1 ti ucitelé véti, ze v urCitym véku to dité nasaje daleko snaz, na tom druhym
stupni, kdy uz ty urity kompetence ma, zvladne se v tom spis vyznat a zorientovat, néjak
to rozumove uchopit, nez v tom mladsim véku, kdy je to Casto jenom néjaka nahrazka
realnyho Zzivota, kterej miizeme tomu ditéti predlozit, ale musime si na to udélat néjak
Gas. Ze je mnohem snazsi ho posadit pied televizi, nez vytvatet jiny aktivity. Ale to je

nekdy strasné tézky.
Jakou mate zkuSenost s vlastni zakladni Skolni dochazkou?

No, to byl jesté hlubokej komunismus, to bylo klasicky studium zaméteny na informace,
ktery jsme se museli naucit. Co ja si ztoho vybavuju, a co mé néak pozitivné
poznamenalo, tak byla vzdycky osobnost toho ucitele. Kdyz to byla zajimava, bohata
osobnost, ktera si dokdzala najit vztah k t€ém détem, tak to za néco stalo, to uceni, ale kdyz

to byl ¢lovek, kterej takovou osobnost nemél, tak jako by ten predmét nebyl. Zase je to o



tom vztahu. A kdyz ten vztah k tomu svymu predmétu mate, bavi vas to, tak k tomu né&jak

1 navazete ty déti, aby je to bavilo. Kdyz tomu véfite.

Takze jsem na zakladni Skole zazila setkani s néjakejma skvélejma osobnostma, tieba
prvni, druhd tfida, ktery me zaujaly svoji jemnosti, laskavosti k t€ém détem, nebo tfeba
clovek, co se nebal ani v tom komunismu bejt néjak kreativni, coz v tehdejsi dobé& bylo

néco neuveétitelnyho.

Proto je pro mé asi ten waldorf tak dulezitej, protoze tam vim, ze tam budujou ty vztahy,
a prikladaji jim dilezitost.
Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala Skolu, kterou jste v ramci své

povinné Skolni dochazky navstévovala sama?

Osobnost ucitele, ktera pak ovliviiuje, jak budou ty déti ten jeho predmét vnimat, a ten

vztah k nim.

Vyjadrete, prosim, svuj vztah ke své zakladni Skole volnou formou do prostoru

tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky, ¢ernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 10.1

Jak byste par klicovymi slovy charakterizovala waldorfskou zakladni Skolu, kterou

navstévuji Vase déti?
Rodina. SounaleZitost. Zivot.

Vyjadrete, prosim, sviij vztah k této konkrétni zakladni waldorfské $kole volnou
formou do prostoru tohoto kruhu. Mate na to dvé minuty, k dispozici mate pastelky,

cernou fixu a nuzky.
Vizte prilohu 10.2

Jaka existuje souvislost mezi Vasi vlastni zakladni Skolni dochazkou a duvody, pro

které jste pro své vlastni déti zvolila waldorfskou zikladni Skolu?

Velmi velka. Viceméné ta moje zkuSenost byla vlastné urCujici, protoze ta moje zkusenost
byla na té zakladce prevazné negativni, a to jsem byla to dité€ jednickar, chytry dité, takze
jsem byla 1 uspé$na, ale neodnasela jsem si z ty zédkladni Skoly néjaky pozitivni zazitky,
az teda na jednoho ucitele, kteryho jsme my déti milovaly. Protoze to byla vyrazna

osobnost, mezi tou Sedi t€ch vyhotelejch ucitelek. Ale to trvalo jen kratkou dobu. Pak tam



byl docela hezkej ten zacatek, kdy jsem meéla $tésti na hodnou pani ucitelku, ale ta zahy
odesla... a nastoupila ohromné zl4, ostra pani ucitelka. Takze vlastné ten pocet téch
uciteld, ktery to ned¢lali radi, nebo se povySovali nad ty déti, ze tam chybéla ta Gcta a ten

dobrej vztah, tak téch jsem potkala mnoho taky.

Tak asi to je, pro€ jsou tohle dneska ty hodnoty, ktery od ty Skoly chci, a ktery od tyhle

nasi Skoly mam. Tohle mi dava smysl.



Priloha 10.1

Volné vyjadreni respondenta I ke svému vztahu k vlastni zakladni Skole

MA ZAKLADNI SKOLA




Priloha 10.2

Volné vyjadreni respondenta I ke svému vztahu ke konkrétni zakladni waldorfské Skole

ZAKLADNI SKOLA
MEHO DITETE/MYCH DETI
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