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TEORETICKA CAST



Uvod

Téma bakalaiské prace Srovnani vyuky déjepisu na bézné zakladni skole a na skole
waldorfské jsem si zvolila z divodu ristu popularity alternativniho Skolstvi po celém
sveété. V dneSni dobé se vzdélavani alternativnimi metodami stava Casto vyhledavanym.
Vyuka na béznych zakladnich Skolach se vSak také modernizuje a zatazuje nové metody
a formy, které rozvijeji osobnosti zakl a jejich logické mysleni. Dva rizné vzdélavaci
systémy, dva odlisné pohledy na vyuku a pfeci jeden spoleény cil, kterym je

vychova a vzdélavani budouci generace.

V teoretické Casti této prace bych se z pocatku chtéla vénovat detailnéjSimu popisu
waldorfského Skolstvi a jeho pocatkim. Nasledné se jiz budu vénovat zvolené
problematice, kterou je samotnd vyuka déjepisu a konkrétné jeji prib&h na obou typech
srovnavanych Skol. Pokusim se také popsat vyukové metody, jichz se vyuzivd na
jednotlivych typech $kol. Dale se zaméfim na ucebni a didaktické pomucky, které jsou
dilezitym prvkem ve vzdélavani. V neposledni fadé se budu zaobirat osobnosti ucitele

a zaka v edukacnim procesu.

V druhé, praktické Casti se vramci vlastniho vyzkumu zamétim na pozorovani
jednotlivych vyucovacich hodin d€jepisu a s tim souvisejici vyuzivani pomicek a ptipravu
uciteld obou typl Skol. Mimo pozorovani vyuziji také metodu rozhovoru s vyucujicimi
d&jepisu, ktera mi pomize doplnit poznatky z mého pozorovani. Na zékladé pozorovani
a rozhovoru se dale pokusim vyhodnotit data, na jejichz zaklad¢é provedu srovnani vyuky

na Skolach a zodpovim stéZejni otazky této prace.



1. Alternativni Skolstvi a po¢atky waldorfskych §kol u nas

Mimo zakladniho vzd€lavani na béznych zakladnich skolach se dnes ve znacné
mife setkdvame s rostouci popularitou skol alternativnich. Prvni misto v souvislosti
s alternativni vyukou zaujima Skola Montessori, na druhém misté je to pravé Skola
waldorfska. Popularita alternativniho Skolstvi stoupd nejen diky inovativnimu pfistupu
K integraci zakt, novym metodam, pfistupu K jednotlivym predmétim a jejich obsahu, ale
pfedevS§im diky novym postupiim, které se od vyuky V hlavnim vzdélavacim proudu

riznymi zpisoby lisi.!

O vznik waldorfské Skoly se ve zna¢né miie zaslouzil rakousky filozof Rudolf
Steiner, ktery za svij zivot vydal mnoho knih a spist, jimiz inspiroval celou fadu svych
nasledovnikli. Mezi jeho nejvyznamnéj$i prace mizeme fadit napiiklad dila Filozofie
svobody ¢i Prakticky vycvik mysleni. Rudolf Steiner se narodil 27. tnora 1861 v obci
Kraljavec. Byl to rakousky myslitel, filozof, literarni kritik a zakladatel duchovniho sméru
znamého pod nazvem antroposofie, ktery se stal zasadnim pro vznik a nasledné pasobeni
waldorfské pedagogiky a prakticky je dodnes povazovan za jeji zéklad.? P¥i své praci Gasto
spolupracoval s Goethem, ktery byl jeho mentorem od samého pocatku jeho Kkariéry.
Steiner byl Goethem zna¢né ovlivnén a inspirovan jeho dily a myslenkami. Pti své praci
a vyzkumu se ke Goethovym diliim casto vracel a inspiroval se jimi. Béhem svého Zivota
se také pokousel o jejich detailni analyzu, diky ¢emuz je nasledné mohl propojit s vysledky
svych vyzkumt. Dale se Steiner zabyval otdzkou kfestanstvi a jeho historii. Ve svych
prednaskach a naslednych publikacich se pokousel védu obohatit 0 nabozenské prvky a své

nasledovniky tak vést novou cestou poznani.®

Na jeho ¢innost ve Skolstvi mély vliv zejména dusledky prvni svétové valky.
Nespokojenost, obfanské nepokoje, negramotnost a mnoho dalSich podnéti piimélo
Steinera pokusit se upravit skolsky systém a docilit tak zvySeni gramotnosti zakd. Jeho
myslenky se tykaly predevSim rovného pfistupu k zaktim bez ohledu na jejich socidlni
situaci. Dale se soustiedil na vhodné zvolené metody, které budou akceptovatelné pro
vSechny zaky, apredevSim jednotnost, jiz by méla takovd Skola disponovat. Tyto

pokrokové nazory ihned vzbudily pozitivni ohlasy vefejnosti a staly se podkladem pro

1PRUCHA, Jan a kol. Pedagogicky slovnik. Praha, 2003, s. 16.

2 CARLGREN, Frans a Zdenék VANA. Vychova ke svobodé: pedagogika Rudolfa Steinera: obrazy a zprdvy
ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha, 1991, s. 8.

3 STEINER, Rudolf. The Spirit of the Waldorf School. Hudson, 1995, s. 32.
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jednani o otevieni nové skoly, ktera by byla schopna vSechny pozadavky spliiovat. Prvni

skola waldorfského typu se nasledné oteviela 7. 9. 1919 ve Stuttgartu.*

Filozoficky smér, ktery se stal zakladem waldorfské pedagogiky a s jehoz vznikem
je téZz spojena osobnost Rudolfa Steinera, nese nazev antroposofie. Konkrétné se jedna
0 myslenkovy smér, jenz vychéazi z ndbozenstvi a duchovniho svéta. Steiner predpokladal,
7e Clovék ma své kofeny pravé v duchovnim svété, proto je potieba, aby se s nim mohl
spojit i ve svété pozemském. Tento reformni smér mé¢l zna¢ny interdisciplinarni charakter,
jelikoz se promitl v mnoha dalSich oborech, jako bylo naptiklad 1ékafstvi, socidlni péce,
zemédelstvi, malifstvi a mnoho dalSich, povétsinou umeéleckych obort. Pro ucely této
prace se znovu vratim k waldorfské pedagogice. 1 piesto, Ze antroposofie tvoii zakladni
strukturu pro tuto pedagogiku, neni jejim cilem vyuka zakl v ramci této filozofie. Cilem
této pedagogiky je vyuzit pouze nékteré prvky antroposofie a s jejich pomoci vytvofit
ucebni plan a osnovy, podle kterych bude vyuka probihat. Pfedevsim se jedna o svobodné
je vSak naucit zaky nést disledky a odpovédnost za své jednani a ¢iny. Nejedna se tedy
0to, ze by antroposofie méla byt obsahem vzdélavani, ale méla by se stat strukturou

a inspiraci vzdélavaciho procesu.®

Dilezity je tudiz fakt, ze studiu antroposofie se maji vénovat pedagogicti
pracovnici, kteti na zédklad¢ porozuméni vytvoti vhodné podminky pro vzdélavani zaka. Je
tedy dulezité, aby se pedagogicti pracovnici neustale vzdélavali, komunikovali mezi sebou,
predavali si ziskané védomosti, dokazali vzajemné spolupracovat a predavat tak zakim

komplexni védomosti.®

Steinerovym primarnim cilem pii vyuzivani tohoto sméru ve waldorfské
pedagogice bylo zménit zplsob predavani poznatkd zakiim. Za hlavni cil tedy povazoval
rozvoj osobnosti a individudlni rast jednotlivych zaki, pfiCemz piedavani poznatkl

ptipadlo az druhé misto.’

4 CARLGREN, Frans a Zdenék VANA. Vychova ke svobodé: pedagogika Rudolfa Steinera: obrazy a zpravy
ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha, 1991, s. 18-20.

5 HRADIL, Radomil. Priivodce ceskou anthrosophii. Praha, 2002, s. 9.

6 STEINER, Rudolf. O iniciaci: vécnost a okamzik: duchovni svétlo a Zivotni temnota. Hranice, 2003, s. 153—
154.

" TYz. Duchovni véda a zdravi clovéka: prvni lékarsky kurs. Hranice, 2002, s. 39-40.
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Tato reformni pedagogika vSak neméla snadné pocatky ani vyvoj. Bylo zapotiebi
silného vedeni, které zvladne natlak a dokaze si své plisobeni obhdjit. Zpocatku panovala
znacna neduvéra k novym metodam a postuptim, které skola zaklim nabizela. V prubéhu
let se vSak pomalu zajem o tyto Skoly rozsifil a v Némecku tak vzniklo 8 waldorfskych
Skol. V roce 1923 se oteviela Skola tohoto typu v Haagu, ¢imz byl nastartovan rozmach
v zakladani téchto typu Skol v dal§ich vyznamnych méstech. Pisobeni a rozmach
waldorfskych Skol vSak nem¢ly dlouhého trvani. V obdobi nastupu nacismu a nasledné
Vv priibéhu 2. svétové valky byly tyto Skoly postupné uzavieny. Po roce 1945, tedy po konci
valky, se v8ak jejich ptisobeni pomérné rychle obnovilo a popularita vyrazné stoupala.
V dnesni dob¢ se waldorfské skoly t&si znacné piizni jak ze strany zaku a jejich zakonnych
zastupct, tak ze strany statu. Jejich poéty stoupaji po celém svété. Nyni existuje 1182
waldorfskych $kol, z tohoto poétu se jich 802 nachazi v Evropé. V Ceské republice se

Vv soucasnosti vyucuje na péti waldorfskych zakladnich §kolach.®

Skoly waldorfské se svou Ginnosti fadi mezi $koly statni, jejich ziizovateli jsou
zejména obce ¢i kraje. Disponuji v§ak zna¢nou autonomii a suverenitou. Finanéni zdroje
ziskavaji zejména ze statnich dotaci, dobrovolnych finan¢nich darti rodi¢t a vytézkl
z aketi, které Skola potada z vlastni iniciativy. Samotny obsah vzdélavani a vyuka zak jsou
vazény na vlastni vzdélavaci program, ktery je vSak v souladu se Skolskym zdkonem, je
odsouhlasen MSMT a respektuje viechny standardy vzd&lavani aktudlné platné v Ceské

republice.®

Zaci se ve §kole vyuduji v ramci nékolika stupiiit: predskolni stupen, nizsi stupen
zahrnujici prvni az ¢tvrtou tfidu, stfedni stupent od paté do osmé tfidy, béhem kterého
dochazi k rozSifovani obsahu uciva, a posledni vyssi stupenn zahrnuje devatou az dvanactou
tftidu. Ve studiu je mozno pokracovat také tfinactym roc¢nikem, ktery zakiim umoznuje

ptistoupit kK maturitni zkousce.”

8 Pedagogika: Waldorfské $koly ve svété. Stranky Asociace waldorfskych skol Ceské republiky. [onling]. [cit.
2022-20-10]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete. php?menu=sko-glo

9 SVOBODOVA, Jarmila. Alternativni §koly. Brno, 1996, s. 22—24.

10 Tamtéz, s. 24-27.
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2. Vztah mezi ucitelem a Zakem na jednotlivych typech Skol

Stejné¢ jako kazda alternativni Skola ma i1 Skola waldorfska jista specifika, jimiz se
lisi jak od ostatnich alternativnich $kol, tak od zakladnich $kol bézného typu. Mezi
nejzasadnéjsi rozdily patii pohled na osobnost uéitele a Zaka i jejich vztah v ramci celého

edukacniho procesu.

Ucitel na béznych zdkladnich Skolach zaujima zpravidla autoritativni postaveni
atidi prabéh jednotlivych vyucovacich hodin. V jednotlivych hodinach jsou nastavena
pravidla, ktera Zaci dodrzuji a ¥idi se jimi. Naproti tomu waldorfska $kola vztah mezi
ucitelem a zakem pojima naprosto odlisnym zptisobem. Ucitel musi disponovat jistou
mirou autority, kterou Si u zakd buduje postupné, a ona tak ze strany zaku piichazi
samovolné. Velkou mérou k tomu muze pfispét i fakt, Ze na waldorfské Skole provazi
ttidni ucitel svou tfidu po celou dobu studia a vyucuje vSechny hlavni pfedméty, kterymi
jsou Cesky jazyk a literatura, matematika, fyzika, chemie, biologie, pfirodopis, zemé&pis
a d¢jepis. Dalsi vyhodou je rovnéZ mnozstvi Casu, ktery uditel se zaky travi, mize tedy
detailngji poznat jejich individualni zdjmy a potieby.'! Na bé&znych zakladnich $kolach
tomu tak neni, v&tSinou se zaci po dobu studia setkaji se tfemi téidnimi uciteli. Prvni stupeni
je rozdélen mezi dva tiidni ucitele, ktefi zaky vyucuji obvykle vSechny predméty s moznou
vyjimkou vyuky ciziho jazyka, télesné ¢i hudebni vychovy. Po dobu vzdélavani na druhém
stupni je zakim ptidélen jiny tfidni ucitel, ktery vSak Zaky vyucuje jen pfedméty dle
aprobovanosti.’?> Na ostatni predméty maji tedy Zaci jiné ucitele a z logiky véci se zde

nemtize utvorit tak pevny vztah a vzajemné poznani jako na skole waldorfské.

Ucitel na waldorfské Skole neni chéapan jako bezprostfedni ptedkladatel jiZ
hotovych poznatki, které ma zak v pribéhu vyucovacich hodin dé&jepisu ziskat, ale je
chapan spise jako opora apomocnik na cesté Zzakova poznani. Jeho ukolem je Zaky
motivovat K praci, vice nez k samotnému cili ziskani védomosti vSak smétuje zaky k tomu,
aby sami nalezli individualni cestu, kterou poznatky ziskaji a ktera jim bude vyhovovat
v pritbéhu daliiho studia. Zaci jsou tak vedeni k samostatnosti a na druhé strané k aktivni
spolupraci. Ucitel a zak tedy nemaji tak striktné dany vztah jako na béznych Skolach, ale

jedna se spiSe o jistou formu partnerstvi, kdy je respektovana osobnost uéitele i zaka jako

11 Asociace waldorfskych gkol [online]. [cit. 2022-03-10].

Dostupné z: https://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa

12 pedagogika: Waldorfské Skoly ve svété. Stranky Asociace waldorfskych skol Ceské republiky. [online].
[cit. 2022—04-10]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete. php?menu=sko-glo
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sob¢ rovnocennych. Jednotlivi zaci zde maji moznost samostatné se rozvijet a tim padem

mohou ve vétsi mife ziskavat nové védomosti a zku$enosti na zakladé vlastniho usili.'®

Aby bylo viilbec mozné uchazet se o pracovni misto ucitele waldorfské Skoly, je
nutné, mimo potiebného magisterského ucitelského oboru, absolvovat také potiebné
Skoleni, které trva praimérné dva roky. Pedagogové se V jeho pribéhu seznamuji s prvky
waldorfské pedagogiky, jejimi metodami a podrobné se zabyvaji studiem antroposofické
pedagogiky. Dulezitym ukolem kurzu je také rozvoj fantazie a samostatnosti pedagogt do
takové miry, aby byli schopni zdky motivovat a rozvijet jejich osobnost kreativnim
zptsobem. Dale jsou vSichni ucastnici kurzu seznameni s dalezitosti sebevzdélavani, které
je vice nez potiebné, nebot’ jako tfidni ucitelé budou vyucovat vSechny hlavni predméty.
V Ceské republice vak tyto kurzy probihaji odlisnym zptisobem neZ v jinych evropskych
zemich. Jedna se pfevazné o vikendové kurzy a letni soustfedéni, které tedy trvaji znaéné
déle. V soucasné dobé se v CR mohou zijemci o absolvovani studia piihlasit do dvou

seminafd, jeden z nich probiha v Brné a druhy v Praze.*

18 pRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha, 2004, s. 20.
14 Asociace waldorfskych gkol [online]. [cit. 2022-03-10].

Dostupné z: https://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa
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3. Vyukové metody

Definice vyukovych metod neni jednotna a dle jednotlivych autorti se 1i8i. Ja jsem
pro svou praci zvolila definici Josefa Matidka a Vlastimila Svece, z jejichz klasifikace
budu v praci vychazet. Dle autori se tedy jedna o ,,cesty Zdakii podporovanych a vedenych
ucitelem k osvojeni prislusnych vychovné vzdélavacich obsahii. “*® Jednotlivé metody jsou
tedy voleny tak, aby si zaci ucivo co nejvice zapamatovali, tvofili si logické celky,
a predevsim aby ziskané védomosti byli schopni vyuzit v praxi. Dle zvolené klasifikace se

vyukové metody ¢leni do tfi hlavnich skupin a naslednych podskupin.

3.1. Klasické vyukové metody

Klasické vyucovaci metody jsou povazovany za zaklad vyucovacich hodin d&jepisu
na obou typech srovnavanych skol. Jiz od prvniho stupné jsou tyto metody vyuzivany ve
vSech typech vyucovacich hodin. Uc¢itel se jejich vyuzitim snazi rozvinout schopnosti
a védomosti zaka takovym zptsobem, aby na druhém stupni mohly byt déale a hloubé&ji

rozvinuty.

3. 1. 1. Metody slovni

Metody slovni predstavuji zdklad kazdé vyucovaci hodiny bez ohledu na jeji
zaméfeni a cil. Jedné se o metody verbalniho projevu, které jsou pfi vyuce nepostradatelné.
Pt jejich vyuziti je kladen diiraz na propojeni feci a mysleni a jejich naslednou symbiozu.
Podstatné tedy je, aby byl ucitel schopen latku dobife vysvétlit a logicky propojit
S moznymi souvislostmi. Mezi metody slovni fadime vypravéni, vysvétlovani, prednasku,

préci s textem a rozhovor.1®

Vypravéni je zakladni metodou, kterd je vyuzivana pii vyuce veskerych predméta
na obou typech srovnavanych skol, avSak v odliSném pojeti. Jedna se o postup, béhem
kterého je ucitel povazovan za zprostiedkovatele informaci. I pies to, ze se jedna zejména
0 jednostranny pfiliv informaci ze strany ucitele sméfovany k zaklim, neznamena to, ze
piistup zak je pouze pasivni. Zaci mohou byt uditelem vyzvani k doplnéni informaci,

mohou byt tdzani na dané téma, ¢i vyzvani k odpovédi na kontrolni otazky, které plni

15 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo, 2003, s. 7.

16 Tamtéz, s. 54.
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funkci zpétné vazby pro ¢innost ucitele. Pro tuto metodu je vSak dilezité, aby ucitel zvolil
vhodny zptisob pfedani obsahu uc¢iva, umél upoutat pozornost zakt a vse prizptisobil dané

tasové dotaci.t’

Dalsi metodou spadajici do dané kategorie je vysvétlovani. Jednd se o postup, pfi
kterém se ucitel snazi zdkim piedat védomosti Vv logickém sledu tak, aby zaci ucivo
pochopili a byli schopni zafadit jej do souvislosti.!® Pfi tomto postupu je dodrZovana
systemati¢nost a pfiméfena naro¢nost ze strany ucitele, je také bran ohled na myslenkovou
urovein zakt a jejich individudlni potieby. Ucitel v ramci vysvétlovani postupuje po
uréitych usecich se stupiiujici se naro¢nosti tak, aby zaci pochopili podstatu uciva, ale

zaroven aby nebyli zahlceni piilisnym ptilivem informaci.

Ptednaska se podobn¢ jako vypravéni zamétuje na proudéni informaci od fec¢nika,
v nasem piipad€ od ucitele k zakim. Zasadnim rozdilem je vSak del$i ¢asova narocnost,
kterou prednaska vyzaduje a jeji jasna struktura a promyslenost.!® Na béznych zakladnich
Skoléach proto neni tato metoda piilis bézna a setkdvame se s ni spiSe vyjimecné. I pies jeji
Casovou naro¢nost byva vyuzivana pravé nejéastéji v souvislosti s vyukou déjepisu a s nim
spojenymi projektovymi dny, kdy je na pfednasku vyclenén potiebny prostor. Na skole
waldorfské se pfi vyuce déjepisu s prednaskou miuzeme setkat Cast&ji diky epocham, které

disponuji delsi ¢asovou dotaci nez béZzné vyucovaci hodiny.

Prace s textem je metodou, jejimz prostfednictvim zak ziskava informace vlastnimi
silami. Slouzi zejména K fixaci ¢i rozsifeni dosavadnich védomosti na zaklad¢ informaci
ziskanych z textu.?® Tato metoda se ve znaéné mife vyuzivd na obou typech
porovnavanych Skol, avSak s jistymi odliSnostmi. Zatimco na béZzné zakladni Skole je
textem myslen pfedevSim text z ucebnice ¢i uryvek pfipraveny vyucujicim, na Skole
waldorfské jde o praci s odbornou literaturou zvolenou na zakladé individualnich potieb
zakl. Vybér textu a jeho odbornost vSak také zavisi na aprobovanosti waldorfského ucitele,

jeho schopnosti kritického mysleni a nasledném vybéru textu.

Rozhovor je velmi podstatnou metodou vyuzivajici se v kazdé Skole a v kazdé

vyucovaci hoding. Jedna se o vzajemnou komunikaci na pfedem dané téma, ktera probiha

17 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo, 2003, s. 56.
18 KALHOUS, Zdengk a Otto OBST. Skolni didaktika. Praha, 2002.
19 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo, 2003, s. 60.

20 Tamtéz, s. 64.
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mezi uditelem a zaky.?! Nejéastéji vyuzivanym zpiisobem V ramci této metody je kladeni
otazek ucitelem a nasledné odpovédi jednotlivych zakii. Rozhovor vSak miize probihat
| jinymi zpusoby. V souvislosti s vyukou na bézné zakladni Skole ma pii rozhovoru vudci
postaveni ucitel, ktery rozhovor koriguje a udava jeho smér. Diky tomu si mize ovéfit, zda
zaci pochopili skute¢nou podstatu uciva a jestli se do vyuky aktivné zapojuji. Na skole
waldorfské je rozhovor vyuzivan jako prostiedek vzajemné komunikace, pticemz ucitel
i zak jsou povazovani za komunikaéni partnery bez stanoveni viidéiho postaveni jednoho

Z nich.

3. 1. 2. Nazorné-demonstraéni metody

Nézorné-demonstracni metody jsou zaméfeny predevSim na vyuziti smyslu pfi
komunikaci. Jsou nedilnou soucasti vyucovaci hodiny a dopliuji metody slovni. Hraji
dilezitou roli pfedevsim pii zprosttedkovavani u€iva zaktm, jsou pfi nich vyuzivany razné
grafy a schémata, kterd Zakiim pomahaji pfi procesu osvojovani nového uciva. Stejné tak

jako metody klasické se dale déli do nékolika podskupin.

Prace sobrazem je znama jiz z dob staroveéku, kdy byla vyuzivana naptiklad
v antickém Recku. Nyni se s touto metodou setkavame naprosto b&zné v obou typech skol.
Jeji cil tkvi v tom, aby byli Zaci schopni pracovat se svymi smysly a nasledn¢ dokazali
smysly propojit s fantazii a myslenim.??> Diky soustfedéni a vniméani jsou Zaci schopni
z obrazu ziskat dulezité informace, které jim ucitel neni schopen pfedat pomoci metod
slovnich. Zaci se s obrazy ugi pracovat, chapat jejich vyznam, nauéi se kritickému mysleni
a konkrétn€ v hodinach dé&jepisu se diky praci s obrazy nauci rozeznat jednotlivé historické
epochy, které se od sebe lisily pravé riznymi uméleckymi styly. Prace s obrazem je vSak
Casove narocnd, a proto se s ni zaci pii vyuce déjepisu na béznych zakladnich Skolach
setkavaji velmi zfidka. Naproti tomu se v ramci vytvarné vychovy s timto zpisobem
ziskavani informaci pracuje do znané miry vice, a proto je zde kladen diraz na

mezipfedmétoveé vztahy a spolupraci ucitela.

Predvadéni a pozorovani jsou metody, diky kterym se jiz v davnych dobach lidé
ucili predavat informace a zkusSenosti. Nyni jsou tyto metody bézné také pii vyuce na

Skolach. Problém je vSak v Casové naroCnosti a potiebé soustfedénosti zaku. Jde tedy

21 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo, 2003, s. 69.

22 MANAK, Josef. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zakii. Brno, 1999, s. 48-50.
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0 vyuzivani smysli takovym zplisobem, aby Zaci dokazali vnimat jednotlivé vjemy, které
se nasledné stanou zikladem dalSich myslenkovych operaci.®® Metoda predvadéni
a pozorovani je uplatiiovana v kazdodennim zivoté, avSak ve Skole se jednd o zamérné

pusobeni ucitele na rozvoj zékovy osobnosti a jeho smyslového vnimani.

Instruktaz je metoda, kterou ucitel ptesné fidi kazdy jednotlivy krok zaka. Pomoci
pokynu zadava zakum jednotlivé tikoly v logickém sledu tak, aby jejich naro¢nost mirné
stoupala a zéci jasn¢ pochopili, co je po nich vyzadovano. Diky této metodé¢ se zaci pomoci
ptesnych pokynll vyucujicich uéi riznym c¢innostem a osvojuji si tak nové dovednosti

a védomosti.?*

3. 1. 3. Dovednostné-praktické metody

Tyto vyukové metody jsou zameéfeny na zaka a jeho Cinnost. Ucitel koordinuje
zakovu ¢innost tak, aby si zak osvojil nové dovednosti zpasoby, které budou rozvijet
zakovu tvofivost akreativitu. Vysledkem vyuziti téchto metod je zakova tvorba

a materialni produkty.?®

Napodobovani jako stéZejni dovednostné-prakticka metoda je soucasti celého
vyvojového procesu jedince a ve velké mife se projevuje pravé ve Skole. Napodobovani
jako bezdécny jev nastava tehdy, kdyZ zak nevédomky ptebird vzorce chovani od ucitele,
spoluzak ¢i jinych osob, se kterymi je ve Skole v kontaktu. Je proto dlilezité, aby osobnost
ucitele byla respektovana a ucitel byl pro zaky vzorem. Zamérné napodobovani je pak
zaloZeno na Zakove zhodnoceni a nasledném piebirdni urcitych vzorcli chovani. Obdobi
povinné Skolni dochazky je pro Zz&ka zasadnim vyvojovym obdobim a je dlleZité, aby

skolni prostiedi bylo pro zdky pfinosné.?®

Manipulace, laborovani a experimentovani jsou metody, které se ve vyucovacim
procesu vyuzivaji pfedevsim K vyuce zakti mladsiho skolniho véku, kdy zakiim umoziuji

vyzkouset si ¢innosti, ke kterym se v ramci bézné vyuky obvykle nedostanou.?’

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo, 2003, s. 78.
24 Tamtéz, s. 87.

25 SIMONIK, Oldtich. Zdklady teorie vyucovani. Brno, 1982, s. 60.

%6 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo, 2003, s. 97.
2 MOJZISEK, Lubomir. Vyucovaci metody. Praha, 1975, s. 127-140.
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Produk¢ni metody jsou zalozeny na souladu mysleni a ¢innosti rukou. Vysledny
produkt vznikne na zaklad¢ produktivni prace, ¢imz se 1i$i od béznych vyukovych metod.
Jako hlavni rozdil je vniman fakt, ze tyto metody jsou rozsifeny o prakticky aspekt na

zakladé zakovy aktivity.?

Vytvafeni dovednosti je zdvislé na motivaci a €innosti jednotlivych zaka. Tento
proces je pomérné slozity a zdlouhavy. Na jeho konci by mél byt zak schopen vytvoienou
dovednost aplikovat v novych situacich a danou situaci zvladnout.?® V souvislosti s vyukou
déjepisu na béznych zdkladnich Skoldch se s témito metodami muzeme setkat spiSe
okrajove, avSak na Skole waldorfské jsou béznou soucasti jednotlivych epoch. Je to
pfedevs§im proto, ze na téchto Skolach se ucitelé snazi o celkovy rozvoj Zaka, a proto cili

nejen na védomosti a jejich fixaci, ale predev§im na zdkovu tvofivost a fantazii.

3. 2. Aktivizujici metody

Jedna se o metody, které jsou ve vyuce vyuZzivany, aby zaky vedly k osvojeni uciva
na zakladé vlastni ¢innosti.*® Diiraz je kladen na logiku, tvofivé mysleni a kvalitni vedeni
ze strany ucitele. Ucitel zaky kontroluje, koriguje jejich Cinnost a napomaha jim pii
ziskavani a nasledném osvojovani novych védomosti. S timto pfistupem a metodami se
setkavdme na obou typech srovnavanych Skol, avSak S ohledem na rozdilnou casovou
dotaci jednotlivych predmétii byvaji Castéji vyuzivany na Skolach waldorfskych. Hlavnim
divodem jejich vyuzivani je predevsim jejich relevantnost s cilem waldorfské pedagogiky,

kterym je aktivni rozvoj zakul a jejich osobni rist.

Aktivizujici metody se dale déli na nekolik podskupin. Prvni podskupinou jsou
metody diskusni, pii nichz probiha vzajemna komunikace mezi zaky a ucitelem. Aby vSak
metoda tohoto typu mohla byt Gspésnd, je pfedpokladdan jisty zajem Zzakl o dané téma
a jejich znalost souvislosti. Jinymi slovy se jednd o komunikaci mezi zajemci o dané
téma.3! Pfedeviim pak na $kolach waldorfskych je diky délce epoch moznost diskuze viele

vitana.

28 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno, 2003, s. 105.

2 Tamtéz, s. 92-97.

3 MANAK, Josef. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvoiivosti Zdkii. Brno, 1999, s. 104-105.
31 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno, 2003, s. 108.
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Dalsi podskupinou jsou metody heuristické, jejichz vyuzitim jde piedevs§im o to,
aby byli zaci schopni objevovat a ziskavat nové poznatky samostatné. UcCitel sehrava velmi
dalezitou roli zejména Vv zacatcich, kdy zaky sméruje a koriguje jejich Cinnost. Cilem je
nau¢it zaky samostatnosti a kreativité.3? Popularita téchto metod v poslednich letech
stoupd, avSak ¢asova narocnost jejich vyuzivani omezuje. Pro zéky jsou vSak vitanou

zmeénou V procesu ziskavani védomosti.

Treti podskupinu aktiviza¢nich metod tvofi metody situacni. P¥i vyuziti téchto
metod Zaci fesi modelovy problém, ktery ptedstavuje realnou situaci, a Zaci jsou nuceni
rozhodnout o postupu feseni dle vlastniho uvazeni.® Jako pozitivum situaénich metod Ize
povazovat socidlni uceni zakli. Na druhou stranu je vSak realizace téchto metod znacné
narocnd jak z prostorového a casového hlediska, tak z hlediska materidlniho, a proto
nebyva do bézné vyuky zatazovana. NejCastéji se s ni zaci setkaji v rdmci semindii ¢i
projektovych dnti. Podobné jsou na tom také metody inscenaéni, pii jejichz vyuziti jsou

7aci soucasti modelové situace.3

Posledni podskupinu tvoii didaktické hry, béhem nichz je konkrétni hra
piizplisobena stanovenym cilim hodiny.®® P#i vyuziti téchto her a jejich vybéru je nutné
jasné stanovit, zda svym obsahem budou napliovat vyukové cile dané hodiny a budou pro
zaky dostatecnym zdrojem védomosti. Na Skolach waldorfskych jsou béZnou soucasti
vyuky. Je to predev§im z dGvodu jejich piiznivého pisobeni na rozvoj psychicke,
védomostni i socialni urovné jednotlivych zakd. Naproti tomu na Skolach béznych jsou
kvili nizké casové dotaci vyucovacich hodin vyuzivany okrajové a jen v nékterych

hodinach, jimiz jsou napt. d¢jepis, vytvarnd, hudebni a ob¢anska vychova.

3. 3. Komplexni metody

protoze jejich podstatou je propojeni metod, organizac¢nich forem a dalSich didaktickych
prvki spolu s jejich praktickym vyuZitim ve vyuce. Prvni podskupinou komplexnich metod
je frontalni vyuka. Ta se vyznacuje pfedev§im vid¢im postavenim ucitele, ktery organizuje

a fidi pribéh vyuky a s tim souvisejici aktivitu zakl. Zaci jsou zde spiSe pasivnimi piijemci

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno, 2003, s. 113-118.
3 Tamtéz, s. 119.
3 Tamtéz, s. 123.

% Tamtéz, s. 127.
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poznatki, jelikoz hlavnim cilem v ramci frontalni vyuky je ptedat co nejvice poznatkil
v ramci dané vyucovaci jednotky.*® Z divodu velkého mnozstvi zakt ve tiidach je zna¢né
omezena také vzajemna interakce mezi zaky a ucitelem. Ucitel vSak sviij vyklad uciva
proklada otazkami ve formé fizené¢ho rozhovoru, ¢imz ovéii, zda zaci dané problematice
porozuméli ¢i je potfeba se k nékterému bodu vratit. Na skolach waldorfskych se frontalni
vyuka vyuzivd jen ziidka, protoze komunikace mezi zdkem a ucitelem tvoii zaklad

kazdého vyucovaného predmétu.

Dalsi metodou je skupinova vyuka, béhem které jsou zaci jedné tfidy rozdéleni do
mensich skupin. Ve stanovenych skupinach nasledné pracuji na zadaném tkolu.*” Zaci se
prostfednictvim této metody uci pracovat pospolu, plnit rizné funkce, obhajovat sviij nazor
avyslechnout nazory ostatnich. Jako negativum skupinové vyuky je povazovana

nerovnomeérna délba prace jednotlivych ¢lent skupiny.

Spolu s pojmem skupinova vyuka se mizeme setkat s pojmem kooperativni vyuka.
Tyto dvé metody vyuky spolu jistym zplisobem souvisi, avSak casto byvaji mylné
pokladany za synonyma. Kooperativni vyuka vyuziva praci zakt v jednotlivych skupinach,
ale predevS§im je soustfedéna na kooperaci zakd. Duraz je kladen na skupinovou
spolupraci, kdy Zaci nepracuji pouze vedle sebe, ale navzajem se dopliiuji a obohacuji se

0 nové védomosti.®

Partnerska vyuka je formou vyuky, kterd je v obou typech skol bézné€ vyuzivana. Je
kladen dlraz na spolupraci zakt vramci dvojic stanovenych ucitelem ¢i samostatné
zvolenych. Zaci se timto zptisobem pokousi naudit se spolupracovat, domluvit se a byt

zodpovédni nejen za sebe, ale také za partnera.®

Dale se mezi komplexni metody fadi individualni vyuka, jejimz smyslem je
trvalejsi kontakt a spoluprace jednoho ucitele a jednoho z4ka.*® Tuto metodu viak lze
vyuzit pouze V ptipad¢, kdy se vyuky ucastni druhy pedagog ¢i asistent. Byva castéji
vyuzivana pii doucovani ¢i v ptipad€, Ze ma zak v ramci podpirnych opatfeni ptidéleného

asistenta pedagoga.

% MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno, 2003, s. 132.
37 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. Praha, 1999, s. 208.

8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno, 2003, s. 138.
3 Tamtéz, s. 149-151.

40 Tamtéz, s. 152—158.
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Dalsimi formami je pak individualizovand vyuka zaméfena na rozvoj osobnosti
74ka s ohledem na jeho individudlni potfeby** a samostatna prace zaki vyzadujici kvalitni

planovani a dobré vedeni ze strany uéitele.*?

Kritické mysleni a brainstorming jsou naro¢né vyukové metody, které kromeé
dokonalé piipravy vyzaduji také urcitou samostatnost a informovanost zakti o daném
tématu. I pfes jejich naro¢nost jsou nedilnou soudasti vyucovaciho procesu.** Na b&zné
zakladni skole jde o to zaky naucit kriticky uvazovat a obhdjit si vlastni ndzor. Na Skole
waldorfské tyto metody plni tutéz funkci, ale jsou zastoupeny ve vét§i mife a mohou tak

efektivnéji cilit na jednotlivé zaky a jejich rozvoj.

Projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené¢ uceni, uceni v zivotnich situacich
a vyuka podporovana pocitacem jsou metody, které pii bézné vyuce vyuzivaji ucitelé na

zakladnich Skoléach spiSe méné z diivodu jejich Casové a materidlni narocnosti.

Posledni komplexni metodou je televizni vyuka, kterou pti vyucovacich hodinach,
a zejména pii hodiné d&jepisu, ulitelé¢ vyuzivaji. Televizni médium uciteli slouzi ve vyuce
jako podpora ¢i rozsifeni jeho vykladu tak, aby bylo dosazeno stanovenych vyukovych

cila.*

4 PRUCHA, Jan a kol. Pedagogicky slovnik. Praha, 2003.

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno, 2003, s. 154.

43 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Aktivizacni metody ve vyuce. Olomouc, 2007, s. 15.
“ MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno, 2003, s. 181.
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4. Vyuka déjepisu na waldorfské Skole

Na waldorfskych s$kolach vychazi vyuka d&jepisu a jeji obsah ze smérnic
MSMT, piislusnych zikonti vydavanych MSMT, dale z piislusného RVP a naslednd

z vlastniho zpracovani vzdélavaciho planu jednotlivych §kol.*

Dé&jepis se pii vyuce na waldorfskych zakladnich Skolach tadi mezi hlavni
pfedméty aje vyudovan prostiednictvim epochového vyucovani.®® Jednotlivé epochy
ajejich obsah vychazeji z pfislusného RVP tak, aby byly u zakd rozvijeny kliCové
kompetence a splnény veSkeré pozadované vystupy. Vyznamnou roli zde plni osoba
vyucujiciho, ktery ma moznost volit jednotlivé metody a zpisoby vyuky tak, aby byla
efektivni a umoziovala individudlni rozvoj zaka. Z klasifikace vyukovych metod, které
jsou rozepsany vySe, se pii vyuce d&jepisu na waldorfské Skole setkaime s metodami
klasickymi, aktivizujicimi i komplexnimi. Nejvyznamné&j$i roli maji ptrevazné metody
slovni. Waldorfsky ucitel vSak dba na to, aby byly jednotlivé metody stfidany, a byla tak

komplexné rozvijena celd zdkova osobnost.*’

Vyuka dé&jepisu v epochdch probiha v urcitych casovych tsecich. Kazdému
hlavnimu predmétu, mezi ktery se déjepis fadi, se v ramci epochy vénuje vyucujici 3 az 4
tydny, avSak konkrétni dobu si jednotlivé Skoly stanovuji individualné. Vyjimku vSak tvoii
tf1 hlavni predméty, které jsou vyucovany v epose po dobu Sesti tydnl. Témito predméty
jsou dgjepis, matematika, cesky jazyk a literatura. Jednotlivé epochy se pravidelné opakuji
v intervalech 10 az 12 tydnt, ptfi¢emz pfesna doba také neni jednotné stanovena. Jelikoz je
déjepis zaclenén mezi hlavni ptedméty, jeho vyuka probihd v epose trvajici Sest tydnl za
jeden $kolni rok, kdy je navic pfifazena cvi¢ebni hodina vyhranéna k prohloubeni ugiva.*8
Védomosti a dovednosti, které Zaci prostfednictvim vyuky ziskaji, by méli byt schopni
aplikovat v praxi, a proto je béhem kazdé epochy bran zietel na rozvoj logiky a s nim

souvisejici osobni a socialni riist.*

4 Asociace waldorfskych kol [online]. [cit. 2022-12-10].

Dostupné z: https://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa

% MANAK, Josef. Alternativni metody a postupy. Brno, 1997, s. 62.

47 Asociace waldorfskych kol [online]. [cit. 2022-12-10].

Dostupné z: https://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa

® POL, Milan. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly? Brno, 1995, s.
78.

4 Tamtéz, s. 20-24.
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Pti vyuce samotné je kladen diiraz na aktivni ptistup zaki a jejich ¢innost. Ucitel
jako takovy hraje vyznamnou roli pfi pfipravé tematického planu jednotlivych epoch,
pfi¢emz dba na potieby zaku a volbu vhodného piistupu tak, aby si zaci uéivo zafixovali
a dokazali jej vyuzit. Nasledny obsah epoch a zpiisob piedavani védomosti voli ucitel
individualné. A¢ ma v tomto sméru vyucujici jistou autonomii, musi pracovat s prislusSnym
RVP a SVP dané skoly. Velmi dilezita je také motivace Zaka a prace s jeho fantazii, diky
¢emuz Si zak dokaze 1épe osvojit ucivo, ziskavat piehled a naucit se pracovat se svou

mysli.>°

Nejvétsi duraz je pii vyuce déjepisu kladen na obdobi 15. — 17. stoleti. Toto obdobi,
které je vyznamné novym pohledem na svét, objevovanim neznamych mist a novymi
vynalezy, je povazovano za zlomovou epochu dé&jin, které by mél kazdy waldorfsky ucitel
vénovat pozornost. Na pocatku je proto potieba zaktim dikladné vysvétlit dilezitost
tématu, dokazat je motivovat, zvolit vhodné metody a aktivity tak, aby se zaci zapojili
a 0 téma projevili zdjem. Jedna se o obdobi, které do znacné miry ovliviiuje na§ nynéjsi
svét. Pochdzi znéj fada vyndlezli a objevil, které se staly kazdodenni soucésti naSich

Zivott, a to by si zaci méli béhem seznameni s tématem uvédomit.>

Pti praci v hodiné Zaci bézné nevyuZzivaji klasické ucebnice. Diivodem je pfilisné
omezeni uditele a jeho vykladu. Vyucovani je zalozeno na pfimém vykladu ucitele, jeho
spolupraci se zaky a schopnosti zaky nadchnout. Diraz je tedy kladen na vyuku slovem
doprovazenou texty ¢i odbornou literaturou, kterou vyucujici vybira s ohledem na
schopnosti zakd. Od prvniho stupné jsou zaci uciteli podporovani v kreativité a tvofivosti
tak, aby byli na vyS$§im stupni schopni pracovat s odbornou literaturou a mohli se
samostatné rozvijet. V kazdém vyucovacim pfedmétu Si navic vytvati vlastni epochovy
seSit. Dle pokynl vyucujicich jsou do seSitu postupné zaznamenavany jednotlivé
poznamky a rizna cviCeni. Na zakladé samostatné tvorby vznikd individudlni ucebnice,
ktera zéka provazi po celou dobu jeho studia. Spolu s ptispévky zdka, je tento epochovy
seSit dodatecn¢ doplnén materialy jako jsou napiiklad ilustrace, dilezitd fakta a mapy,

které¢ zpracuje ucitel a zdkiim je nasledn¢ pieda. Velmi podstatnou soucésti jsou také

%0 STEINER, Rudolf. O iniciaci: vécnost a okamzik: duchovni svétlo a Zivotni temnota. Hranice, 2003, s. 39-
40.
51 Asociace waldorfskych gkol [online]. [cit. 2022-03-10].

Dostupné z: https://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa
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odkazy na odbornou literaturu ¢i jeji vynatky, slouzici k moznosti dobrovolného rozsiteni

védomosti.>?

Hodnoceni zak neprobihd formou bézného znamkovéni, ale formou slovniho
hodnoceni, které je zakiim poskytovano v prubéhu celého vzdélavaciho procesu. Bézné
hodnoceni formou zndmkovani je vramci waldorfské pedagogiky chapano jako
demotivujici. Slovni hodnoceni ma naproti tomu silny motiva¢ni charakter a dokaze 1épe
vystihnout osobnostni i védomostni rozvoj jednotlivych zaki. Ucitel stanovi hodnoceni
a zdivodni jej na zadklad¢é pozorovani jednotlivych zakli v rdmci hodiny. Toto hodnoceni
V sob¢ zahrnuje jak pozitivni, tak i negativni prvky. V ramci pozitivniho hodnoceni jsou
zaci pochvaleni za individudlni pokroky V oblasti vzdélani i1 socidlni. Na zaklade
negativniho hodnoceni jsou Zaci pobizeni k lep$im vysledkiim a fadné motivovani ke snaze
a trpélivosti. Celkové hodnoceni vSak podléha Skolou stanovenym kritériim a je slozeno ze

tfi oblasti, kterymi jsou oblast myslenkové prozivaci, ¢innostné volni a citové volni. >

4. 1. Struktura vyucovaci hodiny déjepisu na waldorfské skole

Na zékladni Skole waldorfské se predmét déjepis vyucuje prostfednictvim vyse
zminéného epochového vyucovani. Zaci se tudiz s d&jepisem nesetkavaji po cely rok, ale
pouze V jistych Usecich, které se pravidelné opakuji. V konkrétni epoSe mé kazdy den
ugitel moznost s zaky pracovat po dobu 110 minut, které jsou vénovany dé&jepisu.>* Na
rozdil od 45minutové vyucovaci hodiny ma vyucujici na waldorfské Skole mozZnost
vénovat se konkrétnimu tématu do hloubky a souvisle, ¢imz Zaci ziskavaji védomosti

Vv logickych celcich.

Struktura jednotlivych epoch se d€li na tii faze, kterymi jsou faze rytmicka,
vykladova a vypravéci. Prvni, rytmické fdze mé za ukol pfipravit Zaky na aktivity zvolené
vyucujicim. V ramci druhé faze opakuje vyucujici spolu se zaky stavajici ucivo.
Nejvyuzivangjs§i formou opakovani je v této fazi opakovani spoleéné formou kladeni
otazek a odpovédi. Po tomto opakovani ptichazi na tadu wvyklad ucitele, jehoz

prostfednictvim jsou zakiim pfedany nové védomosti. Vyklad ucitele v§ak neni jedinou

52 CARLGREN, Frans a Zdenék VANA. Vychova ke svobodé: pedagogika Rudolfa Steinera: obrazy a zprdvy
ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha, 1991, s. 54.
58 JUVA, Vladimir a Jarmila SVOBODOVA. Alternativni skoly. Brno, 1996, s. 30.

% POL, Milan. Waldorfské skoly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly? Brno, 1995, s.
78.
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formou piedavani védomosti. Ucitel béhem této faze jednotlivé metody stiida s ohledem na
téma a schopnosti zakl. Posledni, vypravéci faze mé za ukol jednotlivé zaky uklidnit
a harmonizovat. Kromé funkce harmonizace by méla tato faze u zakt vzbudit také zajem
0 dané téma a odbornou literaturu i mimo prostiedi skoly. Zéaci si v této fazi mohou
prekreslit obrazek do seSitu, prepisovat vyznamné citaty, vybarvovat mapu atd. Ucitel jim
K této praci muze napiiklad ¢ist tematické texty ¢i vypravét legendy vztahujici se k tématu.
mimo Skolu. Béhem odpoledne a vecera jsou nové védomosti postupné zpracovavany
azakim se mohou naskytnout nové otazky.>® Pravé zde se jevi vyhoda epochového
vyucovani, protoze nejblizs§i hodina déjepisu nasleduje bezprostfedné nasledujici den.
Pokud Zaci maji néjaké doplnujici otdzky k pfedchozimu tématu, mohou vyuzit prvni fazi

nasledné epochy pro jeji vysloveni a ziskani odpovédi.

5% CARLGREN, Frans a Zdenék VANA. Vychova ke svobodé: pedagogika Rudolfa Steinera: obrazy a zprdavy
ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha, 1991, 51-52.
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5. Vyuka déjepisu na béznych zakladnich Skolach

Vyuka déjepisu na béznych zakladnich skolach podléhd zasadam Skolni didaktiky.
Jeji obsah vychdzi ze smérnic MSMT, piislusnych zakont vydavanych MSMT
a ptislusného RVP, tedy RVP ZV.%¢ Déjepis se na bézné zakladni $kole vyucuje po cely
vysS$i stupent a jeho vyuka probiha prevazné v kmenovych tiidach s casovou dotaci dvou

vyucéovacich hodin tydng.>’

Cile vyuky d¢&jepisu jsou obsazeny v ucebnich osnovach vychazejicich
z piislusného RVP, na jehoz zakladé si konkrétni $kola vypracuje individualni SVP. Tyto
cile mizeme rozdélit do tii slozek. Prvni slozkou jsou cile informativni, které¢ zahrnuji
znalosti osvojené zakem béhem procesu vzdélavani. Druhou slozkou jsou cile formativni,
které slouzi k formovani osobnosti jednotlivych zakid. Posledni, metodologicka slozka je
zaméfena na rozvoj schopnosti a dovednosti 7kl na zdklad¢ vybéru metody historické
prace.®® Vyznam vyuky déjepisu nisledné spociva ve formovani zdkovy osobnosti v oblasti
kognitivni i afektivni, spolecenskovédnim vzdélani a v rozvijeni schopnosti ugit se.>® Jeho
podstatou je pro zaka ziskani celistvého obrazu dé&jin, poznani dé&jin vlastniho naroda
i ndrodt ostatnich, utvafeni vlastniho obrazu a nazoru na historické udalosti, zakladni
orientace v Case s ohledem na vyvoj lidstva, rozvoj vlastniho védomi, rozvoj logického
uvazovani a mysleni v souvislostech a nasledné utvareni pozitivniho hodnotového

systému.®

Konkrétni cile jednotlivych vyucovacich hodin déjepisu mizeme rozdélit do tii
skupin. Prvni skupinu tvofi cile kognitivni, mezi néz fadime védomosti a fakta, které zak
kterymi jsou porozumeéni historickym souvislostem, jednotlivym historickym celkim,
podstaté historickych filozofii atd. NejvyS$im stupném a snahou vyucujiciho V rdmci
kognitivni oblasti je, aby zak docilil rozvoje historického mysleni a dokazal jej vyuzit.®!

Druhou skupinu tvofi cile afektivni, na jejichz zakladé by mél byt u Zdka vzbuzen z4jem

% DVORAKOVA, Markéta. Zdkladni ucebnice pedagogiky. Praha, 2015, s. 73.

57 RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY. Ndrodni tistav pro vzdélavani [online]. [cit. 2022—03-10].
Dostupné z: https://archiv-nuv.npi.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani.html

58 JULINEK, Stanislav. Uvod do teorie a praxe vyuky déjepisu. Brno, 1995, s. 57—60.

8 Tyz: Zdklady oborové didaktiky déjepisu. Brno, 2004, s. 75-78.

60 JULINEK, Stanislav. Uvod do teorie a praxe vyuky déjepisu. Brno, 1995, s. 63-70.

81 Tyz, Zdklady oborové didaktiky déjepisu. Brno, 2004, s. 83-84.
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0 historické fakta. V nejvySs$im stupni afektivnich cilti by mél byt zak schopen vytvofit si
na problematiku vlastni nazor a dokazat si jej obhajit. Pfi plnéni téchto cill je dilezité, aby
byly dobie zvladnuty cile kognitivni a Zzaci projevovali zajem o téma. Tieti skupinu tvoii

cile zasahujici do individualniho chovani zaka. V ramci této skupiny jde o0 schopnost zaka

vvvvv

ro~r

vyzaduje zvladnuti cili predchozich dvou skupin a kvalitni vedeni z4ki ze strany ucitele.®?

Velmi podstatnou roli pii vyuce déjepisu hraji u¢ebni pomucky, které maji zaci
k dispozici. Jsou to materialy, které maji Zakim pomoci pii orientaci, jako zdroj novych
a doplnujicich informaci a u¢i zaky pracovat samostatné. Volba pomtcek zavisi na
osobnosti ucitele, ktery druh pomicek voli na zékladé aktudlni potieby, daného tématu
a trovné jednotlivych zakl. MiiZe se jednat o pomiicky textové, obrazové, slovni, hmotné,
audiovizualni ¢i zvukové. Nejcastéji vyuzivané jsou pak pomicky textové. Prvni misto
pomysiného zebficku textovych pomicek patii ucebnicim, které plni funkci
zprostfedkovatele informaci mezi zdkem a aktualnim tématem.®® Dalsi, ne viak tak &asto
dostupnou pomitickou jsou pisemné prameny a odborna literatura, které zprosttedkovavaji
ucivo jinou formou, nez je vyklad ucitele a text v ucebnici. Odborna literatura poskytuje
zaktim 1 uciteli jiny pohled na téma a na rozdil od textu v ucebnici poskytuje zaktim fakta

v kontextu. Je proto potieba, aby zak zapojil vlastni usili a dokéazal se v textu zorientovat.%

Jak jiz bylo zminéno, vybér vyukovych metod zavisi na uciteli, ktery vSak musi
vychazet z piisluiného RVP, konkrétniho SVP $koly a musi brat zietel na to, aby v ramci
jeho vyuky byly splnény vSechny tfi skupiny vyukovych cilii, jednotliva prifezova témata,
rozvijeny klicové kompetence a aby Vvramci mezipfedmétovych vztahi fungovala
komunikace mezi jednotlivymi uciteli. BEhem vyucovacich hodin déjepisu by mél ucitel
dale vyzdvihnout historicky odkaz, dostate¢né zdky motivovat, aktivné je béhem vyuky

zapojovat a vést je k samostatnosti.%

Hodnoceni zakl probiha formou kvantitativniho hodnoceni, jinymi slovy formou
klasifikace ¢i znamkovani. V ramci tohoto hodnoceni muze vyucujici piidat také
hodnoceni slovni, které ma vsak predevsim motivacni charakter. S pojmem hodnoceni

souvisi také zplisob ovétovani znalosti. K zdkladnim zpisoblim ovéfovani znalosti se fadi

82 Tyz, Zaklady oborové didaktiky déjepisu. Brno, 2004, s. 84.

8 MANAK, Josef a kol. Kurikulum v soucasné skole. Brno, 2008, str. 40.

8 PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. Praha, 2009, s. 268.

65 JULINEK, Stanislav. Ziklady oborové didaktiky déjepisu. Brno, 2004, str. 75-78.
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ustni a pisemné zkousSeni. Konkrétni zplisob ovéfovani si voli ucitelé¢ individualnég,

s ohledem na Z4ky a jejich schopnosti a individualni potteby. ®

5. 1. Struktura vyucovaci hodiny déjepisu

Na béznych zékladnich Skolach se mizeme setkat se dvéma typy pojeti struktury
vyucovacich hodin dé&jepisu a jejich jednotlivymi fazemi. Prvni, mén¢ vyuZivané pojeti
snazvem konstruktivistické¢, ma tfi faze. Druhé pojeti vyuzivané pifi vyuce na vétSing
zakladnich $kol muzeme oznalit pojmem Klasické, jeho vyuzitim je vyucCovaci hodina

rozdélena na pét fazi.

Pti konstruktivistickém pojeti se setkavdme s fazemi evokace, uvédomeéni si
vyznamu a reflexe. Evokaci je oznaCena prvotni faze vyucovaci hodiny, kdy si zaci za
podpory ucitele pokousi vybavit, co jiz o tématu védi, co se domnivaji, jaké myslenkové
pochody je v ramci tématu napadaji atd. Nasledné plynule navaze druha ¢ast vyucovaci
hodiny, kterou je uvédoméni si vyznamu. Tato faze slouzi zejména kK tomu, aby zaci mohli
zpracovat nové poznatky a nasledné je zatradit mezi poznatky, které jiz maji. Nasleduje
zavéreCnd faze zvana reflexe, béhem niz zaci spolecné s ucitelem reflektuji obsah dané
hodiny, uéitelovy postupy a zvolené aktivity. Tato faze hraje vyznamnou roli a je pomérné
obtizna, protoZe reflexi neprovadi ucitel sam, ale ve spolupraci se vSemi zaky, ktefi byli ve
vyuCovaci hodiné pfitomni. Zpétnou vazbu tedy neziskaji pouze zici, ale i1 ucitel.
Konstruktivistické pojeti na zaklad€é popisu mizeme charakterizovat jako proces zamétreny

na zaka a na jeho praci.®t’

Klasické pojeti vyucovaci hodiny se déli na faze motivace, expozice, fixace,
diagnozy a aplikace. Motivace jako prvni ¢ast vyucCovaci hodiny ma zasadni ukol, a to
zvysit efektivitu uceni a aktivitu zakt. Motivaci mizeme dale rozd€lit na vnéjsi a vnitini
podle toho, odkud pfichazi. Ve fazi expozice jsou pod vedenim vyucujiciho zaky
osvojovany nové poznatky a nasledné mezi nimi utvafeny vztahy avazby. Duraz je
vV ramci této faze kladen na vytvafeni pojmu a vznik formalnich védomosti. V této fazi také
dochazi ke generalizaci neboli zobecnéni, na zakladé ¢ehoz jsou u zaki vytvareny zaklady
navykl a dovednosti. Tteti fazi je fixace, pii niZ dochédzi k upeviiovani jiz ziskanych

dovednosti a védomosti. DtleZitou roli zde hraje opakovéni, které muZe byt prvotni,

8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Bro, 2003, str. 50.
67 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdélavani. Praha, 1998.
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pribézné, problémové nebo zobeciiujici. Vybér vhodného typu opakovani je v rezii
vyucujiciho a byva voleno na zéklad¢ aktudlniho tématu a cile vyucovaci hodiny.
Nasledujici fazi je diagnoza. Jedna se o souvislé pozorovani zakovy prace za pomoci
zpétné vazby. Formy této faze jsou rtizné, napt. Gstni, pisemné, grafické ¢i kombinované.
Posledni fazi je aplikace, ktera znamena vyuziti dovednosti a védomosti v praxi. Klasické
pojeti je povazovano za efektivnéjsi, pokud je brano v potaz mnozstvi védomosti, které
maji zaci béhem vyucovaci hodiny ziskat. Vyucujici Si pfipravi jasné stanoveny tematicky
plan, podle kterého se fidi vyucovaci hodina. Toto pojeti je spiSe procesem zalozenym na

piedani jiz hotovych poznatki Zakovi jakozto pasivnimu p¥ijemci jiz hotovych poznatk.®®

8 OKON, Wincenty. K zakladiim problémového vyucovani. Praha, 1996, s. 10-13.
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PRAKTICKA CAST
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Uvod

Cilem praktické casti této bakalaiské prace bylo zjistit, jak probihd a v ¢em se
odliSuje vyuka d¢jepisu na béznych zékladnich Skolach a na Skolach waldorfskych.
V ramci svého vyzkumného Setfeni jsem se zaméfila na rozdilné pojeti vyuky a S tim
souvisejici pfistup jednotlivych uciteld a jejich vedeni vyuky. Dale jsem se zaméfila na
vyuzivani skolnich a didaktickych pomticek, které vyucujici béhem vyuky dé&jepisu voli,

a na to, jak jsou schopni zaky motivovat.

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano za vyuziti kvalitativniho vyzkumu z divodu
malého zastoupeni waldorfskych $kol v Ceské republice, ale také z davodu &etnych
odlisnosti vnitiniho fungovani kazdé skoly. I pfes to, ze maji waldorfské Skoly stejny cil

a program, jejich zpisob vedeni a realizace vyuky je na kazdé skole zcela odlisny.

Jako stézejni vyzkumnou metodu jsem zvolila pozorovani vyuky dé&jepisu ve
zvolené bézné a waldorfské skole, a to konkrétné u zakt v 8. a 9. ro¢niku. Jako pozorovatel
jsem bez zasahu navstévovala hodiny, pozorovala jejich pribéh a zaznamenavala dilezita
fakta. Druhou metodou, ktera byla pfi vyzkumu vyuzita, byl rozhovor s vybranymi
vyucujicimi dé&jepisu, jehoz prostiednictvim jsem dokazala doplnit informace ziskané
béhem pozorovani. Rozhovor byl strukturovany, ¢imz jsem se pokusila dosahnout
minimalizace mého vlivu jakozto osoby tazatele. V§em respondentim jsem tedy pokladala

otazky ve stejném znéni a potadi tak, aby podminky rozhovoru byly co nejméné rozdilné.

V ramci vyzkumného Setieni jsem zformulovala zasadni otazky, které se staly
strukturou celé praktické Casti této bakalatské prace. Jak se lisi vyuka déjepisu na béznych
zdkladnich Skolach a na skolach waldorfskych vzhledem k obsahu vyucovacich hodin? Jak
probiha prace a interakce Zaku v hodindch déjepisu? Jaké metody jsou pri vyuce vyuzivany
a jak se jejich vyuziti lisi dle typu Skoly? Jaka je role ucitele a zaka ve vyucovaci hodiné

a jak se tyto role na srovnavanych typech kol lisi?

Do vyzkumného souboru jsem zatadila zadky 8. a 9. ro¢nikt a jejich ucitele déjepisu
na obou typech srovnavanych skol. Pozorovani se tykalo vSech zaku a jejich uciteli
déjepisu bez dalSich kritérii. Vybér respondentti z fad uciteltt d&jepisu byl sestaven na
zaklad¢ jejich plsobnosti na dané Skole a jejich ochoty spolupracovat. Samotny vzorek
respondentt z fad uciteld dé&jepisu byl v koneéné fazi sestaven bez ohledu na vék, praxi

v edukacnim procesu ¢i pohlavi.
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Vyzkumné Setieni na bézné zakladni Skole bylo uskute¢néno na Zakladni skole Dr.
Hrubého 2 ve Sternberku. Naslechy pii vyuce d&jepisu jsem zde provadéla v rtizném
Casovém rozmezi tak, abych byla schopna posoudit praci zakii a uciteli béhem vice
probiranych témat, na zakladé ¢ehoz jsem mohla posoudit jednotlivé metody a formy
vyuzivané béhem vyuky dé&jepisu. Nasledné jsem vedla rozhovor s jednotlivymi uciteli
déjepisu, ktefi mi ochotné¢ odpovédeli na veskeré dotazy. Jejich odpovédi byly ihned
zaznamenany a vyuzity v ramci celkového porovnani vyuky déjepisu na srovnavanych
Skolach. Pro vyzkumné Setfeni na zakladni Skole waldorfské jsem zvolila Zakladni Skolu
waldorfskou v Olomouci. B€hem vyzkumného Setfeni jsem postupovala stejnym zptsobem
jako na bé&zné zakladni Skole, avSak v rozdilnych ¢asovych intervalech. Pozorovani jsem
zde zacala provadét jiz na pielomu kvétna roku 2022. V ramci pozorovéani vyuky v 8.
ro¢niku bylo zapotiebi, aby naslech probéhl v onu zminénou dobu. Posledni naslech jsem
na této Skole provadéla v unoru 2023, kdy jsem navstévovala hodiny zakd 9. ro¢niku.
Vyznamnou roli zde hralo sestaveni si planu termini pozorovani. Jelikoz jednotlivé epochy
probihaji pouze v uréité ¢asti roku, musela jsem ptizplisobit své vyzkumné Setieni pravé
jednotlivym epocham. Na bézné zékladni Skole jsem méla k dispozici tematické plany
ucitelt, dle kterych jsem se dokézala orientovat v u¢ivu a mohla tak ptizpisobit své
pozorovani. Rozhovor byl caste¢né sestaven pred samym pocatkem mych naslechii
a doplnén o dalsi otazky, které vyvstaly b&hem pozorovani vyuky. Konecnd podoba

rozhovoru vsak byla pro vSechny ucitele jednotna.
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1. Zakladni rozdily vyuky déjepisu na srovnavanych Skolach

Na zakladni rozdily, se kterymi se na obou typech Skol setkdvame, miZeme
nahlizet dvéma zptsoby. Prvnim zplGsobem lze pohlizet na rozdily v oblasti organiza¢ni
struktury hodiny z pozice pozorovatele a druhym zpisobem je samotny pohled uditeld,

ktefi na danych Skolach ptsobi.

Z prvniho hlediska pfedstavuje nejpodstatnéjsi rozdil Cetnost a kvalita hodin
dé¢jepisu. Na bézné zékladni Skole je stanoven piesny pocCet hodin vyuky a ¢asovy interval
jejich opakovani je pravidelny. Waldorfska $kola ma stanoven pocet epoch déjepisu, avsak
ty nejsou pravidelné ani soustavné. Dale se jako podstatny rozdil jevi kvalita a védeckost
faktt, které jsou jednotlivymi uciteli predavany zakiim. Na bézné zakladni Skole je proto
aprobovanost v oblasti déjepisu striktné vyzadovana, ale na waldorfské skole zavisi kvalita
informaci na ptipravé a iniciativé ucitelil, ktefi na mnou srovnavané skole disponuji jinou
aprobaci. Také samotna struktura vyucovaci hodiny je rozdilnd. Zatimco na bézné zakladni
Skole vyuku ftidi ucitel a Zaci se prizptsobi jeho tempu, na Skole waldorfské ucitel pfi
vedeni vyuky spolupracuje se zaky. Jako posledni rozdil, ktery mlzeme zaradit do
kategorie zasadnich rozdilf, bych uvedla hodnoceni ucitele. Ucitel na béZzné zékladni Skole
zaka hodnoti na zakladé védomosti, které mu byly predany, pfiCemz vyuZzivd béZny
klasifika¢ni systém hodnoceni. Na skole waldorfské vSak ucitel hodnoti Zaka na zakladé
jeho posunu sohledem na individualni odlisnosti kazdého z zakt. Hodnoceni je zde
udavano slovni formou s diirazem na vyzdvihnuti pozitivnich zmén, které u zaka nastaly.
Toto hodnoceni vSak neodrazi realitu zdkovych znalosti a védomosti, ale spiSe jeho

individudlni posun.

Z druhého hlediska, kterym je vlastni pohled uditeld, je za nejvyznamnéjsi rozdil
povazovano vzdélani a odborna aprobovanost jednotlivych ucitelti d&jepisu. Zatimco na
beézné zakladni Skole aprobovani ucitelé dbaji na nezkreslovani informaci a ¢isté objektivni
ptenos historickych faktt, na waldorfské skole je tomu obracené. Ucitelé, ktefi potfebnou
kvalifikaci nemaji, povazuji zaky spiSe za komunikacni partnery, s nimiz na konkrétni
historicka témata diskutuji a spolecné hledaji pfijatelné zavéry. Ucitelim vSak chybi
obecny prehled napfic déjinami, dle néhoz jsou dale sestavena dil¢i témata tak, aby
dilezita fakta a jejich souvislosti nebyly opomenuty. Na zakladé rozhovort s vyucujicimi
na waldorfské skole mi bylo také vysvétleno, ze srovnani dvou a vice waldorfskych kol
neni v zdsadé mozné, protoZe celd koncepce waldorfské pedagogiky je velmi ohebna
a kazda skola ji pojimé jinym zptisobem. Neexistuji tedy zdsadni body, z nichz bych pfi
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pokusu srovnat waldorfské Skoly mohla vychézet a nasledné vytvofit strukturu srovnavaci
Skaly. Pokud tedy waldorfska Skola spliiuje zakladni kritéria waldorfské pedagogiky,
kterymi jsem se zabyvala v teoretické Casti této prace, mize svou ¢innost piizpisobovat
aktualnim pozadavkim dle vlastniho uvazeni. Dal§im vyznamnym rozdilem je rozlozeni
jednotlivych ¢asti vyucovaci hodiny dé&jepisu. Na bézné zékladni Skole se setkdme
s klasickym pojetim o péti fazich, pticemz je celd hodina vénovana pouze vyuce dé€jepisu,
zatimco na Skole waldorfské jde o tii zakladni faze, které ucitel i zaci respektuji. Hodina je
také prokladana motivaénimi aktivitami, pfi nichZz se zaci uvolni a s ucitelem Iépe
spolupracuji. U¢itelé toto pojeti hodnoti ptiznivé z divodu posileni jejich vazby se zadky na
zaklad¢ jejich zapojeni do fizeni pribehu vyuky. Podrobnéji se témito i nékterymi z méné

vyznamnych rozdili budu vénovat v nasledujicim textu.
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2. Obsah vyucovacich hodin déjepisu

V ramci tematickych celkti v SVP $koly je vyuéujicimi obou typd srovnavanych
Skol sestaven tematicky plan, dle kterého je ucivo predklddano zadkim. Tento plan si
jednotlivi vyucujici zpracovavaji individudln€¢, na zékladé¢ pozadovanych vystupt
vychézejicich z piislusného RVP a na zékladé SVP $koly. Forma ptipravy takovéhoto
planu neni jasné stanovena. VétSinou se vSak jedna o pisemny plan bodové struktury, podle
kterého se ucitelé orientuji. ,, Tematicky plan si vytvarim touto formou jiz 11 let, po které
puisobim na této Skole. Je pro mé tak snazsi orientovat se V case a predat Zdakim vsechny
diilezité informace. Co se tyce jeho obsahu, je pro mé podstatné predat Zdkiim vSechna
dulezita fakta, ktera vyuziji, avsak sohledem na jejich adekvatnost vzhledem kvéku a
schopnostem. *“ (ucitel bézné zakladni skoly) ,,Tematicky plin je dle mého ndazoru velmi
diilezity. Zpracovavam jej spise pro svou podporu a potieby. Snazim se o to, abych Zakim
predal vSe diilezité, avsak kladu duraz 1 na to, aby bylo ucivo také zajimavé, a proto ho
prokladam zajimavostmi, pomoci kterych se snazim navodit zajem zZakui.” (ucitel bézné
zakladni 8koly) ,, Tematicky plan je v prithéhu epochového vyucovani pomérné diilezity. Je
podstatné pripravit ucivo tak, aby na kazdou epoChu byl pripraven adekvatni celek, ktery
na jejich aktivaci a rozvoj. V rdamci pripravy svého pldanu vychazim z planu nasi Skoly. Co
se tyce doplnujicich informaci, volim je na zdkladé svého presvédceni o jejich vyuZitelnosti
Vv zivote jednotlivych zdkii. Dale se také pokousim o jejich aktivaci prostiednictvim her

a diskuzi, které jsou béznou soucasti mé vyuky. “ (ucitelka waldorfské skoly)

V ramci vyuky na waldorfskych skolach mohou ucitelé se zaky 1épe pracovat diky
epocham, které na sebe logicky navazuji a disponuji znacnym prostorem pro aktivaci zaka
a jejich interakci ve vyuce. V kazdé z epoch je Zaklim predan urcity tematicky celek uciva,
ktery je nasledné podrobng&ji rozebran. Zaci tedy maji moznost kontinualniho piilivu
veédomosti, které diky opakovani a Casové dotaci mohou Iépe zpracovat a uchopit. Ucitelé
vSak jednotlivé informace zprosttedkovavaji zdkiim dle svého uvaZzeni o jejich dilezitosti.
Dale také zaktm predavaji své individualni postoje andzory na historické udalosti ¢i
osobnosti, prostiednictvim ¢ehoz ovlivituji smysleni a uvazovani o historickych udéalostech
jednotlivych zakt. Vyuka déjepisu na bézné zakladni Skole nedisponuje takovou ¢asovou
dotaci jednotlivych vyucovacich hodin. Ucitelé maji k dispozici 45minutové tseky, béhem
nichZz maji moZnost se zZaky pracovat. Prvni ¢ast hodiny je vSak vénovana administrativé

a poptipadé neodkladnym tifidnickym zalezitostem. DalSi problém miize byt spatien
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Vv pomémn¢ Castém odpadani hodin, které jsem za dobu svého naslechu zaregistrovala.
Z tohoto diivodu se v hodinach setkavame predevsim s vykladem ucitele a pouze castecnou
aktivizaci zaku. Ucitel se vS8ak pokousi zakim piedat veskeré podstatné védomosti a
vychézet z piislusného RVP a SVP skoly tak, aby byly splnény pozadované vystupy, ale
také s ohledem na zaky, jejich vék a schopnosti. Je dilezité podotknout také to, ze u
vyucujicich je patrnd snaha veSkeré ucivo predat zakim objektivné a bez citového

zabarveni.

Vyuka dé&jepisu na Skole waldorfské v Olomouci ma v 8. a 9. ro¢niku ¢asovou
dotaci Sesti tydnl. Vyuka je dale ¢lenéna do jednotlivych epoch po 110 minutach, coz ¢ini
znacnou vyhodu oproti béZznym 45minutovym hodinam bézné zékladni skoly, kde je navic
¢ast vénovana administrativnim zaleZitostem. V souvislosti s epochou se uditel také vénuje
neodkladnym zélezitostem administrativniho typu, avSak v souvislosti se zbylym casem
neni jeho vyklad tolik omezen. Vyuka déjepisu zakli osmého ro¢niku je zaméfena na
obdobi novoveku, které je dle waldorfské pedagogiky zdsadnim obdobim, jemuz se ucitelé
dikladné vénuji. Pii vyuce tohoto tématu jde zejména o poznavani a nasledné pochopeni
tohoto obdobi po strance kulturni, hospodaiské, ekonomické a socialni. V devatém ro¢niku
je stejné jako na zakladni $kole b&zné dominujici téma modernich d&jin.®® Avsak pojeti
tohoto historického obdobi se zdsadné lisi. Na Skole waldorfské jsou splnény vystupy dle
RVP, avsak v jiném pojeti nez na béznych zakladnich skolach. Duraz je zde kladen pouze
na zasadni udélosti, mezi néz patii napiiklad svétové valky & vznik Ceskoslovenského
statu. Na zakladé téchto témat poté vyuka prechazi na oblast rozvoje zékovy logiky. Na
udélosti je pohlizeno spise z ekonomického, hospodéiského a socidlniho hlediska. Na
zakladé tohoto faktu pak jednotlivi vyucujici svou vyuku pfizplisobuji. V ramci tohoto
pojeti se spolu se zaky soustifedi pravé na pochopeni souvislosti. ,,Historické uddlosti
a letopocty jsou pri vyuce déjepisu dulezité, ale casto byva opomijen rozvoj Zdikovy
osobnosti. V hodindch se snazim pracovat se souvislostmi a logickym uvazovanim, které
Zdkim pomaha chapat jednotliva historicka obdobi. V hodiné se zameéruji také na oblast
ekonomiky, hospodarstvi a socidalni, aby méli Zaci moznost nahlédnout na problematiku ze
vSech stran. *“ (ucitelka waldorfské skoly) ,,Behem své vyuky se snazim o maximalni rozvoj
Zaki. Bohuzel casova dotace neni takovd, abych mohl Zaky plné aktivovat a davat jim

moznost samostatné prdce, vedouci k jejich rozvoji v takové mire, kterou bych uvital. Na

8 SVP Waldorfskd 8kola Olomouc [online]. [cit. 2022-09-10]. Dostupné z: https://waldorf-

olomouc.cz/zakladni-skola/dokumenty-zs/
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druhou stranu se zdakim snazim podat vsechna diilezita data a logicky propojit jednotlivé
uddlosti tak, aby jim bylo vse jasné a ziskali tak vSeobecny prehled.  (ucitel bézné zakladni

Skoly).

Dalsi odlisnosti mezi jednotlivymi typy Skol je samostatné téma vyucované v 9.
ro¢niku waldorfské skoly. Jedna se o tematicky celek d&jiny umeéni, kdy se ucitel se zaky
vrati zpét do starovéku a postupné jim piedstavuje jednotlivé umélecké styly a slohy.
Velky duraz je pfitom kladen na praci s obrazem ve shaze rozvoje vnimani a citlivosti
jednotlivych zakil. Vyuka je rozdélena do tii stupiiti: Egypt, Recko a renesance. Kazdému
stupni je vénovana urcitd ¢asova jednotka, v niz jsou zaci sezndmeni se specifiky daného
umeéni, snejznam¢jSimi dily, ale také s pohledem na dila ocima tehdejSich lidi.
Prostfednictvim pochopeni pohledu tehdejSich lidi jsou Zaci seznameni s odliSnosti
vnimani krasna a jeho postupnym vyvojem. ,,Déejiny umeni jsou mym nejoblibenéjsim
tematem. Rada se zaky pracuji na zdklade jejich smysli a pocitii, které se timto snazim
rozvijet. Seznamuji Zaky také s mentalitou lidi v daném obdobi a postupnou proménou
nahlizeni na uméni. Zaci maji prostor pro vlastni rozvoj a utvareni nového pohledu na
problematiku. “ (uéitelka waldorfské $koly) ,,Uméni a umélecké slohy jsou v nasem SVP
zarazeny do jednotlivych tematickych celkii béhem obecného piehledu déjin. Zdky proto
seznamuji s jednotlivymi umeéleckymi slohy postupné a vedu jejich zdpis takovym stylem,
aby byli nasledné schopni porovnat jednotlivé umélecké slohy a poznali, v cem se lisi.*

(ucitel bézné zakladni skoly)

Na zékladni $kole ve Sternberku zadina vyuka d&jepisu zakt 8. roéniku obdobim
absolutismu Vv jednotlivych zemich. Dal§imi tématy jsou vyznamné udalosti 18. a 19.
stoleti v kontextu jednotlivych evropskych zemi. Velmi podstatnou, avSak pomérné
opomijenou soucasti uciva, je obdobi 19. stoleti. Toto obdobi je povazovano za
nejpodstatngjsi obdobi d&jin Ceskych zemi z ditvodu postupného narodniho uvédomovani,
které bylo v tomto obdobi nastartovano. Na této Skole ucitel vénoval 19. stoleti vice
pozornosti, nez stanovuje SVP $koly a zakiim piiblizil podstatné rysy tohoto obdobi.
Promeény spolecnosti béhem 19. stoleti jsou zékladem pro posledni téma 8. ro¢niku, kterym

je mezinarodni situace a vztahy pred vypuknutim 1. svétové valky.”

 SVP ZV Zéikladni $kola Dr. Hrubého 2, Sternberk [online]. [cit. 2022-06-11]. Dostupné z:

https://www.zshrubeho.cz/dulezite/dokumenty/
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Vyuka déjepisu V9. ro¢niku pak plynule navazuje tématem 1. svétové valky,
mezivale¢ného obdobi se zaméfenim na kulturu, médu a strukturu spolecnosti, pfi¢inami
a samotnym vypuknutim 2. svétové valky a povale¢nou situaci. Nasledné je vyuka
zamétfena na komunisticky rezim, jeho Sifeni a rok 1989, ktery je povazovan za vyznamny
zlom dé&jin, jimz se zacinaji komunistické rezimy ve vétSiné zemi rozpadat, a vznika pida
pro demokratické uspoiadani stati. Uplné zakonéeni vyuky d&jepisu na této zakladni skole
dle SVP predstavuje piehled soucasnych globalnich problémi lidstva a s tim souvisejici
rozvoj védy, techniky a vzdélani.”* V ramci svého pozorovani, které jsem doplnila
prostudovanim SVP koly musim konstatovat, ze kviili odpadani vyuky & $kolnim akcim,
probiha vyuka jednotlivych témat se znaénym zpozdénim, které se zfejmé projevi na konci
Skolniho roku, kdy ucitel nebude schopen detailnéji rozebrat posledni témata a bude je
muset se zaky probrat pouze okrajovym zpiisobem. Na druhou stranu bych také rada
poukazala na to, Ze i pfes objemnost témat a nizkou ¢asovou dotaci, kterou maji ucitelé
k dispozici, jsou zakim ptedavany podstatné informace i zajimavosti, které ¢ini ucivo
Vv ocich z4ku atraktivnéj$i. Zejména hodina tykajici se mezivale¢ného obdobi byla ucitelem
zajimavé zpracovana tak, aby se Zaci mohli aktivné zapojit a piipadné do vykladu vnést
vlastni postiehy. Ucitel zacilil svou pozornost predevsim na dobovou kulturu, socialni
rozdily a specidlné pro zdkyné¢ na mddni trendy. Vyuka dé&jepisu v 9. ro¢niku je navic
znaén€ komplikovéana, a to zejména mnozstvim uciva, které se ma béhem Skolniho roku
probrat. S ohledem na tuto skute¢nost maji nepostradatelnou roli uc¢ebnice dé&jepisu, se
kterymi zaci pracuji. Diky strucnosti kapitol v uc¢ebnici se zaci mohou v pomérné kratkém
Case seznamit s jednotlivymi udalostmi ¢i historickymi fakty. Ucitelé na této Skole
s ucebnicemi pravidelné pracuji a vyuzivaji je také pro domaci ptipravu zakd, kdy je za
hlavni cil povazovano naucit zaky pracovat s textem v uebnici a dokazat ziskany text

zpracovat.

Béhem vyuky nejpodstatnéjSich témat, které je potieba probrat podrobné, jako je
naptiklad Mnichovska dohoda, ucitelé vyuzivaji kratkd dokumentarni videa, ktera
poskytnou zdktim zdkladni informace o daném tématu a podpoii nasledny vyklad ucitele.
., Ve své vwuce tato videa vyuzivam z ditvodu jejich strucnosti a srozumitelnosti. Diky nim

se mohou zZdci seznamit s urcitymi tématy, aniz by museli pracovat s ucebnici nebo se

" SVP ZV Zéikladni $kola Dr. Hrubého 2, Sternberk [online]. [cit. 2022-06-11]. Dostupné z:

https://www.zshrubeho.cz/dulezite/dokumenty/
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soustredit na muj vyklad. Nevyuzivam je vSak kazdou hodinu, ale jde spise o prilezitostné

vyuziti behem témat, Kterd povazuji za podstatna. ** (u€itel bézné zakladni skoly)

Dalsi velmi podstatnou pomuickou vyuzivanou na této Skole jsou mapy a atlasy,
s nimiz uditelé se zaky pracuji. Aktualné, na zaklad¢ pozorovani zakd v 9. ro¢niku, byly
atlasy a prace s nimi vyuzity predevS§im v souvislosti s probiranym ucivem o pri¢inach
vypuknuti svétovych valek. Ucitelé zaky v souvislosti s touto problematikou upozoriuji na
dulezitost jednotlivych uzemnich celki souvisejicich s expanzni politikou nové vzniklych
totalitnich statd. S ohledem na mezipfedmétové vztahy je toto téma také propojeno
svyukou zemépisu, kde se zaci 9. ro¢niku zabyvaji jednotlivymi staty a jejich

ekonomickou situaci.

Aby vyuka nebyla pouze v rukou ucitele, maji Zaci moznost zhotovit referat ¢i
prezentaci na libovolné téma souvisejici s ufivem a seznamit s nim své spoluzéky.
Nedilnou soucasti referatu ¢i prezentace je také vyuziti riznych informacnich zdrojd,
prostfednictvim c¢ehoz se maji Zaci naucit kritickému mySleni. Zhotoveny referat
(prezentace) je hodnocen ucitelem i spoluzaky, ktefi maji za ukol vyzdvihnout klady
referatu i samotného piednesu, ale také upozornit prednasejiciho na chyby, jichz se béhem
referatu (prezentace) dopustil. Touto formou hodnoceni se ucditel snazi docilit pozornosti

zakl béhem jednotlivych vystupti.

Samotna piiprava waldorfskych ucitelli na konkrétni zékladni Skole je zaloZena na
vlastni iniciativé Asociace waldorfskych $kol CR sohledem na dokumenty a pravni
predpisy zminéné vyse. Mimo kurz waldorfské pedagogiky a antroposofie je kladen dtraz
na neustalé sebevzdélavani ucitelli jak po strance jejich odbornosti, tak psychologickych
postupil. Je to také dano tim, Ze se pfedméty a jejich vyuka od vyucovani na béZnych
zakladnich Skolach svym obsahem pomérné lisi. I pfes to, Ze oba typy Skol vychézi ze
stejného RVP ZV, je pfiprava na vyuku a jeji samotna koncepce na Skolach waldorfskych

zcela zavisla na typu osobnosti jednotlivych vyucujicich a jejich pohledu na téma.

O pozadavcich a kritériich, které by mél kvalitni ucitel vyucujici na waldorfské
Skole spliovat, se docteme ve vétsSing publikaci s tematikou waldorfského Skolstvi. Jedna
se v8ak zejména o pozadavky duSevni, psychické a povahu osobnosti ucitele. Co se tyce
odborného vzdélani a kvalifikace je informovanost nedostacujici. ,,Na waldorfské skole
vyucuji 6 let. Po celou dobu kladu velky diuraz na osobni rozvoj a sebevzdeélavani tak,

abych byla schopna Zdky naucit samostatné prdci, a predevsim abych jim pomohla v jejich
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osobnostnim rustu a poznani sebe samého. Veédomosti z vyucovacich hodin jsou diilezité
a musi spliovat pozadované vystupy, avsak neméné dulezité jsou osobnosti rysy, které je
potieba neustdle rozvijet.” (uéitelka waldorfské $koly) SVP Zakladni $koly waldorfské
v Olomouci je dostupny Vv kancelaii $koly a na jeho zakladé je mozné popsat jednotliva

specifika uciva a posoudit, zda odpovida prislusnému RVP.

Pti vyuce d&jepisu Vv 8. ro¢niku se ucitel vénuje zejména priumyslové revoluci
a s tim souvisejicim zménam spolecenské struktury obyvatelstva. Dale je vyuka déjepisu
vénovana nejstézejnejSim udalostem 17. a 18. stoleti a zdkladiim barokni kultury. Ve svych
epochovych sesitech si zaci pod vedenim ucitele kresli jednotlivé prvky barokni kultury,
aby ji pii dal§im studiu byli schopni rozeznat a srovnat s dal§imi slohy. Podstatnou ¢ast
vyuky tvofi dobova literatura, které je v€novana zvySena pozornost a je povazovédna za
samostatné téma. Pfi mém naslechu spolu Zaci rozebirali vybranou kapitolu, kterou
s ucitelem procetli. Ucitel chtél znat jejich ndzor na text, a poté je vybidl k zamysleni se
nad smyslem a vyznamem textu. V souvislosti s 19. stoleti je na této Skole vénovana
pozornost osobnosti Napoleona, situaci ve svété po napoleonskych valkach, revolu¢nimu

toku 1848 a naslednému vyvoji Habsburské monarchie se zaméfenim na Ceské zemé.

Zaci 9. ro¢niku jsou nasledné seznameni se situaci pied 1. svétovou valkou,
pribéhem valky a mezivaleénym obdobim s ohledem na spolecensky vyvoj obyvatelstva.
Poté nasleduje tematicky celek vzniku totalitnich rezimd a s tim souvisejici vypuknuti 2.
svétové valky. Béhem obdobi povalecné situace je kladen diraz na povaleéné uspotradani
svéta, vliv a Sifeni komunistického rezimu a nasledné vypuknuti studené valky. Vyuka
historie jako takové kon¢i rokem 1989, ktery je spojen s padem SSSR a celého vychodniho
bloku. Jednotliva témata v ramci celkovych déjin jsou zaktim ptedkladana velmi stru¢né
z dtivodu rozdilné aprobovanosti vyucujicich. Jejich pfiprava na hodinu tudiz musi byt
velmi peclivd, aby oni sami pochopili souvislosti a dokazali uc¢ivo zakim smysluplné
predat. Poslednim tématem, které maji ucitelé¢ se Zaky probrat, jsou globalni problémy
soucasného svéta. Pii vybéru informaci cili ucitelé pozornost na jim blizké téma, o kterém
mohou se zaky diskutovat a dat jim zpétnou vazbu. V ramci individualni Cinnosti této
Skoly je zarazena epocha nad ramec vyuky, ktera se vénuje vyvoji jednotlivych
uméleckych slohti a jejich vyznamu. V téchto epochdch ucitel Zaky seznamuje

s jednotlivymi uméleckymi slohy v ¢asové posloupnosti.
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Diky vyvéazené Casové dotaci ma ucitel prostor probrat detailnéji nékteré tematické
celky a vyuzit vétsi mnozstvi nazornych pomiicek. Na zaklad¢ vlastniho uvazeni rozebira
detailn€ji témata, ktera jsou dle n¢j pro zaky uzitecna a kterd jim dokédze kvalitné
zprostfedkovat. Pfi svém pozorovani jsem zaznamenala naptiklad opakovani pomoci hry
s mi¢em, coz zaky motivovalo a oni tak aktivné spolupracovali ptfi opakovani. Dale byl
patrny vétsi prostor na dokumentérni videa ¢i uryvky z knih, kterymi ucitel prokladal svij
vyklad. Nejcastéji ucitelé volili videa na Streamu, ktera jsou jasna, struéna a zakim
poskytnou zékladni informace o daném tématu. Z odbornych publikaci jsem se nejcastéji
setkala s dily filozofii, jejichz prostiednictvim byly zaktim zprostiedkovany zajimavé
myslenky k vlastni uvaze. Ucitelé vSak pomérné cCasto licili jisté useky dé&jin se
subjektivnim zabarvenim, ¢imz nedali prostor zdkim na objektivni posouzeni informaci
a vytvoreni si tak vlastniho pohledu na véc. Dale musim podotknout, Ze nékteré kapitoly
byly opravdu velmi stru¢né a podstatné informace byly jen okrajové zminény. Konkrétné
mohu uvést ptiklad tématu Mnichovska dohoda, kdy ucitel zaky seznamil s pojmem,

ptedal jim zékladni informace a plynule ptesel k dalSimu tématu.

Jak jsem jiz zminila v teoretické Casti, na Skolach waldorfského typu Zzaci
nevyuzivaji ucebnice jakozto pravidelnou soucést vyuky. Vedeni vyuky samotné je vSak
v kompetenci ucitele, ktery s ucebnici mize pracovat. V. mé zvolené $kole byla ucebnice
uciteli d&jepisu vyuzivana v ramci struktury jejich vykladu. Samotny text v ucebnici byl
vyuzit pro zaky jen okrajové jako zdroj zajimavosti ¢i ilustraci. Mapa i atlasy byly
vyuzivany dle aktualni potfeby a uvazeni ucitele. Mapa vSak byla k dispozici kazdému
zékovi, ktery se mohl kdykoliv zvednout z lavice a jit k mapé povésené na tabuli, aby si

ujasnil ptipadné nesrovnalosti.

Dalsi vyznamnou pomuckou jsou pro ucitele epochové sesity, které si zaci vedou
od samého pocatku studia na Skole. V ramci jednotlivych témat mohou zaci pracovat jiz se
starS§imi zapisy a informace logicky spojit s novymi védomostmi ziskanymi béhem aktualni
divodu, Ze si jej zaci tvoti vlastnim zptisobem, ktery rozviji jejich kreativitu a dava jim tak
moznost pii uceni postupovat podle vlastni potieby. V pribehu tvorby epochovych sesitil
kazdy zék vytvaii vlastni casovou osu ur¢eného historického obdobi, kam si v pribéhu
vyuky zaznamenava nejpodstatnéjsi data a letopocty tak, aby se pii piipraveé na testy mohl

1épe orientovat ve sledu udalosti. Tato Casova osa je také ve vétSim méfitku zpracovana

vyucujicim a povéSena na ndsténce v zadni Casti tfidy tak, aby zaci méli moznost béhem
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hodin do ni nahlizet a v ptipad¢ potieby ji doplnit o nova dilezita data. V hodiné nechybi
ani pracovni listy, které maji riznou formu dle aktudlniho tématu. U¢itel se snazi pracovat
se vSemi smysly zaka a rozvijet jejich schopnost ucit se. Pii vyuce se tedy zaci setkavaji

s hadankami, otevienymi i uzavienymi otdzkami, kiizovkami atd.

Skupinovéa a kooperativni vyuka je vyuzivana nejcastéji prostiednictvim tvorby
referati na jedno z témat, které¢ zaky béhem vykladu ucitele zaujalo, a chtéji se o ném
dozvédét vice. Béhem mého pozorovani si zaci rozdélili funkce a ptipravili kratky referat
¢i prezentaci pro své spoluzéky. Pii jejich vystupu nechybély fotografie, informacni zdroje
ani vlastni postfehy. Nedilnou soucasti referatu byly zavérecné dotazy ¢i navrzené téma
k diskusi, ktera nasledovala po skonceni referatu. Do diskuse byla zapojena cela tiida
véetné ulitele. Na zaklad¢ referatu i doprovodnych informaci ucitele si Zaci ujasnili

ziskané informace a spolu s ucitelem vytvotili struény zapis do epochového sesitu.

2. 1. Prace a interakce Zakii ve tiidé bézné zakladni Skoly

Na zvolené zakladni Skole jsem na zakladé¢ pozorovani zakt 8. a 9. ro¢niku
zaznamenala snahu vyucujicich zaky co nejvice aktivné zapojit. Béhem 45minutové
vyukové jednotky vSak neni zdaleka takovy prostor, ktery by vyucujici potiebovali k tomu,
aby zaky plné zapojili a mohli snimi dle potieby pracovat. Zapojeni zakd spocivalo
piedevSim ve vyuziti skupinové vyuky, béhem které jednotlivé skupiny zpracovavaly
otazky. V dob¢, kdy Zaci pracovali, vyuzila vyucujici ¢as, aby mohla vyzkouSet dva
nahodné zvolené Zaky. Poté se jednotlivé skupiny pied tfidou vyjadiily ke své otazce
a vyucujici je v piipadé potieby doplnila. ,,Zadat Zakiim skupinovou ¢ samostatnou praci
je dle mého nazoru témer jedina moznost, jak v casovém useku stihnout zkouseni a zaroven
aktivni zapojeni Zakii. Formu vypracovavani otazek volim z toho diivodu, zZe pri této
Cinnosti ziistava ve tride pomeérné klid azdaci se také uci ziskavat informace jinym
zplisobem nez z mé prezentace a vykladu. Dalsi vyhodu skupinové prace spatiuji ve
spolupraci, ktera neni vidy jednoduchd, ale do Zivota se Zdikiim bude hodit.“ (ucitelka

bézné zakladni Skoly)

Forma zapisu se zde lisi dle osobnosti jednotlivych uciteld, ale také dle aktualniho
tématu hodiny. V nékterych piipadech je vyuzita vySe zminé€na skupinova prace, kdy
jednotlivé skupinky zpracuji uréitou ¢ast tématu a pti pfednesu si ostatni zaci zapisuji fakta

zdiraznéna ucitelem. Nejcastéjsi formou vSak zistdva opis zakladnich informaci
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z prezentace doplnény vykladem ucitele. Osnova takovéto prezentace tvofi zaklad, ktery
zaklim staci k uspéSnému splnéni ukolu, komentai ucitele néasledné body z prezentace
rozvine a doplni o logické souvislosti, aby zaci 1épe pochopili u¢ivo. Pokud maji Zaci
zajem, je na konci kazdé prezentace seznam doporucené literatury, jiz mohou najit ve
Skolni knihovné a ktera rozsifuje témata probrand ve vyucovani. ,,V prezentaci se snazim
mit opravdu vSe, co by zdci méli umét a splnili tak jednotlivé vystupy. Mij nasledny
doprovodny komentar volim tak, abych Zaky zaujala a logicky jim jednotlivé body
Z prezentace vysvetlila. Podle potreby pak dam Zakiim prostor, aby si postrehy z mého
vkladu zapsali.” (ucitelka bézné zakladni skoly) ,,Prdci s ucebnici vyuzivam pomérné
casto, aby ma vyuka nebyla monotonni a zaci méli také jiny zdroj informaci. Obcas do
vyuky nosim také clanky ci uryvky z odbornych knih, abych u Zdku vzbudil zdjem a oni

ziskali trochu jiny pohled na dané téma. ** (uitel bézné zakladni skoly)

Z4ci na této $kole nejsou pouhymi pasivnimi piijemci informaci. | pfes nizkou ¢asovou
dotaci se je vyudujici snazi zapojit formou priib&zného kladeni otizek. , Casovd dotace
hodin déjepisu je velmi nizkda. Navic hodiny pomérné casto odpadaji a my jsme ve skluzu.
V kazdé hodiné se vsak snazim o zpétnou vazbu zZakii. Formou kladeni otdzeK Si overim, zda
Zdci ucivo chapou a jestli je zvolend metoda vyuky efektivni.“ (ucitelka bézné zakladni
Skoly) Aktivni zaci, ktefi odpovidaji, jsou nasledné odménéni formou malych jednicek,
které si ucitel zapiSe a V piipadé potieby k nim piihlédne pfi uzavirani klasifikace. Tato
forma motivace na zaky pusobila kladn¢, zvysila jejich aktivitu v hodiné a udrzovala

pomérné dobrou kazen a pozornost.

VSichni respondenti z fad uciteld na zvolené b&zné zakladni Skole povazuji vyuku
déjepisu jako zasadni. ,,Vyuka déjepisu ma diilezity ukol seznamit Zaky s minulosti,
S dulezitymi udalostmi a procesy, které vedly k pritomnosti takové, jaka je, a ve které Zaci
Ziji. Meéli by proto zndt alespon zdkladni historické milniky. (ucitel bézné zakladni Skoly)
,,Neznat historii lidstva a svého ndaroda by melo byt povazovano za negramotnost. Déjepis
S sebou prinasi nejen fakta a data, ale souvisi také s pojmem narod, obcanstvi
a mezinarodni vztahy, které se vztahuji také k dalsim predmétim a navzajem se tak
dopliuji. “ (ucitel bézné zakladni Skoly) Respondenti bézné zdkladni Skoly tedy berou
dilezitost pfedmétu velmi vazné a podle toho k jeho vyuce také pfistupuji. Snazi se zakiim
pfedat nejen hola fakta, ale pokousi se zdky naucit logicky spojovat jednotlivé udalosti
a nalézt mezi nimi spojitost. Dale také usiluji 0 provazanost mezi ostatnimi predméty, jako

jsou zejména Cesky jazyk, obCanskd vychova a zemépis, se kterymi je dé&jepis uzce spjat.
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Ucitelé vyse zminovanych predmétt také kladou diraz na komunikaci mezi sebou tak, aby

byli schopni svou vyuku uspotradat ve prospech vyuky svych kolegt.

Forma realizace vyuky dé&jepisu probiha na této Skole predev§im za vyuziti metod
klasickych a komplexnich, které uzce souvisi s formou vyuky. V dobé mého pozorovani
jsem se ve vétsing piipadii setkala s frontalni a hromadnou vyukou, ktera byla prokladéana
samostatnou praci ¢i skupinovou vyukou. Do vyuky je také uciteli zarazovana prace
s textem, jimZ je mySlen piedevsim text v uéebnici. Pfi vyuce a ¢innosti vyucujicich byla
patrna snaha vyuzivat v souvislosti s vykladem mapu, kterou si sebou na hodinu nosili
a veseli ji na tabuli. Kromé& mapy méli zaci moznost vyuzit atlasy, které vyucujici piinédseli

kazdou hodinu.

2. 2. Prace a interakce Zakii ve tridé waldorfské Skoly

Na zvolené waldorfské zdkladni Skole jsem provadéla pozorovani zaki 8. a 9.
ro¢niku béhem epochového vyucovani d&jepisu. Dale jsem také s vyucujicimi vedla
rozhovor, kterym jsem ziskala informace potiebné k srovnavani vyuky na obou typech
Skol.

Skala vyukovych metod volenych uéiteli je pomérné pestra, pficemz konkrétni
vybér zdlezi na aktualnim tématu a zaméru ucitele. S vybérem metod zde souvisel také
vybér vhodnych aktivit, diky kterym méli byt Zaci aktivné zapojeni do vyukového procesu
a ziskat tak moZnost podilet se na ziskavani novych védomosti. V rdmci mého pozorovani
byly nejcast&jsimi metodami pro aktivni zapojeni zakd voleny skupinova vyuka,
kooperativni vyuka a samostatna prace. Jednalo se tedy pfedevsim o komplexni metody, za
jejichz vyuziti se ucitel snazil zaky aktivné zapojit, naucit pocitu zodpovédnosti za druhé
a na druhou stranu pracovat samostatné. Nechybéla také prace s textem ¢i obrazem, ktera
méla za cil plsobit na smysly zakli a naucit je ziskdvat informace z rliznych zdroji.
,,Jednotlivé epochy jsou dostatecné casovée dotovany tak, aby byla moznd aktivace Zakii
a jejich vedeni k individualnimu rozvoji. Formy a metody, které pri tom vyuzZivam, jsou
voleny na zakladeé schopnosti Zaki, ale i na mém uvazeni s ohledem na konkrétni téma.
(ucitelka waldorfské Skoly)

Forma zépisu je zde realizovana prostfednictvim tvorby individudlnich epochovych
seSith, které si zaci sami vytvaii. Tento seSit je doprovazi po celou dobu jejich studia.

V ramci prvniho stupn¢ je kladen diiraz na to, aby se jej zaci naucili prehledné vést a mohli
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tvofi souhrn potfebnych znalosti zdka pro dalsi studium. Jednotlivé zapisy jsou
doprovazeny kresbami, obrazky ¢i vynatky z textu, které slouzi jako dopliujici zdroj
informaci ¢i mnemotechnicka pomticka pro studijni ucely. ,,DiileZitd fakta a letopocty si
zaci vzdy pri mém vykladu zaznamenavaji do svych epochovych sesitii. Spolecnymi silami
hledame odpovedi na pripadné otazky, které nastavaji v pritbéhu jejich zapisu a mého
wkladu. Béhem celého zapisu uciva kladu diraz na tvorivost zZdku a vyuzZivani jinych
zdroji informaci. Casto vyuzivam texty odbornych clankii ¢i publikaci, které daji Zdkiim
moznost ucivo uchopit z jiného uhlu a tim jim poskytnou moznost jiného pohledu na dané
téma. “ (ucitelka waldorfské skoly)

Piedmét déjepis se na waldorfskych Skolach fadi mezi hlavni pfedméty a podle toho
je také vyucovan. ,, Predmeét dejepis je podle mé jednim ze zdkladnich predmeti, ktery dava
zakim moznost pohlédnout na vyvoj lidstva, zmenu mentality a postupnou modernizaci
spolecnosti. Je proto velmi podstatné zZakim umoznit, aby prostirednictvim vyuky ziskali
uceleny obraz o nasi spolecnosti, jeji minulosti a hodnotovém systému, ktery se v priubehu
casu vyvijel. Predat Zakum jednotliva fakta povazuji za diileZité, avsak v prvni rade mi jde
0 jejich rozvoj a poznani. “ (uditelka waldorfské skoly)

Kazda hodina za¢ina ritualni modlitbou, béhem které Zaci prosi o souznéni dusi
a oteviraji své nitro novym védomostem. Nasledné vyucujici zjist'uje, co si Zaci pamatuji
z predeslé epochy (ucivo by mélo projit noci). Poté si Zaci zapiSi zapis obsahujici pravé
ony informace z piedeslé epochy a piejdou na dalsi téma. Kazda epocha funguje stejnym
zpisobem, zaci zopakuji informace predeslé hodiny a provedou zapis. Nasleduje nové
ucivo, které s vyu€ujicim proberou, avSak zapis je opét ponechan na nasledujici epochu,
aby zaci mohli pfes noc ucivo zpracovat. Vyklad ucitelti na této konkrétni Skole je vSak
zna¢né limitovan z dvodu jejich aprobovanosti. Zadny zuéiteli mnou vybranych t¥id
nema aprobaci k vyuce dé&jepisu.

Ihned po nastinéni nového tématu je pro zaky pfipravena aktivita, kterd jim pomaha
proniknout do tématu a najit moznosti, jak téma uchopit a zpracovat. Epocha je ukoncena
patnactiminutovym predcitanim knihy. Vybér knihy je na zacich, ktefi si na zacatku roku
odhlasuji dvé publikace, jez jsou beéhem Skolniho roku pfedCitdny. Volba Zanru neni
omezena a s déjepisem nemusi souviset, protoZe tato zaveérecna Cetba ukoncuje kazdou

epochu hlavnich predmétu.
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3. Role ucitele a Zzaka na bézné zakladni Skole

Na bézné zékladni $kole zaujimali vyulujici autoritativni postaveni. Zaci zde
dodrzovali kazen a v ptipad¢é potieby byli jednotlivymi uciteli usmérnéni. Nejednalo se
vSak o striktn¢ autoritativni styl vedeni vyuky. Jednalo se spiSe 0 jakousi formu
autoritativniho postaveni s demokratickymi prvky. Kazdy ucitel vyuzival jiné prostredky
K udrzeni kazn¢ asvého postaveni vramci t¥idy. ,,Nikdy jsem nebyla nejoblibenéjsi
ucitelka, ale také jsem nebyla tou, které by se vsichni bali. Hned pri prvni hodiné jsem si
se Zaky jasné stanovila pravidla, kterd vsichni dodrzujeme tak, aby to mezi nami fungovalo.
Zdaci v mych hodindch védi, co si mohou dovolit a podle toho také jednaji.** (uéitelka bézné
skoly) ,,Ve své hodiné pozaduji po Zicich kazen. Zaki je ve tiidach okolo 28 a je obtizné
S takovym mnozstvim Zaku pracovat. Proto je velmi diilezita jejich kazen, kterou je potreba
zajistit a nasledné ji dokazat udrzet. K tomu, aby byla kazenn udrzena, jsem vyzkousel
mnoho metod, avsak jako nejucinnéjsi se mi osvédcila ta, pri které Zaky dvakrat napomenu
a pokud napomenu potreti, piseme test. Tato metoda se mi opravdu osvédcila a ve tridach
se mi pracuje mnohem lépe. Na kazdou tridu vsak plati néco jiného, a je proto dulezité

Jjednotlivé zdky poznat a podle toho se zaridit. “ (ulitel bézné zakladni Skoly)

Role Zaka jako pouhého pasivniho piijemce védomosti v§ak ucitelé déjepisu na této
Skole neuznavaji a vyuku se tak snaZzi ptizpasobit. ,,Aby byl Zak schopen poznat minulost,
nemiiZe pouze sedét a poslouchat, co mu rikam. Je potreba, aby pracoval sam, aby projevil
zdajem a snahu. Pravé proto se snazim Se Zdky jednat jako s partnery. Tim nechci Fict, Ze
V hodinach viadne chaos, avsak pristupuji k nim tak, aby mohli svou cinnosti rozvijet své
veédomosti, a ne pouze pasivné prijimat informace.* (ucitel b&zné zakladni Skoly) Role
zakl ajejich prace v hodinach je z Casového hlediska zna¢né omezend. Je proto kladen

diiraz na dodrZovani stanovenych pravidel a casovych useki jednotlivych hodin.

VétsSina 74kt konkrétnich pozorovanych tfid dava v hodin€é pozor a snazi se
pochytit co nejvice z ucitelova vykladu, aby jim neunikly souvislosti. Do seSitu zaci
zapisuji predem danou strukturu zapisu pfipravenou ucitelem, Kterou v ptipadé zajmu
mohou individudlné doplnit zajimavostmi ziskanymi béhem vykladu. V kazdé tfid¢ se vSak
nachazi urcité procento zaktl, které vyklad ulitele nezajima, vyrusuji v hodiné a jejich
celkovy pfistup k vyuce neni idedlni. Pokud se jedna o malé procento zaku, je kéazensky
postih sméfovan pouze na rusivé osoby. Pokud je vSak kézen ve tfidé naruSovana vice

zaky, ucitelé této skoly voli systém kolektivni viny a trestu. V ramci vyuky zakt 8. ro¢niku
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se jednalo predev§im o navySeni po¢tu domacich kol a v 9. ro¢nicich §lo predevsim

0 nenahldsené testy pfimo v dané hodin€ ¢i v hodiné nasledujici.
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4. Role ucitele a zaka na waldorfské Skole

Roli uditele a zéka na zvolené waldorfské skole nelze jednozna¢né urcit. Ucitel ma
bezpochyby dominantnéjsi postaveni ve tfidé, avsak respekt a tctu zakd si musi ziskat na
zaklad¢ svého pfistupu a charisma. Jelikoz zaky tfidni ucitel provazi po celou dobu
povinné Skolni dochazky, vytvoii si postupné s kazdym zakem individualni vztah, ktery se
béhem let prohlubuje. Méla jsem tak moznost pozorovat jedine¢ny pfistup ke kazdému
z4kovi pramenici z uéitelovy znalosti jednotlivych osobnosti zakil. ,, Zdky vedu jiz osm let.
Za tu dobu jsem je mohla dobre poznat a najit zpiisob jak s nimi pracovat. S budovdinim
naseho vztahu souvisi i budovani respektu, ktery vSak neni budovan pouze ze strany Zakii
viici mé osobe, ale i naopak. Kazdy zak, stejné jako ja ma pravo obcas S vykladem a mou
interpretaci nesouhlasit. Jsem tu od toho, abych Zdky naucila komunikovat a v pripade
potieby s nimi diskutovat. Ve svych hodindch volim metody a formy wyuky tak, aby se
zapojili vSichni Zdci a ja si tak zajistila v hodindach jejich aktivni ucast.” (ucitelka

waldorfské skoly)

Jednotlivi Zaci jsou Vv pribéhu epochy déjepisu aktivné zapojeni. Ucitelé se snazi
0 jejich interakci, zpétnou vazbu a samostatnou ¢i kooperativni praci. Jako hlavni cil vyuky
neni povazovano osvojeni informaci zaky, ale nalezeni vhodného zptisobu, kterym si Zaci
tyto védomosti osvoji. Po nalezeni vhodného zplisobu osvojovani informaci je podstatné,
aby zak tento systém mohl vyuzivat, a pfedevs§im jej zdokonalovat. U¢itel je tedy v tomto
ptfipad¢ povazovan za zakova radce. ,,Kazdy Zak, stejné jako my ucitelé, si zvoli idealni
cestu svého poznani. Tato volba je zcela individualni a zavisi pouze na nem. Nasim cilem
aukolem je zZdkum predvést rizné zpusoby a mozZnosti osvojovdani uciva pravé
prostrednictvim jejich aktivniho zapOjeni v hodiné a samostatné prace. Dale se snazime
Ujednotlivych Zaku jejich zvoleny systém zdokonalovat.” (ucitelka waldorfské Skoly)
Vyuka dé&jepisu zde neni chapana jako proces, béhem né€hoz se maji Zaci dozvédét
0 minulosti a procesu formovani spole¢nosti. Jde spiSe o to, aby minulost pochopili a byli
schopni uvazovat nad tim, jakym zplsobem se ménil systém hodnot, jak se ménil pohled
na svét a jak se lidstvo vyvijelo jako celek. Obecné lze tvrdit, Ze se v ramci vyuky na této
Skole vSe zaméfuje na osobnost zaka coby spolutviirce déjin. Prave to je jednim z diivodd,
pro€ je déjepis zafazen mezi hlavni predméty a pro¢ mu je pfisouzena takova diilezitost ve
vzdélavacim procesu. Jednotlivi ucitelé Zakim prostfednictvim vykladu objasiuji
historické udalosti a fakta, avSak obohacuji je o vlastni nazor na problematiku. Jinymi

slovy lze konstatovat, ze se nejedna o Cisté objektivni formu vyuky historie, ale spise
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0 vyuku subjektivniho razu ¢i citoveé zabarvenou. Ucitelé také usiluji 0 to, aby jednotlivi
proto je, aby si zaci uvédomili, Zze historie je naSi soucasti, a piistupovali k ni timto

zpusobem.

Jelikoz se jedna o vyuku Vv epochich po 110 minutdch, mohou uditelé volit ze
ucitelé na této konkrétni waldorfské Skole k aktivité zaka vyuzivali, byly nejen didaktické
hry na dané téma, pracovni listy, nau¢na videa s komentarem vyucujicich, ale také prace
S epochovymi seSity, prostiednictvim ¢ehoz méli Zaci moznost rozvijet nejen své znalosti
Vv oblasti historie, ale také svou kreativitu. Diky této Casové dotaci mé ucitel moznost
proniknout hloubgji do tématu asezaky jej detailngji rozebrat. V ramci vyuky
novoveku, konkrétné tématu zdmoiskych objevli a poznavani nového svéta, které je pro
waldorfské Skolstvi stézejnim tématem, ucitel c¢asto vyuziva odbornou literaturu,
prezentace a dal$i pomucky, jimiz jednak rozviji osobnosti zaki, ale na druhou stranu si
upeviiuje své postaveni. Na zdkladé svého vykladu d4 navic zdkiim moZnost utvofit si

vlastni nazor a diky zdbavnym metodam a formdm si jako bonus ziskéva jejich ptizen.

Ucitel ma tedy velmi podstatnou a diileZitou roli v celém vychovném a vzdélavacim
procesu. Jeho primarnim cilem je naucit zaky poznavat svét. Zastavat tuto dulezitou funkci
je z hlediska obsahu hlavnich pfedmétii obtizné, a je proto zapotiebi, aby byl ucitel pro
svou praci a poslani zapalen. Jen tak mize plnit svou roli rddce a dobrého vychovatele na

zakové cesté poznanim.

Na zéakladé mého Setfeni mohu konstatovat, ze mezi zaky panuji velmi vielé vztahy.
Pocet zakil jednotlivych tfid je mensi, aproto se vSichni dobfe znaji a dokazi
spolupracovat. Pfi hodin€ d&jepisu tedy nemaji problém spolupracovat jak mezi sebou, tak
s ucitelem. Jsou to pravé ony dobré vztahy, které jsou dilezitym kritériem pro ucitelovu
volbu aktivit a metod. Pokud je tomu jako na této Skole a mezi zédky panuje divéra

a pratelské vztahy, byva pro vyucujiciho snazsi vybrat vhodnou aktivitu.
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5. Zavéry vyzkumného Setreni

Na zdkladé vyzkumného Setfeni provadéného formou pozorovani a ndsledného
rozhovoru s uciteli konkrétnich srovnavanych skol jsem dospéla k nasledujicim zavérum.
Jako prvni bych se zamétila na obsah jednotlivych vyucovacich hodin d&jepisu. Z hlediska
Casu a struktury se jevila efektivnéjsi vyuka epochového vyucovani na waldorfské skole.
Konkrétni vyucujici disponovali vyssi ¢asovou dotaci pro moznou aktivaci zakti béhem
vyucovani. Déle diky 110 minutdm mohl ucitel Iépe navézat na jednotlivé tematické celky
predchozich hodin, které diikladné zopakoval a plynule piesel na nové udivo. Zaci vak
posledni cast hodiny vénovali pred¢itani z knihy, ¢imZ se doba jejich piimé cinnosti
Vv oblasti dé&jepisu snizila. Ucitelé na béznych zakladnich Skoldch byli casové dosti
v nevyhodg, aviak podle SVP $koly také nedochéazelo k takovému ¢asovému skluzu, ktery
vV omezeném casovém prostoru pro opakovani jiz probraného uciva. Co se tyce samotného
uciva a jeho predavani zakam, vychazi obé srovnavané skoly ze stejného RVP, aviak SVP
jednotlivych skol a nasledné pojeti témat konkrétnimi vyucujicimi se zna¢né lisi. Ucitelé
bézné zékladni Skoly postupovali dle vypracovanych ¢asové — tematickych plant, pficemz
kladli diraz na fakta, letopocty a vyznamné udélosti. U¢ivo bylo zakim piedkladano
systematicky, smyslupln¢, a pfedevsim zcela objektivné. Na Skole waldorfské ucitelé Zaky
Podstatu vyuky poté tvofila spiSe socialni a kulturni oblast d&jin s ohledem na rozvoj
osobnosti jednotlivych zaki. V pribéhu pozorovani jsem zaznamenala, Ze nékteré dulezité
udalosti byly jen letmo zminény a na druhou stranu nékteré méné podstatné udalosti byly
vyucujicimi vyhodnoceny jako dulezité pro rozvoj a komplexni piehled zakd, a proto jim
byla vénovana vyssi Casova dotace, nez je standartni. Dale jsem zpozorovala jistou citovou
angazovanost jednotlivych uciteld pii vykladu konkrétnich témat. Jinymi slovy na zakladé¢
subjektivniho zkresleni jistych tematickych okruhG byla zakim piredlozena fakta
a souvislosti jiZ s citovym zabarvenim, ¢imzZ Zaci ztratili moZnost objektivniho pohledu na
udélost a neméli tak moznost vlastniho zhodnoceni. Z hlediska aprobovanosti byli ucitelé
konkrétni waldorfské Skoly v nevyhod¢, protoze jejich aprobace nebyla v zddném sméru
spjata s d¢jepisem. Pravé tento fakt mize byt jednou z pfic¢in subjektivniho pohledu na

dualezitost udalosti.

Nyni bych se rada vyjadrfila k pribéhu vyucovaci hodiny a interakci jednotlivych

zakt. Na bézné zakladni Skole jsem se setkala s vyraznéj$im rysem autoritativniho
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postaveni vyucujiciho. Nejednalo se vSak o striktné autoritarské vedeni vyuky, spiSe bylo
jasné stanoveno vedouci postaveni ucitele a platila urcitd pravidla. Pfi vyuce ptevladala
forma hromadné a frontalni vyuky. Nejcastéji vyuzivanou metodou byl ucitelav vyklad
prolozen eduka¢nimi videi a praci s ucebnici ¢i jinym textem. V mens$i mife pak byla
vyuzita skupinova prace, parova vyuka a samostatna prace zakd. Interakce zaku pti nizké
Casové dotaci nebyla idealni, avSak vyucujici se snazili zaky aktivné zapojovat metodou
kladeni otazek ¢&i praci u tabule. Béhem pozorovani jsem se setkala s dileZzitosti
mezipfedmétovych vztahii a snahou jednotlivych vyucujicich ucivo raznych predmétt
propojovat za vyuziti ndzornych pomiicek. Na zakladni Skole waldorfské vedl ucitel vyuku
demokraticky az liberaln¢ s ohledem na osobnost kazdého z zakt. Své postaveni ve tiidé
ucitel ziskaval ptirozenou cestou za pomoci vlastniho charisma a vystupovani. Vyukové
metody byly voleny rozmanité a mezi nejéastéji vyuzivané patfily vyklad uditele, prace
s textem a obrazem, samostatna prace zaku, skupinova vyuka a kooperativni vyuka. Diky
vyssi Casové dotaci byla interakce zakti béhem vyuky znaéné podporovana a adekvatné
vyuzivana. Ze skupinovych aktivit byla nej€astéji vyuzivana skupinova prace pii rozboru
textu ¢i prace s obrazem tak, aby zaci rozvijeli vSechny smysly a naudili se ziskavat
védomosti rozliénymi zpiasoby. Cinnost zakil byla béhem veskerych aktivit pod dozorem

vyucujiciho, ktery zaky motivoval a spolupracoval s nimi na jednotlivych ukolech.

Na zavér bych se rada vyjadiila k pojeti role ucitele a zaka na obou typech $kol. Na
roli ucitele bézné zakladni Skoly Ize nahlizet dvéma pohledy. Na jedné strané mél ucitel
autoritativni, viild¢i postaveni v ramci tfidy a vyzadoval u zaki kézen a respektovani
spole¢né nastavenych pravidel. Pokud zici s ucitelem spolupracovali a kdzenn dodrzovali,
odvijel se od toho uciteliv postoj. Jestlize ve tfidé¢ panovala nekazen, ucinil ucitel potiebné
opatfeni napf. nenahlaSenym testem ¢i zvySenym mnozstvim domaci pfipravy. Na druhou
stranu se ucitel snazil byt do jisté formy pfitelem a rddcem, ke kterému by m¢li mit zaci
davéru a v pripade vyskytu problému se na n¢j mohli kdykoliv obratit. S timto pojetim také
souvisi budovani divéry a vztahu mezi ucitelem a jednotlivymi Zéky. JelikoZ se béhem
povinné Skolni dochazky Zaci setkavaji s Castou vymeénou ucitelii, je proces budovani
vztahu a divéry pomérné slozity. Na waldorfské Skole byla patrny partnersky vztah mezi
zdkem a ucitelem. I ptes to, ze ucitel disponoval vysSim postavenim, mél se zaky spise
pratelsky vztah. Diky tomu, ze zaky po celou dobu jejich studia vede jeden tfidni ucitel,
ktery je navic vyucuje vSechny hlavni pfedméty, tudiz 1 déjepis, ma moznost si se zaky

vytvofit pevny vztah, urcit jisté hranice a najit zplsoby pro bezkonfliktni spolupréci

50



a vzajemnou interakci. Ucitel na této Skole zastava pozici spiSe jakéhosi privodce na cesté
poznanim, pri¢emz zaky podporuje, stimuluje a predava jim védomosti, které nasledné
subjektivné zpracovavaji. Zaci tedy disponuji pomérné vysokym postavenim a ve
vzajemné interakci S vyucujicim jsou jistym zpusobem rovnocennymi komunika¢nimi

partnery.

51



Diskuse

Pii vybéru tématu pro tuto bakalafskou praci byla rozhodujici ma specializace.
Prace méla byt plivodné vénovana vyuce déjepisu na zakladni Skole. Vzhledem k tomu, ze
jako budouci ucitel chci mit prehled také o jinych pedagogickych smérech, rozhodla jsem
se koncepci prace rozsifit a zaméfit se na srovnani dvou pfistupti k vyuce dé&jepisu.
Z moznych variant jsem se nakonec rozhodla pro srovnani dvou typt skol, které na vyuku
pohlizi naprosto odlisnym zptusobem. Jako primarni zdroj K ziskani informaci pro
praktickou cast byla zvolena metoda pozorovani, kterd méla byt doplnéna o dotaznikové
Setfeni. Na zakladé plsobeni na $kolach a rozhovoru s vyuéujicimi jsem se ve vysledku
rozhodla dotaznikové Setfeni nahradit rozhovorem s jednotlivymi uciteli déjepisu. Tato
volba se nakonec ukazala jako vhodny zplsob bezprostfedniho doplnéni informaci
ziskanych béhem mého pozorovani. Samotné pozorovani bylo zapotiebi zacilit na urcitou
skupinu respondentil. S vyuzitim SVP waldorfské §koly a rozhovorem s vyuéujicimi jsem
se rozhodla vést své vyzkumné Setfeni u zaka 8. a 9. ro¢nikt. Jelikoz jsem se musela pfi
svém pozorovani podiidit epochovému vyucovani, bylo toto zacileni jedinou moznosti pro
srovnani s béznou Skolou. Na bézné zékladni Skole jsem se poté domluvila s vyucujicimi,
ktefi vedou vyuku klasickym zptsobem, Ze néslechy a pozorovani v jejich hodinach budu

provadeét tak, aby jejich obsah odpovidal obsahu epochového vyucovani waldorfskeé skoly.

Pravé vySe zminéné epochové vyucovani se da povazovat jako jeden ze zasadnich
rozdili pojeti vyuky déjepisu. Béhem epoch je totiz mozné Zzaky efektivnéji zapojit do
vyuky a vyuzit metody a formy, které v bézné 45minutové hodin¢ ucitel s zaky nestihne.

Jedna se o jiny pfistup predavani védomosti zakim, ktefi pak nejsou povazovani za pasivni

pfijemce poznatkil.

Jako zé&sadni rozdil v mnou srovnavanych typech Skol bych rdda poukazala také na
zpusob hodnoceni zakt. Systém hodnoceni na waldorfské skole je vyhradné slovni. Ucitelé
jsou si védomi nedostatkli jednotlivych zakt, avSak svym hodnocenim se je snazi spiSe
motivovat ke zlepSeni vykonu. Dbaji také na vzajemné vztahy a jejich utvareni. Konkrétné
na této Skole je slovni hodnoceni zalozeno na vztahu Zakl s ucitelem, protoZe jen takovym
zpusobem, kdy ucitel bude mit s zaky dost pevny vztah, dokaze je nalezit¢ ohodnotit.
Ucitelé kladou diraz na to, aby byl Zdk hodnocen komplexné, coz se pravé s béznou
klasifikaci prostfednictvim udélovani znamek nesluuje. Toto hodnoceni je také
povazovano jako piinos pro rodice, ktefi detailn¢ védi, na co by se méli s ditétem zaméftit
aco neni tieba dikladnéji procvicovat. Jedinou vyjimku v udélovani klasifikace tvofi
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vysveédceni zaka, ktefi prestupuji na skolu jiného typu ¢i postupuji na stiedni Skolu, kde je
vyzadovana Zékova klasifikace. Reditel §koly miize takto udglit vyjimku a ugitelé jsou

povinni udélit zdkovi znamku.

Pfi praci s riznymi tituly a publikacemi jsem méla moznost nahlédnout do oblasti
waldorfského skolstvi hloubéji. Béhem néslechu na waldorfské Skole mi bylo umoznéno
vyuzit vSechny dostupné knihy o waldorfské pedagogice, antroposofii a o rozvoji zakd. Ve
Skole se nachazi knihovna, kde je mozno zapuj¢it si knihy =zabirajici se touto
problematikou. Tyto publikace jsou pfistupny rodic¢im, personalu i samotnym Zzakim.
Vybrany vyucujici se o knihovnu stard a poptipadé ji dopliiuje o nové knihy, které nove

vychazeji.

Z pozorovani vyplynulo, ze at’ uz se jednalo o ucitele Skoly waldorfské ¢i bézné,
byli ucitelé vzdy zaméteni na zaky a snazili se vénovat jim svou pozornost. Z rozhovoril
pak déle vyplynulo, ze kazdy ucitel povazuje sviij predmét za dilezity, sebevzdélavani za
pottebny krok k Gspéchu a predevsim, Ze s zaky je potfebné aktivné pracovat, aby si ucivo

nejen zapamatovali, ale pfedevsim aby ho pochopili.

Prvni ¢ast své prace, jsem se rozhodla vénovat waldorfské pedagogice. Uznala jsem
za vhodné popsat tento pedagogicky smér detailné, protoze V dneSni dobé zaujima
pomérné vyznamné misto v oblasti vzdélavani. Hlavni myslenkou této ¢asti bylo néjakym
zpisobem tento smér pochopit, abych jej nasledné mohla srovnat s vyukou na béznych

Skolach.

Pokud se tedy podivdme na problematiku rozdilné vyuky na obou typech
srovnavanych Skol, miZeme tvrdit, Ze na waldorfskych Skoldch panuji mezi Zaky
a vyucujicimi pevnéjsi vztahy a cely vzdélavaci proces je uchopen spise v rodinném duchu.
S tim souvisi také predavani uciva zakiim. Na bézné skole vyucuji uclitelé predméty dle
svych aprobaci, a proto lze tvrdit, ze zakim ptedavaji fakta, ktera kriticky zhodnoti. Na
Skole waldorfské si Zaci védomosti osvojuji vétSinou prakticky, avsak jejich védeckost neni
vzdy plnohodnotnd. Pravé zde hraji dulezitou roli rodi¢e a jejich znalost alternativni
pedagogiky. Kazdému ditéti 1 rodicim vyhovuje jiny zplisob vyuky a ptistupu. Rostouci
popularitou alternativniho Skolstvi toto tvrzeni potvrzuji, ale na druhou stranu poklddam za
velmi podstatné, aby se rodice se zvolenou alternativni Skolou seznédmili a zvazili vS§echny
klady a zapory. Stoji pred dilezitym ukolem, jehoz vysledkem bude vzdélani jejich ditcte.

Je to nelehky ukol, ktery v zdsad¢ ovlivni cely zivot jejich potomkl. Samotni ucitelé své
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pusobeni na obou typech skol povazuji za jistou formu poslani. Jsou to oni, ktefi jistym
zpusobem formuji zaky a jsou to také ti, ktefi pfimo ¢i nepfimo zéky ovliviiuji. Proto je
také kladen duraz na jejich charakterové vlastnosti, bez kterych jejich prace nemtze byt

plnohodnotna.

V podstaté by méli zaci obou typtu srovnavanych skol disponovat stejnou mirou
védomosti a dovednosti. Pfedevsim jde tedy o rozdily v tom, jakym zptusobem bude dité
vzdélavano, hodnoceno a jakym zplisobem bude zak védomosti ziskavat. Prave tento fakt
je davodem, proc¢ jsem se vyse vénovala zasadni roli rodict a jejich rozhodnuti, do které¢ho
typu Skoly své dité umisti. Jsou to pravé oni, ktefi musi vSechna tato fakta zvazit a na
zakladé zhodnoceni pak uéinit velmi vazné rozhodnuti. Jedna se v8ak cCisté 0 jejich volbu

a je pouze na jejich uvazeni, co bude pro jejich dité to nejlepsi.
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Zavér

Vyuka na alternativnich Skolach se stala velmi populdrnim a vyhledavanym
tématem fady publikaci, clankl a praci. Z jejich obsahu je patrné, ze kazda Skola pojima
edukacni a vychovny proces po svém a podle toho také sestavuje jednotliva pravidla svého
fungovani. Kazdy ucitel, at’ uz se jedna o ucitele z alternativni, v mém ptipad¢ waldorfské
Skoly, ¢i bézné zakladni skoly, chape své povolani jako jisté poslani. Prioritou je vedeni,
vychova a komplexni rozvoj osobnosti jednotlivych zakd takovym zplsobem, aby uspéli

V neustale se ménicim svéte.

Cilem této bakalarské prace bylo na zakladé¢ informaci ziskanych be&hem
vyzkumného Setfeni porovnat vyuku d&jepisu na bézné zékladni Skole a na Skole
waldorfské. V ramci svého Setfeni jsem se zaméfila nejen na obsah pfedmétu a jeho vyuku,
ale také na celkovy koncept jednotlivych skol a na hlavni aktéry edukacniho procesu. Tyto
zminéné body byly rozpracovany v teoretické casti za vyuziti odbornych publikaci
a dokumentti souvisejicich s alternativnim Skolstvim a vyukou na béznych Skolach.
Nésledna praktickd cast byla realizovana S vyuzitim kvalitativniho vyzkumu formou

pozorovani a rozhovoru tak, aby bylo mozné dosdhnout stanoveného cile prace.

Teoreticka ¢ast byla z velké ¢asti vénovana alternativnimu Skolstvi, jeho pocatklim
arozvoji. Déle jsem se v této Casti zaméfila na rozdilné pojeti osobnosti ucitele a Zika,
které se na obou typech srovnavanych Skol do znacné miry li§i. Nejobsahlejsi téma
teoretické Casti bylo vénovano jednotlivym vyukovym metodam a formam. V ramci této
kapitoly jsem se zaméfila nejen na jejich charakteristiku, ale z velké ¢asti také na moZnost
jejich vyuziti pii vyuce déjepisu.

4

Prakticka ¢ast byla zaloZena pfedev§im na pozorovani zakt 8. a 9. ro¢niki obou
typu Skol a na zakladé rozhovort vedenych s vyucujicimi déjepisu. Cilem bylo zjistit
a porovnat, jakym zpisobem probiha vyuka dé&jepisu na béznych a waldorfskych
zakladnich Skolach. Pti pozorovani jsem se zaméfila na vybér vyukovych metod a forem
vyuky, na interakci zdka aucitele, na vyuzivani didaktickych pomtcek a vyuziti
mezipfedmétovych vztahl. V ndvaznosti na teoretickou ¢ast této prace jsem stanovila
stézejni otazky, které jsem se béhem pozorovani pokusila zodpovédét a v naslednych
rozhovorech s vyucujicimi doplnit ¢i potvrdit. Diky vstficnému pfistupu obou vybranych
Skol a spolupréci vyucujicich jsem méla moznost navstivit vyuku a vést rozhovory. Tato

ochota a spoluprace mi poskytla velmi kvalitni podminky pro vyzkumné Setieni. Veskeré
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ziskané informace z rozhovort jsem bezprostiedné zaznamenala, zpracovala a zafadila do
praktické Casti své prace tak, aby doplnily informace ziskané béhem mého pozorovani.

Zavery Setfeni jsem nasledné strucné shrnula v samostatné kapitole.
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Resumé

Tato bakalatska prace je zamétena na vyuku déjepisu na bézné zakladni Skole a na
zakladni Skole waldorfské. Dlraz je kladen pfedevSim na vyucovaci metody, interakci

mezi zdkem a ucitelem a na jejich role ve vyuce.

V teoretické Casti této praci se nejprve vénuji waldorfské pedagogice a jejim
pocatkiim, nasledné rozebranim jednotlivych vyukovych metod, osobnosti ulitele a zaka

a Vv neposledni fad¢ samotnému prubéhu vyucovaci hodiny déjepisu.

Praktickd ¢ast je poté vénovana jiz konkrétnim Skoldm, kdy jsem vyuzila informace
ziskané béhem vyzkumného Setfeni. Jako stézejni metody vyzkumu jsem zvolila
pozorovani zdkd 8. a 9. ro¢nikdl a rozhovor s vybranymi vyucujicimi. Diky spolupraci
a ochoté vSech zuc¢astnénych jsem popsala roli jednotlivych aktérti vyuky, ptipravu uciteli

a obsah vyucovaci hodiny déjepisu s ohledem na interakci vyucujiciho a zaka.

Resume

This bachelor's thesis focuses on teaching history in a regular elementary school
and a Waldorf elementary school. Emphasis is mainly placed on teaching methods,

the interaction between pupil and teacher, and their roles in teaching.

In the theoretical part of this work, | first focus on Waldorf pedagogy and its
beginnings, followed by an analysis of individual teaching methods, the personality of the
teacher and the student, and last but not least, the course of the history lesson itself.

The practical part is devoted to specific schools where | used the information
obtained during the research investigation. | chose observation of 8th and 9th-grade
students and interviews with selected teachers as the dominant research methods. Thanks
to the cooperation and willingness of all participants, | described the role of the individual
teaching actors, the preparation of teachers, and the content of the history lesson

concerning the interaction between the teacher and the pupils.
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