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Abstrakt

Filozofie pro déti v ramci rozvoje komunikac¢nich dovednosti

déti v materskeé Skole

Cilem této bakalaiské prace je vytvotreni pracovnich listli pro rozvoj komunikacnich
dovednosti déti v matefské Skole prostiednictvim filozofického dialogu. Déle se prace
zaméfuje na rozvoj efektivni komunikace mezi ucitelem a ditétem, a to na zakladé
rozliSeni déti dle jejich komunika¢nich typt, a mezi détmi samotnymi pravé pomoci
filozofického dialogu. V teoretické casti této prace jsou nadefinovany zakladni pojmy
spojené s filozofii pro déti (v€etné jejiho vlastniho vzniku a vyvoje od ranych pocatka
az do soucasnosti), komunikaci, feci, a to vSe se zaméfenim na déti predskolniho veku.
Prakticka ¢ast prace obsahuje pracovni listy, na jejichz zaklad¢ 1ze s détmi predSkolniho
véku vést filozoficky dialog v ramci rozvoje efektivni komunikace. Samotné pracovni
listy obsahuji vhodny didakticky material k rozvoji komunikacnich dovednosti déti

v matefskych skolach.

Kli¢ova slova: filozofie pro déti; efektivni komunikace; fe¢; dit¢ predskolniho véku



Abstract

Philosophy For Children Within The Development Of Children’s Communication
Skills In Kindergarten

The aim of this bachelor thesis is a creation of worksheets for the development
of communication skills of children in kindergarten through a philosophical dialogue.
Furthermore, the work focuses on the development of effective communication between
a teacher and a child based on the differentiation of children according to their
communication types and between children themselves through a philosophical dialogue.
The basic concepts associated with philosophy for children are defined in the theoretical
part (including its own origin and development from the early beginnings to the present),
communication, speech and all this with a focus on preschool children. The practical part
of the work contains worksheets, on the basis of which a philosophical dialogue
with preschool children can be conducted within the development of effective
communication. The worksheets themselves contain a suitable didactic material for

the development of children’s communication skills in kindergartens.

Key words: philosophy for children, effective communication, speech, a preschool child
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UvVOD

Efektivni komunikace je podle mého ndzoru jednim ze zakladnich kamenii nejen
pro osobni rozvoj ditéte predskolniho véku, ale i pro jeho schopnost vyjadieni vlastnich
myslenek a nazort, diky nimz je dité schopno se prosadit ve skupin€. Zaroven je efektivni
komunikace pro dité¢ dulezita i v tom ohledu, aby bylo vibec schopno se do konkrétni

skupiny zaclenit a stat se tak jeji soucasti.

Na problematiku tykajici se efektivni komunikace s détmi piedskolniho véku jsem
narazila v ramci predmétu ,,Filozofie pro déti®, ktery jsem pod vedenim Mgr. Lukase
Laibrta absolvovala v 3. a 4. semestru mého studia na JCU. Pravé pfi tomto predmétu
jsem si uvé€domila, jak uzce souvisi filozofie pro déti s efektivni komunikaci, ktera

by méla byt rozvijena nejen mezi pedagogem a ditétem, ale 1 mezi détmi navzajem.

Sama jsem matkou dvou malych déti, a proto mé toto téma zajima nejen v souvislosti

s profesi, kterou jsem si pro svou budoucnost vybrala, ale i z ¢isté osobnich divodu.

Je velmi dulezité¢ uvédomit si, ze kazdé dité je jedinecné, a proto musi pedagog zvolit
i vhodnou formu komunikace s ditétem s ohledem na to, do jakého tak zvaného
komunikac¢niho typu je mozné dité zaradit. Nekteré dité je vice ¢1 méné empaticke, jiné
se rozhoduje vice na zdklad¢ faktl, dalsi se zase snazi véci vizualizovat a nékteré dava
pfednost prostému poslechu informaci. Je proto nezbytné s détmi predskolniho véku
komunikovat tak, aby sdé€leni, které jim chce pedagog ptedat, bylo podano takovou
formou, aby bylo srozumitelné pro kazdého z nich. Zaroven by mél pedagog podnécovat
fantazii déti a napomahat jim s porozuménim a vyhodnocenim konkrétnich situaci,
nicméné by jim na druhou stranu nemél podsouvat vlastni mySlenky, ale spiSe je
inspirovat a vést tak, aby déti byly schopny si na konkrétni situace vytvofit sviij vlastni

nazor.

Cilem této bakalaiské prace bylo vypracovani pracovnich listli, které mohou poslouzit
pedagogtim v mateiskych Skolach k rozvoji efektivni komunikace, a to prostfednictvim

filozofovanim s détmi s ohledem na jednotlivé tak zvané komunikacni typy.

V teoretické ¢asti této bakalarské prace jsem se vV prvni fad¢ zaméfila na blizsi specifikaci
pojmd, které povazuji za nezbytné v souvislosti s détmi predskolniho véku a fe¢i jako
hlavnim nastrojem komunikace. Dale jsem do této Casti zahrnula zékladni pravidla

komunikace véetné rozliSeni déti (a vlastné nejen déti, ale obecné vsech lidi) podle tzv.



komunikac¢nich typu. Jako nezbytné jsem povazovala zatradit do teoretické ¢asti kapitolu
,»Vznik a vyvoj programu Filozofie pro déti“, kde je nastinéna nejen historie této
discipliny, ale zaroven tato ¢ast zahrnuje i blizsi specifikaci vedeni filozofického dialogu,
dimenze rozvoje mysleni v ramci Filozofie pro déti, roli pedagoga pii vedeni samotného
filozofického dialogu a pftiblizila jsem i konkrétni filozofické ptibéhy, diky kterym lze
konkretizovat nejen filozofické, ale i teologické otazky ve skupiné slouzici jako vzor pro
spolecné a ohleduplné hledani pravdy. V neposledni fadé je zde zahrnuta kapitola
,»Metodicka ptirucka Filozofie pro déti“, ktera slouzi jako pravodce k filozofickym
pribéhtim pro déti.

Prakticka cast obsahuje jiz konkrétni pracovni listy urCené k filozofovani s détmi
a k rozvijeni komunika¢nich dovednosti déti v matefské Skole, a to s ohledem na tzv.
komunikaéni typy déti. Do této Casti prace jsem zafadila sedm konkrétnich piib&éha
Z riiznych zdroju a s riznou tématikou. Prvni pfibéh je soucasti praktické ¢asti samotné
a ostatni ptib¢hy jsou zatazeny vzhledem ke své obsahlosti jiz do pfilohy této bakalaiské
prace. Ke kazdému ptibéhu je nadefinovan plan diskuse prostfednictvim né¢kolika otazek
tykajicich se dané tématiky. Dale jsou zde navrzeny konkrétni aktivity na danou tématiku,
které jsou vymysleny s ohledem na komunikac¢ni typy déti. Na konci kazdého tématu jsou
nadefinovany ,kladené otazky*, které mize pedagog pokladat détem. V praxi pak je
mozné tyto otazky rozSifovat i o otazky, které mohou v prubéhu ¢teni piibéhu pokladat

déti samotné.
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TEORETICKA CAST

1 DITE V PREDSKOLNIM VEKU

V SirSim pojeti 1ze oznacit za ,,dit¢ predskolniho véku“ dit¢ od jeho narozeni az

do nastupu do prvni tfidy zdkladniho skolniho vzdélavani.

Rozdéleni déti predskolniho véku:

e Mladsi pi‘eds$kolni vék je obdobi od narozeni ditéte do jeho tii let. Dale 1ze mladsi
ptredskolni vék rozdélit na kojenecké obdobi (tj. do jednoho roku ditéte) a batoleci
obdobi (tj. od jednoho roku do tii let ditéte).

o Starsi predskolni vék je obdobi od tii do Sesti let véku ditéte. Dale lze starsi
piedskolni v€k rozdélit na tzv. déti mladsi a predSkolaky (tj. déti jeden rok pred
nastupem do prvni tfidy zakladni Skoly). Do této skupiny jsou rovnéz fazeny déti
s odkladem Skolni dochazky (deti starSi Sesti let, které jest€¢ nenastoupily

do povinné skolni dochazky) (Pricha & Kotatkova, 2013).

Dle pedagogického slovniku lze ptedSkolni obdobi definovat jako vyvojové obdobi ditéte
od dosazeni jeho tfi let az po nastup do Skoly, tedy do dosazeni Sesti let. Hlavni naplni
déti predskolniho v&ku je hra. Béhem piredskolniho véku dit€é vétSinou navstévuje
matefskou Skolu, kde je dité postupné pfipravovano k nastupu do zakladni Skoly. Majoritu
vV tomto obdobi ditéte stale zastava rodinna vychova, na jejiz zdklad¢ matetska Skola stavi,

a také dopomaha dit¢ dale rozvijet (Pricha et al., 2013).
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2 REC

Re¢ je hlavnim nastrojem komunikace. V tomto p¥ipadé se fe¢i rozumi matetsky jazyk,
V nasem priipad¢ se tedy jednd o Cesky jazyk. S pfihlédnutim k tomu, jak je Cesky jazyk
slozity, je Gzasné, Ze si jej déti dokazi tak snadno a rychle osvojit. Dité je schopné
si osvojit jazyk, ktery ho obklopuje ve véku 2,5 az 3 let. Kdyz dit¢ dosahne veéku 6 az 7
let, jeho jazykova vyspélost je natolik kvalitni, Ze se mize zapojit do Skolniho vzdélavani.
Pii zohlednéni toho, jak dlouho trva dospélému jedinci naucit se cizi jazyk, schopnost
déti ucit se fe€ je obdivuhodna (Pricha & Kotatkova, 2013). Jak si vlastné déti osvojuji
jazyk a komunika¢ni dovednosti? ,,Soucasna véda vyjadiuje osvojeni matetského jazyka

jako postupné utvaieni jazykové kompetence a komunika¢ni kompetence® (Pricha

& Kotatkova, 2013, s.39).

Vvse uvedené odborné terminy jsou definovany nasledovné:

e Pod pojmem jazykova kompetence se nachazi soubor znalosti o konkrétnim
jazyce. Kazdé dité, které si osvojuje svilj mateisky jazyk, se musi nejprve naucit
jednotliva slova a zaroven jejich vyznamy. Zaroven se uc¢i i gramatiku, tedy
soubor pravidel, diky nimz je schopno utvaiet smysluplna spojeni slov a nasledné
1 celé véty.

e Pojem komunika¢ni kompetence zahrnuje soubor dovednosti, jak pouzit
naucené prostfedky jazyka (slovni zdsobu a gramatiku) k riznym ucelim
dorozumivani. Napftiklad, kdyZ se dité snazi dorozumét se svym rodi¢em, nauci
se V riznych situacich pouzivat konkrétni slova ¢i fraze (,,Mami, podej...! Tati,
chei...!I). Déti fe€ velmi Casto doprovazeji urcitymi gesty, napi. natahovani

rukou, ukazovani prstem atd (Prucha & Kotatkova, 2013).
2.1 Védecké pojeti vyvoje reci

Osvojovani jazyka podle jedné teorie probihd na genetickém zaklad€. Kazdy ¢loveék se
rodi se schopnosti naucit se fe¢. Tato schopnost je univerzélni, tzn. Ze dité¢ se dokaze
naucit jakoukoliv fe€, a to v zavislosti na prostiedi, ve kterém vyrastd. VysSe uvedena
teorie je vSak pouhou hypotézou, jelikoz prozatim nikdo neni schopen prokézat,

kde piesné se tato schopnost osvojovani jazyka v détském mozku fakticky utvafi.

Zaroven existuje 1 jind teorie, kterd se opird o schopnost ditéte napodobovani feci, kterou

okolo sebe vnima. Timto napodobovanim se jedinec uci a soubézné ziskava komunikacéni
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zkuSenosti. V tomto procesu uceni jazyka dité prechazi od pouhého vnimani feci
K vlastnim fecovym projevim a k prvnim gestim. Zakladnim principem této teorie je
fakt, ze dité je hned od svého narozeni zaclenéno do konkrétniho socidlniho prostfedi,

V jehoz ramci se setkdva s jinymi lidmi (Pricha & Kotatkova, 2013).

2.2 Podpora rozvoje f-eti a komunikaénich dovednosti v MS

Ve vSeobecné roviné je kvitovan blahodarny vliv pobytu déti v mateiské Skole na jejich
celkovy kognitivni, smyslovy a emociondlni vyvoj. Prizkumy, které toto tvrzeni
potvrzuji, se provadéji predevsim v zahrani¢i. Ma vSak pobyt déti v matetskych skolach
zaroven 1 pozitivni vliv na rozvoj jejich fe¢i a samotné komunikace? Lze konstatovat,
ze skuteéné k pozitivnimu vlivu dochazi. Je v8ak nutné uvédomit si, ze je tento vliv
u jednotlivych déti rozdilny. Je nutné brat v potaz mentalni a verbalni vyspélost kazdého
ditéte. Jednim z aspektl vyvoje téchto dovednosti ditéte je rodinné prostiedi, ze kterého
pochazi. Podstatny vliv na vyvoj fe¢ovych a komunika¢nich dovednosti ditéte maji také
ucitelé v matetskych Skolach. Zalezi vSak na trovni jejich schopnosti tyto dovednosti

u ditéte rozvijet (Priicha & Kot’atkova, 2013).
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3 KOMUNIKACE

3.1 Zakladni pravidla komunikace

Zakladnimi principy pro komunikaci jsou pravidla interakce a dialogu, které si déti
osvojuji jiz mezi 9. a 18. mésicem Zzivota. Ke konci tohoto obdobi zacinaji déti sva
neverbalni sdé€leni ptizplisobovat adresatovi a komunikac¢ni situaci. Podle analogickych
pravidel, ktera jsou uzivana pii verbalni komunikaci, se dit€ vyviji bez ohledu na to, zda

pouziva verbalni ¢i neverbalni komunikaci.

Kazdé dit¢ ma pottebu komunikovat. Tato potfeba komunikace stimuluje rozvoj fecovych
dovednosti (viz kapitola 2). Schopnosti komunikace dulezité ovliviiuje vyvoj vztahu
ditéte s matkou a ostatnimi ¢leny rodiny. U déti v batolecim véku nebyva duilezity tolik
obsah sdé€leni, jako jeho prvotni zajem udrZet kontakt s blizkou osobou. Verbalni
komunikace je obecnym piedpokladem batoleci emancipace. Stava se z ného samostatné
komunikujici subjekt chapajici své okoli. Dité se jiz nenachazi v pozici objektu, ktery je
manipulovan ze strany dospélych. Dité, které se nauci vyjadfovat své nazory a pfani, ma
veétsi schopnosti prosadit se jako jedinec. Osvojeni schopnosti verbalni komunikace je

podminkou pro vznik diferencovanéjSich socialnich kontakta.

Komunikace je tfe¢, ktera se zabyva podstatou véci. Teprve verbalni komunikace, ktera
ma obsah, mize nabyvat na dilezitosti u mluv¢iho nebo piijemce. Verbalni komunikace
je bohats$i na obsah a poskytuje poslucha¢im velké mnozstvi informaci (Vagnerova,

2017).

3.2 Komunikac¢ni typy

Kazdy jedinec komunikuje jinym zplUsobem. Komunikacni typy lze roztiidit do Ctyf

zakladnich kategorii, a to komunikac¢ni typ pocitovy, rozumovy, obrazovy a sluchovy.

3.2.1 Komunikaéni typ pocitovy

Tento typ se snazi do informaci a emoci vcitit. Snazi se celou bytosti vstoupit do dané
tématiky a pocitove ji obsdhnout. Tento ptistup je charakterizovan kladnou strankou a tou
je EMPATIE. Tento typ ¢lovéka ma sklony piechazet do precitlivélosti a prebirat
problémy jinych na sebe. V zdsad¢ rozhoduje na zaklad¢ svych pocitl nebo prozitych
osobnich zkuSenosti. Kdyz ma tento typ clovéka o né¢em rozhodnout, vétSinou to zabere

vice Casu. Pokud mu tento €as neni dopfdn a je mu nabizeno piremr$t€éné mnoZzstvi
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moznosti, tak je tim pak zviklan. V ramci komunikace s pocitovym typem c¢lovéka je
vhodné kladeni nasledujicich otazek. Jak to citis? Jak to vnimas? Jaky mas z toho pocit?
Atd.

3.2.2 Komunika¢ni typ rozumovy

Komunikacni typ rozumovy se rozhoduje na zaklad¢ informaci a fakta. Informace, které
se ktomuto typu cloveéka dostavaji, si tento jedinec musi provéfit a nasledné je
vyhodnocuje. Ma sklony nahliZet na véc z vice thli. Tomuto jedinci se musi poskytnout
dostatek informaci, aby nebyl ptiveden do nejistoty, zmatenosti nebo podrazdéni. Nékdy
je zapotiebi zachazet do detailti, aby si mohl tento jedinec svou piedstavu zpracovat.
Tento typ ma rad urcity fad. Ma sklony spadat do stereotyptl a rutiny. Bez dostate¢nych
informaci k novym situaci jsou tito jedinci méné ptizpusobivi a netstupni. V ramci
komunikace s rozumovym typem ¢lovéka je vhodné kladeni nasledujicich otazek. Jak
tomu rozumi$ ty? Co si o problému mysli$ ty? Chapu té. Jak to myslis? Atd (K a M.
Kopsovi, 2015).

3.2.3 Komunika¢ni typ obrazovy

Tento komunikacni typ vnimé v obrazech, které si vytvaii v mysli. Zatimco prvni typ
komunikuje pocity a druhy pochopenim, tento komunikaéni typ to prosté vidi. Ve své
mysli si tito lidé stavi obrazy a ramce, a to se vS§emi nevyhodami i prednostmi. Tito lidé
maji rychly tsudek, jasny nazor na véc a také vlastni predstavu o feSeni. Jediné riziko
u tohoto komunikac¢niho typu tkvi v tom, Ze miiZe nastat moment zbourdni obrazu
0 situaci. Vramci komunikace s obrazovym typem c¢lovéka je vhodné kladeni

nasledujicich otazek. Jak to vidis ty? Jaky je tviij obraz situace? Jak se ti to 1ibi? Atd.

3.2.4 Komunikaé¢ni typ sluchovy

Tento komunikacni typ pouziva jako hlavni spojnici sluch. Jedna se o dobré posluchace.
Tito lidé davaji pfed ocnim kontaktem piednost poslechu informaci. Pamatuji si
poslechem. Tyto typy maji velkou vyhodu ve vyuce, nicmén¢ maji sklony si pii praci
pobrukovat, zpivat si, nebo si opakovat ¢innosti nahlas. Pokud n¢kdo chce tomuto jedinci
projevit naklonost, 1ze tak dosahnout tim, Ze si ho vyslechne. Neni dobré tento typ lidi
prerusovat. Je nutné jejich projev dostatecné a pozorné poslouchat. Pokud se tak nedgéje,
vnimaji to jako nezdjem o svou osobu. V piipadé€, Ze nejsou dostate¢né uspokojeni —

vypovidani, berou to tak, ze je jimi pohrdano a lze pak z jejich strany mozno ocekavat
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odplata stejnou minci, tj. nevyslechnutim druhého ¢lovéka. V ramci komunikace se
sluchovym typem ¢lovéka je vhodné nasledujici komunikace. Sly$im té zfeteln€. Vim, co

mi 1ikas. Zni mi to povédomé. Rekni mi o tom vic. Atd (K a M. Kopsovi, 2015).

3.3 Komunikace s détmi pied§kolniho véku

K tomu, aby bylo mozné s détmi komunikovat a vzdé€lavat je, je zapotiebi vytvaret

potieb ditéte. Zaroven neni mozné opomenout naplnéni potteb pedagoga, rodicl a vSech
ucastniki, ktefi se podileji na vzdélavani ditéte v matetské skole.
3.3.1 Naplnéni potieb ditéte

Aby nebyla opomenuta zadna potieba ditéte, 1ze piihlédnout k pyramidé potieb, Kterou

vytvofil americky psycholog Abraham Maslow.
Obrazek 1

Maslowova pyramida potieb

Potreba sebeaktualizace
a sebeuskutec¢néni: potfeba naplnit
své schopnosti a snaha byt nejlepsim
jakym jen ¢lovék muze byt

Potieba tcty a uznani: respektovani druhymi,

efektivni komunikace, absence tresti

Potieba lasky a ndlezeni: télesny kontakt, ocni kontakt, dsmeév,

slova uznani a pfijeti, soustfedénd pozornost, ddrek

Potieba bezpeci a jistoty: bezpecné prostiedi, bezpecnd ucitelka a ostatni
lidé v MS, bezpecné déti, pravidla

Fyzické potreby: jidlo, spanek a odpocinek, pohyb, vymésovani, hygienické potfeby,
potfeba absence bolesti, sexudlni potfeby atd.

Zdroj: Svobodova et al., 2010, s. 72
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Podle A. Maslowa neni mozné napliovat potieby z vyssich pater, pokud nejsou
uspokojeny potieby ve spodnich patrech. Z toho plyne, ze dité, které nema uspokojené
své zakladni fyziologické potieby neni schopné se fadné vzdélavat. Takové dité lze tedy

brat jako ohrozené (Svobodova et al., 2010).

Dle Helusova mementa: ,,Ohrozené dit¢ potencialné ohrozuje svét — mize z ného totiz
vyrust ¢lovek, ktery nejenze se nebude podilet na stavbé tohoto svéta, protoze se tomu
nenaucil, ale ktery bude jeho zkdzou, protoze ho nenavidi za vSechny kiivdy, které mu

zpusobil*“ (Svobodova et al., 2010, s. 72).

3.4 Respektujici pFristup v efektivni komunikaci

Pojmem ,respekt” je nejéastéji spojovan ve vyznamu Ucty V tom slova smyslu, ze si
n¢koho vazime za jeho férové jednani, pravdomluvnost, pozitivitu apod. Déle lze pojem
,»respekt” spojit s takovym jednanim, v ramci kterého ¢loveék jedna tak, aby nebyla
poskozena zadna ze zucCastnénych stran, ackoliv se jejich nazory na danou situaci
neshoduji. Kazdy jedinec, ktery respektuje, nejedna s cilem uspokojit pouze své vlastni
potieby, ale dba i1 na potfeby druhych. Bez ohledu na v&k, pohlavi ¢i rasu, patii mezi
zakladni lidské potieby kazdého jedince vazit si sebe sama (viz 3.3.1 Naplnéni potieb

ditéte — Maslowova pyramida potieb).

3.4.1 Respekt k odlisnostem

Kazdy ¢lovek je soucasti urcitého spole¢enského celku, do kterého nélezi diky podobnym
charakteristikdm. Zarovenl byva snahou kazdého jedince se od druhych odliSovat, byt
jedine¢ny a mit vlastni identitu. Sounalezitost k ur€ité socialni skupiné pfinasi jedinci
pocit bezpe¢i. Aby mohl byt jedinec sam sebou, musi byt béhem svého zivota ocenény
jeho odlisnosti od skupiny. Pouze v takovém piipad€ probiha uceni a prace kazdého
jedince efektivné. Respekt k odliSnostem znamena ponechat ostatnim jedincim jejich
vlastni autonomii a individualitu a nepodmifovat jejich ¢&lenstvi ve skupiné

prizpisobenim se pfedstavam skupiny samotné (Novackova & Nevolova, 2020).

3.4.2 Respekt k potFebam

Kazdy jedinec ma stejné zdkladni lidské potfeby, nicméné k uspokojeni téchto potieb
vyuziva kazdy jiny zpasob. V nékterych ptipadech se mohou potieby dvou lidi kiizit. To

vSak neznamend, ze by jedinec mél své potieby uspokojovat na ukor osoby druhé.
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Zaroven by vSak ¢lovék nemél v uspokojovani svych potteb vzdy ustupovat, aby vyhovél
né¢komu jinému. V takovychto situacich lze vyuzit respektujici komunikacni postupy,
diky kterym lze navzajem sdélit své vlastni pozadavky, prani a o¢ekavani. Zaroven je
mozné vyftesit narocné situace, a pokud je zapotiebi, vyjadfit i svlij nesouhlas nebo se

branit, aniz by jedinec zneuzil svého postaveni (Novackova & Nevolova, 2020).

3.4.3 Respekt k distojnosti

Zakladnim kamenem respektu k diistojnosti je vnitini piijeti principu, ze by nikdo nemél
byt poniZzovan a zaroven by se nemél sim nikoho poniZovat. Dustojnost je vrozenou

vlastnosti kazdého ¢lovéka a maji ji 1 malé déti.

3.4.4 Respektujici pristup k détem

Stejné jako si dospéli lidé projevuji respekt k sobé navzajem, méli by i dospéli projevovat
stejny respekt k détem. Zakladem je tedy pfistupovat k druhému bez rozdilu veéku jako

Kk sob& rovnému. Tento rovnocenny ptistup by mél byt pro druhé Citelny a srozumitelny.

»tejnd hodnota neznamena stejnost. Déti nejsou méné hodnotnymi lidskymi bytostmi
jen proto, Ze jsou teprve na cesté tam, kam dospéli uz dosli“ (Novackova & Nevolova,

2020, s. 17).

Mnoho dospélych ma tendenci se k détem chovat s respektem, nicméné zaroven u nich
pretrvava presvédceni, Ze to vlastné€ neni mozné, a to prave kvili dobru ditéte samotného
a odpovédnosti, které za dit€ maji. Toto vychazi z domnénky, Ze by se déti samy neucily
a nedé¢laly by véci tak, jak se dospéli domnivaji, ze je to spravné. Z toho tedy vyplyva, ze
dospély clovek by mél ditéti urcovat, co je pro n¢j dobré, aniz by dit¢ mélo moznost do
toho mluvit. Déti jsou vsak od ptirody ,,naprogramovany* takovym zptisobem, aby jim
byl umoznén jejich rist a zrani. Také maji svoji vlastni vnitini motivaci k uéeni
i k chovani, diky kterym rozviji pozitivni vztahy pfedev§im ke svym blizkym, a i ke svym
vrstevnikiim. Teprve v dobé&, kdy dité dozraje pro vykonavani urcité ¢innosti, je schopno
se tuto ¢innost rychle naucit, a pak je pro néj toto uceni radostné. Naopak, pokud je dité
K urcité ¢innosti predéasné vedeno ¢i dokonce nuceno, je pro néj toto uceni obtizné a trva
mu mnohem déle. Aplikaci respektujici vychovy jsou déti vedeny k prebirani

zodpovédnosti za vlastni Zivot (Novackova & Nevolova, 2020).

,»PI1 prekroceni hranice ma dospéli funkci ,straZzce hranic™ (nikoliv ,tvlirce®)”

(Novackova & Nevolova, 2020, s. 24).
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Existuji vyzkumy, které dokazuji, ze vychovavani déti v ramci respektujici vychovy
podporuje u déti demokratické smysleni, jako je obCanska angazovanost, povédomi
o politické situaci a hlavné empatii, kterd je psychologickym zdkladem samotné

demokracie (Miklikowska & Hurme, 2011).
Obrazek 2
Respekt
RESPEKT
= vazit si nékoho

= mit ohled na potieby druhého / odliSnost / lidskou dustojnost

® @

Respektujici vztah

l

Zodpovédnost = fidit se mordlnimi hodnotami,

pravidly, svédomim

Zdroj: Novackova & Nevolova, 2020, s. 34

3.45 Respektujici model vztahii — poznatky o fungovani lidského mozku

Pro pochopeni toho, jak je forma sdéleni dulezita stejn¢ jako obsah sdéleni, nékdy
dokonce dilezitéjsi, jsou velmi diilezité poznatky o fungovani naseho mozku. N4a§ mozek
je slozen ze tii ¢asti -> mozkovy kmen, limbicky systém a mozkova ktira. Nejstarsi ¢asti
mozku je mozkovy kmen, ktery fidi fyziologické funkce celého téla. Jednou z funkci této
¢asti mozku je rychld a uc¢inné reakce na ohrozeni. Nejmladsi ¢ast lidského mozku, tedy
mozkova kira, je sidlem mysleni a u€eni. V limbickém systému sidli nase emoce a také
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se podili na pamétovych procesech. V této ¢asti mozku dochdzi k tiidéni podnéti

z vnéjsiho 1 vnitiniho prostredi téla. Ttidéni téchto podnétl se déje podle dvou kritérii:

e Prvni kritérium — bezpedi — pfichozi podnéty, signaly a informace tiidi mozek
podle toho, zda jsou pro ¢lovéka ohrozujici ¢i bezpecné. V soucasné dobé neni
Clovek Castéji setkava vice s ohroZzenim jiného druhu, kterym je ohrozeni vlastni
hodnoty ¢i ohrozeni vztahu. I pro tyto druhy ohroZeni plati, ze se jimi mozek
zabyva na prvnim misté. Rozdilem mezi ohrozenim fyzickym a emocnim je
V tom, Ze na fyzické ohrozeni reaguje mozkovy kmen a na ohroZeni emocni zase
limbicky systém.

e Druhé kritérium — smysluplnost — v piipadé¢ vyhodnoceni podnétu jako
bezpeéného, dochazi ke zpracovani informaci a k jejich vyhodnoceni na zakladé
smysluplnosti. Lidsky mozek si z celé fady ptsobicich podnéti vybira pouze ty,
které jsou pro n¢j smysluplné. Témto smysluplnym podnétim se praveé vénuje
mozkova kura. Pouze v okamziku, kdy je situaci vyhodnocena jako bezpe¢na,

muze byt plné aktivni mozkové kira (Novackova & Nevolova, 2020).

3.4.6 Respektujici komunika¢ni dovednosti

Pozorovat a nevmeésSovat se

Pozorovat dité a nevmeésovat se do toho, co pravé déla, je v dneSnim uspéchaném svéte
nesnadné. Kazdému ditéti by se mélo dostat nezaujaté pozornosti. Rodice ¢i pedagogové
by mé&li déti béhem spole¢né straveného Casu jen pozorovat a nikterak je neusmériovat,
nestimulovat je a nesnazit Se je zabavovat a ani uéit. Tim, Ze se détem piestanou nabizet
¢innosti k jejich zabaveni, v nich bude podporovana vlastni iniciativa, ktera vychazi
z jejich vnitiniho vyvojového programu. Pozorovanim déti bez zasahti lze dosahnout
k jejich hlubsimu poznani a pochopeni. Cim vice jsou déti poznavany, tim jednoduseji
Ize s nimi komunikovat. Samoziejmé, ale stale zde pretrvava odpovédnost rodict ¢i
pedagogl za bezpeci déti. To znamena, ze v situacich, kdy dochazi k ohrozeni ditéte,

nemohou byt rodice ¢i pedagogové jen pouhymi pozorovateli, ale stavaji se aktéry.

Popis neohrozuje, hodnoceni ano!

Jaky je rozdil mezi popisem a hodnocenim? Popis je konstatovani konkrétni situace, ktera

muze byt jak pozitivni, tak negativni. Jde o pozorovani a nasledné sdéleni zjisténi nékomu
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druhému. Toto zjiSténi je zaloZzené na vnimani skrze zrak, sluch a Cich. Takto zjisténa
informace je pfedavana, aniz by zde byla jakakoliv tendence k jejimu hodnoceni.
Hodnoceni je zalozené na popisu nasich vlastnosti nebo naSeho charakteru. Hodnoceni je

samoziejm¢e také bud’ pozitivni nebo negativni.

Priklad:

Popis — Na stole zlstal hrne¢ek od snidang.

Hodnoceni — Ty jsi ale nepotfadny, nechal jsi zase hrnek na stole.

Jak negativni, tak i1 pozitivni hodnoceni mize byt pro dit¢ ohrozujici (Novackova
& Nevolova, 2020). Pfipomenime si Heluzovo memento ,,Ohrozené dité potencialné

ohrozuje svét™ (Svobodova et al., 2010, s. 72).

Zamé&iujeme se na to, CO se stalo, nikoli na to, KDO to udélal

V respektujici komunikaci je nutné se zaméfit na to, v jakém konkrétnim stavu se néco
nachazi, a ne na konkrétni osoby. Sice se ¢lovek v konkrétni situaci na daného jedince

fyzicky obrati, ale hovoii k nému vécné a bez ukazovani a obviniovani.
Piiklad:

Co se stalo — V koupelné je rozsviceno (negativum). Tady je krasné uklizeno

(pozitivum).

Kdo to udélal — Ty jsi zase nezhasl v koupelné, hned zhasni (negativum). Ty si Sikovna,

kdyz uklizi$ (pozitivum).

Shrnuti — Popis poméaha vidét souvislosti, uspokojuje touhu po pozornosti, vyvolava
v ¢lovéku motivaci. Jelikoz je popis informace, 1ze vyhodnocovat jeji smysluplnost
a miru ohrozeni. Kdyz je ¢loveék informovan, je mu také dana moznost volby kdy, co,
a jak udélat. Dany jedinec je pfibiran ke spolupraci, a tim je rozvijena jeho osobnost
(Novackova & Nevolova, 2020).

3.5 Empaticka reakce

Samotna empatie jako takova je vrozena, nicméné empatickou reakci je nutné si osvojit.
Empaticka reakce je vlastné vciténi. Pokud se jedinec nauci vcitit do druhého ¢loveka,
dojde k pochopeni emoci a motivii druhého. Empaticka reakce ma dvé slozky, a to

rozumovou (chapani zamért druhého) a afektivni (vnimani a sdileni pocitit). Lidsky
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mozek obsahuje tzv. zrcadlové neurony. Tyto neurony maji za tikol napodobovat ¢innosti
druhych lidi, a zaroven také dekdduji jejich zaméry a emoce. Samotné pouzivani
vlastné je, 1ze pouzit nasledujici definici: ,,Empaticka reakce je komplexni dovednost —
verbalni 1 neverbalni sd€leni, Ze vnimédme emoce druhého Cloveka, ze se jim snazime
porozumét a ptijimame je bez posuzovani (Novackova & Nevolova, 2020, s.152). Tuto

dovednost si 1ze osvojit, ale pro jeji rozvoj je dilezité mit empatické vztahy.

Zakladni sloZzky empatické reakce

e Aktivni naslouchani.
e Pojmenovavani pocitil, zamérd, potieb, oCekavani.

e Nabidka pomoci, vyjadieni podpory, empatie ¢inem.

3.5.1 Aktivni naslouchani

Zakladem aktivniho naslouchani béhem konverzace je projevovani aktivniho zdjmu
soubézné se soustfedénou pozornosti a vlastni ucasti. VéEtSina projevi aktivniho
naslouchani je neverbalni, jako naptiklad pohled z o¢i do o¢i ¢i ptikyvovani. Pokud je to
v dané situaci vhodné, mize se jednat i o fyzickou blizkost ¢i dokonce objeti. Vyraz
obli¢eje naslouchajiciho by mél byt v souladu semocemi, které mluv¢i proziva.
V ptipadé, Ze naslouchajici pouziva i verbalni projevy, nemély by tyto projevy naruSovat

mluvciho v jeho feci.
3.5.2 Pojmenovani pocitu

Tim, Ze jsou pojmenovany pocity druhého, je vyjadfovana snaha témto pocitim
porozumét. Pravé pojmenovani pocitl je zdsadni slozkou empatické reakce viici détem.
Postup pojmenovani pocitti se opira o poznatky o fungovani lidského mozku. V tak zvané
amygdale se nachéazi podstatné centrum emoci. Amygdala je soucasti limbického systému

(Novackova & Nevolova, 2020).
Podle Siegela (2015) ptisobi pojmenovani pocit zklidiwujicim zptisobem na amygdalu.

Dé&ti maji pouze omezenou slovni zasobu, a diky tomu, ze bude pojmenovéno to, co
zrovna prozivaji a citi, se jejich slovni zasoba roz$ifuje a zaroven déti ziskavaji vétsi vladu

na vlastnimi emocemi.
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3.5.3 Nabidka pomoci

V nékterych situaci neni dostacujici pouze projev porozuméni, ale je nutné odstranéni
zdroje nepohody. Nutnou podminkou je vSak souhlas protistrany. Pokud neni pomoc
akceptovana, neméla by byt protistran¢ nucena. Bez souhlasu druhé strany by totiz mohl
byt ¢lovek postaven do nekomfortni situace a mohl by nabyt dojmu, Ze je mu timto
jednanim projevovana nedivéra a navozen pocit vlastni neschopnosti situaci zvladnout
samostatng. V takovém piipadé muize u clovéka vzniknout pocit bezmocnosti

(Novackova & Nevolova, 2020).

23



4 PROGRAM FILOZOFIE PRO DETI

4.1 Vznik a vyvoj programu Filozofie pro déti

Na zacatku popisu programu Filozofie pro déti (dale jen FPD) je nadefinovan samotny
pojem filozofovani. Co to filozofovani vlastné je? ,Filozofovani je uméni polozit

spravnou otazku ve spravnou chvili.” (Zoller, 2012, s. 10)

Vznik FPD je spjaty s profesorem Kolumbijské univerzity v americkém New Yorku
Matthewem Lipmanem. Podrobné informace o vzniku programu FPD a jeho pocatcich

popisuje L. Muchova ve své knize Bud'te mymi svédky.

Program FPD byl tedy vytvofen a pojmenovan profesorem M. Lipmanem V roce 19609.
Vznikl na zaklad¢ neuspokojivych vysledkli vyucovani. Diky studentskym nepokojim,
které probihaly na americkych univerzitach, byl profesor M. Lipman svédkem mnoha
diskuzi, které je provazely a doSel k nazoru, Zze se jeho studenti kurzd logiky nijak
neodliSuji od ostatnich studentl. Toto zjiSténi bylo charakterizovano nizkou trovni
kritického mysleni. Studenti kurzl logiky byli schopni se naucit definice a pravidla
uvazovani, ale nikterak to nemélo vliv na rozhodovani téchto studentl a ani na jejich
moralku, kterou se fidili. Profesor M. Lipman dosel tedy k hypotéze, ze se S vyucovanim
praktické aplikace schopnosti kritického uvazovani zacina ve Skolach velmi pozdé

(Muchova, 2011b, s. 219).

Profesor M. Lipman se setkal s ucitelkou, jejiz déti mély problémy se ¢tenim. Poskytl ji
nekolik cviceni logickych dedukci. Vysledky téchto cviceni byly velice povzbudivé.
Proto se profesor M. Lipman rozhodl napsat kratky ptib&éh, na némz by se déti ucily
rozvijet u¢innéjsi zpusoby mysleni. V zacatcich mél ptibéh jen nékolik stran, ale brzy

na to M. Lipman ud¢lal z tohoto kratkého pfibéhu roman na 96 stran.

V roce 1970 se mu naskytla ptilezitost si své teorie ovéfit v ramei svého vlastniho
experimentu se skupinkou déti ve véku od 11 do 13 let. Timto experimentem se potvrdila
jeho hypotéza ,.ze nejucinnéjsi cesta, jak uvést déti do logiky, vede ptes filozofii*

(Muchova, 2011b, s. 219).

Vroce 1973 zafal M. Lipman spolupracovat s A. M. Sharpovou a myslenka
ptreorganizovani détské filozofie do takové formy, aby byla piistupna v§em détem, dostala
jasny smér a cil. V této podob¢ pretrvava dodnes. Kviili FPD spolu M. Lipman a A. M.

Sharpova vytvorili devét roméanid a devét pedagogickych ptirucek. Tyto pfirucky
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pomahaji détem ve veku tfi az sedmndct let zaCit nebo pokracovat s filozofii (Muchova,

2011b).

Smysl programu FPD nejpiesnéji vyjadiuje Metodicka prirucka k pribehu Nemocnice pro
panenky s nazvem Co znamenda muy sveét, kterou sepsali A. M. Sharp a L. J. Splitter.
,Filozofické hledani a zkoumani probihajici ve vzajemné spolupraci mezi détmi pomaha
détem odhalovat smysl svéta kolem nds a objevovat hodnoty, o nez stoji za to peCovat™

(Sharp & Splitter, 2010, s. 5).

Je nutné si uvédomit, ze filozofovani s détmi musi byt zdbavné piemysleni plné fantazie
a uvah a musi byt détem piijemné. Pravé na téchto zakladech je nutné détem pfipravit
takové prostiedi, ve kterém bude pro déti navozen pocit bezpeci a plné duvery. Teprve
poté lze s détmi komunikovat nad otdzkami, které vedou k pochopeni zazitkl a situact,
které je v béZném zivoté potkavaji, nebo je potkat teprve mohou. FPD je zabavny, ale
jako v8e ma i svou druhou stranu, kterd je vazna. Kdo mé moznost filozofovat s détmi,
vychovava z nich a zaroven ze sebe samého osoby, které budou peclivé a samostatné
myslici. Filozofovani vychovava jedince, kteti budou umét jednat statecné a zodpoveédné
se schopnosti rozliSovat. M. Lipman stavi zaklady filozofovani na Sokratové zplsobu

mysleni a vychovy (Zoller, 2012).

Do roku 1980 se FPD vyvijela pouze na izemi Spojenych statti americkych. Po tomto
roce se postupné zacala rozSifovat i mimo USA. Naptiklad na zédkladé¢ FPD vznikl
v Kanadg cely soubor piibéht smétujici k prevenci nasili. V r. 1990 vznikl v Kanad¢ film
0 FPD s nazvem Sokrates pro Sestileté. A na zéklad¢ tohoto filmu néasledné vznikl cely
tiinactidilny vychovné-vzdélavaci serial. Diky €eské emigrantce S. Jindrové se Filozofie
pro déti dostala i na uzemi Ceské republiky. S. Jindrova se s timto programem seznamila
ve Svycarsku. Absolvovala také nékolik intenzivnich kurzii a seminaft v riiznych zemi
Evropy. Poté zacala S. Jindrova s dal§imi spolupracovniky rozSifovat program FPD
po celé Ceské republice. Nasledn& vzniklo v Praze Centrum filozofie pro Zivot a etickou
vychovu pii Zakladni Skole sv. VorSily. V soucasné dobé se FPD rozviji predevSim
na JihoGeské univerzité v Ceskych Bud&jovicich, kde bylo zalozeno Centrum Filozofie

pro deti (Mackt & Laibrt, 2013).
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4.2 Dimenze rozvoje mysleni Filozofie pro déti

FPD ma za hlavni cil rozvijet myslenkové dovednosti v ramci Skolského vzdélavaciho
systému stejné zodpovédné jako jsou rozvijeny vSechny jiné znalosti v tomto systému.
Zakladem pro rozvoj mysleni je podle M. Lipmana tak zvané ,,Multidimenzionalni
mysleni, v némz dochazi k ,,rovnovaze mezi rozumovosti a afektivitou, mezi vnimanim
a tvofenim pojmil, mezi fyzicnem a dusevnem, mezi tim, co je ovladano pravidly, a tim
co pravidly ovladano neni*“ (Muchova, 2011b, str. 228). Dle M. Lipmana jsou soucasti
tohoto multidimenzionalniho mysleni tfi slozky, a to je kritické mysleni, Kkreativni
mysleni a angazované mysleni. Multidimenzionalni mysleni vznikd ve stfedu téchto
mysleni a v jejich naprosté harmonii. Jejich vzajemné propojeni viz nasledujici schéma

(Muchova, 2011b).
Obrazek 3

KRITICKE MYSLENI, TVORIVE MYSLENI A ANGAZOVANE MYSLENI

Kreativni
mysleni

Kritické
mysleni

Multi-

dimenzionalni

mysleni

Angazovaneé
mysleni

Zdroj: Lipman, 2003, s. 227.

4.2.1 Kritické mysleni

Znalosti a moudrost patfily podle M. Lipmana k pokladim kazdé staré civilizace.
Z pojmu moudrost také vychazi kritick¢é mysleni. ,,M. Lipman se ptd, co se skryva
za starym pojmem moudrosti? MiiZze jit o inteligentni usudek, dobry usudek nebo
o usudek navazujici na zazitek. Dobry Gsudek rozviji schopnost pouzivat informaci
ve prospéch uvazlivé zmény*“ (Muchova, 2011b, s 230). V ¢em se tedy skryva vyznam
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kritického mysleni? Kritické mysleni vyznamn¢ usnadfiuje usudek. L. Muchova (2011b)
uvadi, ze se kritické mysSleni fidi kritérii. Prvni z téchto kritérii vede cloveka

k sebekorekci. Druhé kritérium je citlivost k $irS§im souvislostem.

4.2.2 Kreativni mySleni

Kreativni mysleni je tvofivé mysleni, které je zalozeno na urcitych kritériich. M. Lipman
uvadi nékolik kritérii, podle kterych 1ze méfit zakladni aspekty kreativity. Témito kritérii
jsou originalita, produktivita, imaginace, independence (nezavislost), experimentovani,
holismus (celistvost), vyjadieni (exprese), sebe-piekroceni, prekvapivost, generativita,

maieuticita a vynalézavost.

4.2.3 AngaZované mysSleni

Angazované mysleni jako takové v sobé zahrnuje vasnivé mysleni, ocenujici mysleni,
afektivni mysSleni, aktivni mySleni, normativni mySleni a empatické mySleni.
Na angazované mysleni lze pohliZzet ze dvou stran. Na strané jedné to vyjadiuje vlastni
zpusob mysleni. Na stran¢ druhé zase predstavuje nase mysleni, které ma starost o subjekt
naseho premysleni. Angazovanost v mysleni pfivadi cloveéka k zajmu o véci, které jsou
dulezité. Podle M. Lipmana kazdy jedinec vénuje svou myslenkovou pozornost tomu, co

souvisi s jeho aktualnim zajmem (Muchova, 2011b).

M. Lipman uvadi W. Shakespeara jako mistra, ktery se dokaZze neustale pohybovat
na rozhrani kritického, kreativniho a angazovaného mysSleni. Pravé Shakespear vzdy
zapocina své sonety kritickou otazkou, napft. ,,Mohl bych t¢é pfipodobnit k letnimu dnu?*

(Muchové, 2011b, s. 245)

4.3 Pravidla vedeni filozofického dialogu

Na prvnim misté je nutné objasnit, co je a co uz neni filozoficky dialog. Dialog je chapan
jako diskuze né€kolika u¢astniki, kteti svou snahou piekroci sdéleni svého nazoru z pouhé

re¢
1

,vymény nazoru‘ nebo pouhého ,.konstatovani®, ze kazdy ¢lovék ma na véc jiny nazor,
a tim se zapojuje do hledani spolecného cile. To znamenad, Ze tito aktéfi se zabyvaji

hledanim odpovédi na otazku, kterd je ve stietu zdjmu (Bauman, 2013).

»Kazdy dialog tak mlZe byt povaZovan za diskusi, ne kazdou diskusi vSak povazujeme

za dialog® (Bauman, 2013, s. 13).
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Specifika dialogu:

e Dialog musi byt pfirozeny.

e Zadny z ulastniku dialogu nesmi fici, Ze na filozofickou otazku zna odpovéd.

e Prohlubovanim poznani filozoficky dialog nikdy nekonc¢i. Kdykoliv se muze
objevit ,,a co kdyz...*

e Pii filozofickém zkoumani jiz nevnimame svét kolem sebe jako samoziejmy, ale
jako plny moznosti a otaznikli. Sviij Zivot jiz nevnimame jako nezménitelny

a dany, ale ménitelny a plny moznosti ke zméné zptisobu naseho zivota.

4.3.1 Role pedagoga (facilitatora) ve filozofickém dialogu

Pedagog usiluje o dosaZeni vychovné vzdélavacich cili. Aby toho mohl dosdhnout, musi
vSe délat urcitym zplsobem a za urcitych podminek. Pravidla uplatnéni filozofie jsou

dana a pedagog by nem¢l mit snahu je ménit.

V prvni fadé je nutné transformovat tfidu na tzv. ,hledajici spolecenstvi“. Zakladem je

vytvofeni prostoru pro vedeni dialogu vzajemné se respektujici spolecnosti (Bauman,

2013).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (MSMT, 2017, s. 6) to popisuje
takto: ,,vytvafet pfiznivé socialni, emocionalni i pracovni klima zaloZené na u¢inné
motivaci, spolupréci a aktivizujicich metodach vyuky*.

Podle Muchové (2011b) by méli vSichni ¢lenové hledajiciho spoleenstvi, tj. véetné

facilitatora, idealn¢ sedet v kruhovém nebo ¢tvercovém zasedacim potadku. To umoziuje

ucastnikim komunikovat tvari v tvar.

Pedagog V hledajicim spoleCenstvi tedy zaujima roly jedince, ktery cely proces

usnadnuje, ale neni jeho tahounem (Bauman, 2013).

,,Ukolem vedouciho ¢&i facilitatora filozofického dialogu je propojit vyzkumny charakter
spole¢ného piemysleni skupiny s principem spoluprace védomi spoluzodpovédnosti

za celek® (Muchova, 2011b, s. 249).

Aby byla role facilitatora v ramci rozvoje komunika¢nich dovednosti Uiplna, je zde velice

dilezité, aby tuto roli propojil s respektujicim pfistupem k détem s dostate¢nou
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empatickou reakci zalozenou na aktivnim naslouchani, pojmenovavani pocitii a nabidkou

pOMOCci.

4.3.2 Vyzkumné / hledajici spolecenstvi:

Lze jen velmi tézko specifikovat, v ¢em hledajici spoleCenstvi ve oblasti Filosofie pro
déti spociva. Dle M. Sharpové a L. J. Splittera je mozné poukazat na v této souvislosti

na nasledujici dva aspekty.

e Aspekt spolecenstvi — tento aspekt poukazuje na atmosférou spoluprace, zajem
o ostatni ucastniky diskuse, projevovani péce o téma diskuze, bezpeci, duvéry
a spole¢ného hledani cile.

e Aspekt zkoumani — tento aspekt se zaméfuje na moznost sebekorekce, tedy
ochotu ucastnika diskuze zménit ¢i opravit svlij nazor. K této sebekorekci muze
dojit, pokud se v ramci diskuse objevi néco neocekavaného nebo néco, co neni
zcela jednoznacné, a ucastnici diskuze maji potfebu toto ,néco* zaclenit
do konkrétniho ¢i obecnéjsiho celku. Tento proces sebekorekce by mél

probéhnout zcela pfirozené (Muchova, 2011b).

A pro¢ je tak dilezité déti vést k filozofickému dialogu? Hlavnim divodem je osvojeni
kognitivnich a socidlnich dovednosti, které¢ nasledné zlepsi jejich schopnost uvazovat

a usuzovat (Sharp & Splitter, 2010).

4.4 Souhrn filozofickych pribéhu Filozofie pro déti

,Filozofické ptibéhy slouzi k tomuto spolecnému hledani jednak jako zasobarny pro
vznik filozofickych ¢i teologickych otazek ve skuping, jednak jako vzor pro spole¢né

ohleduplné hledani pravdy* (Muchova, 20114, s. 6).

Hned na pocatku Ize polozit nésledujici otdzku. Co je smyslem filozofickych ptibéhti?
Prvnim a zarovenn hlavnim ukolem je motivovat déti k tomu, aby mély chut viibec
o nécem diskutovat. Proto pfibéhy kter¢ M. Lipman a A. M. Sharpova vytvofili jsou
ptibéhy odehravajici se v détském svété. Hrdinové téchto piibehii prozivaji obycejné
denni détské starosti i radosti s moznostmi chybovat a dopoustét se omyli. Pivodni

ptibéhy M. Lipmana a A. M. Sharpové jsou tyto nasledujici (Muchova, 2011b):

e FEva: Premyslet o procesu mysleni (pro déti 5-9 let);

e Kio a Augustine: Uvod do filozofie prirody (pro déti 6-10 let);
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Pixie: Vyznam a nejasnost vyznamu (pro déti 8-12 let);

Mpy: Etika, moralka (pro déti 10-14 let);

Harryho objev: Uvod do zdkladnich dovednosti logického uvazovani (pro déti 11-
12 let);

Liza: Uvod do etickych a hodnotovych problémii (pro déti 13-15 let);

Suki: Uvod do estetiky (pro studenty sttednich skol);

Marek: Uvod do problému vztahujicich se k spolecnosti (pro studenty poslednich
ro¢niku stfednich skol);

Nemocnice pro panenky (pro déti od 4-8 let).

Centrum Filosofie pro déti TFJU vydalo nasledujici piibéhy pro déti a mladez:

Nemocnice pro panenky s metodickou piiru¢kou Co znamenda miij svet (pro déti
4-7 let);

Sasa a Markétka s metodickou ptiruckou Prirozenost sveta (pro déti 4-7 let);
Blanka a Jirka (pro déti 6-8 let);

Eliska (pro déti 6-8 let);

Lukds a Lenka (pro déti 7-9 let);

Kio a Ali (pro déti 7-9 let);

Misa (pro déti 8-10 let);

Romana (pro déti 9-11 let);

Hana (pro déti 11-12 let);

---adéje na s--- s metodickou piiruckou Adam a Eva (pro adolescentni mladez).

Vsechny vyse uvedené piibehy jsou velice inspirativni a vedou ¢tenafe K zamysleni. Také

smétuji jak ucitele, tak rodice k dialogu s détmi a zaroven podnécuji k dialogu déti mezi

sebou. Obsah téchto ptibéht jde ruku v ruce s v€kem ditéte (Muchova, 2011b). Pro ucely

Filozofie pro déti na trovni matei'skych Skol jsou nejvhodnéjsi dva ptibéhy z uvedeného

seznamu, a to jsou Nemocnice pro panenky a Sasa a Markétka.

4.5 Metodické prirucky Filozofie pro déti

Metodické ptirucky jsou priavodci k filozofickym ptibéhiim pro déti. Jsou podrobnym

navodem k praci s t€émito ptibéhy. Blize se zamétuji na vyvoj mysleni malych posluchact
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vV pribéhu putovani celym piibéhem. Vyvojem neprochazi pouze déti z pozice
posluchaci, ale zarovent dochazi k vyvoji vlastniho projevu i u predcitajiciho pedagoga
¢i rodice. Pribéh téchto rozhovord nejprve probiha interakcemi typu ,ucitel-zak®.
Piedcitajici pedagog klade z pocatku navazné otazky, uvadi protiptiklady a zaroven
se snazi zprostfedkovat pohled z jiného uhlu (Sharp & Splitter, 2010). Postupem ¢asu
se pred¢itajici pedagog ¢i rodi¢ vstoupi do role facilitatora (vedouciho diskuse), jehoz
ukolem je pozorovat, zda déti relevantné kladou otazky (Mackd & Laibrt, 2013).
Dilezitou soucasti programu prace s filozofickymi ptibéhy je ziskéni zpétné vazby
od déti, zda se jim dafi utvotit fungujici hledajici spolecenstvi (viz kapitola 4.2.1 Role
pedagoga (facilitatora) ve filozofickém dialogu). Vhodnymi otazky, jak zpétné vazby

docilit jsou na ptiklad nasledujici:

e Kladou si déti navzijem podnétné otazky?
e ZdUvodnujeme sva tvrzeni?

e Naslouchédme si navzajem?

e Dokazeme se drzet tématu?

e Umime uvadét ptiklady a protiptiklady?

e Dokazeme stavét na myslenkéch ostatnich?

Metodicka ptirucka k filozofickému piibchu sdéluje zakladni myslenku celého ptibéhu,
dale predklada nasledna cviceni nebo harmonogram diskuze a konkrétni tkoly. Jednotlivé
filozofické piibéhy lze aplikovat do konkrétnich Zivotnich situaci, které jsou dulezité pro
osobni rozvoj déti (Sharp & Splitter, 2010). Na ptiklad metodicka piirucka Prirozenost
sveta K filozofickému piibéhu Sasa a Markétka se zamétuje na prevenci nasili. ,,Pro vyvoj
lidské osobnosti je velmi dilezité, aby ¢loveék dokazal védomé uchopit své vlastni smysly,
funkce svého fyzického téla, télesné hranice, télesné schéma, e€ téla télesné signaly, a to
v§e propojil s porozuménim vlastnimu pocitovému prozivani a procesim mysleni‘

(Sharp, 2011, s. 25).
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PRAKTICKA CAST

Cela prakticka cast této bakalarské prace je vénovana sedmi piibéhtim, na které jsou
navazovany konkrétni filozofické otazky a nasledné aktivity pro déti v matetskych
Skolach. Uvedené ptib¢hy jsou podle mého ndzoru vénovany takovym témattim, ktera
jsou v soucasné dob¢ velice aktualni a déti se s nimi mohou kazdodenné setkat. Tato doba,
feknéme doba covidova, ktera ovlivnila nejen nas narod, ale vlastné cely svét, byla pro
mnohé lidi velice narocnd a mnohdy také nesnesitelnd. Mnohym z nas tato doba vzala
milované ¢leny rodiny. Jiné izolovala od svych blizkych a nékomu nalozila tolik
povinnosti, ze je nemohl zvladnout. Tim myslim pfedevsim maminky, které musely
vykonavat praci z domova, prevzit mnohdy préci za ucitele a vzdélavat své déti, a pfitom
se snazit udrzet chod domacnosti a bézné fungovani rodiny. A jiné dokonce piipravila

0 zivobyti.

Nize uvedené piibchy se dotykaji nasledujicich témat: stafi, sen, svétlo, poklad, strach
kamarad, divnost, osamélost. Téma staii, osam¢lost a strach jsem zvolila s ohledem na
covidovou dobu, kviili které¢ se mnoho seniort ocitlo v izolaci od svych nejblizsich, coz
pro vétsinu z nich muselo byt velmi naro¢né a frustrujici. VEfim, Ze nejvice to bylo t€zké
pro prarodi¢e a praprarodice, ktefi se nemohli setkavat se svymi nejmlad$imi a mnohdy
nejmilovangj$imi Cleny rodiny...tedy vnoucaty a pravnoucaty. I détem se obratil svét
vzhiiru nohama. Misto navstévy babicky a dédy ¢i svych kamaradi musely vSechny zistat
doma a dozajista i ony se potykaly s takovymi pocity jako je smutek, strach a osam¢lost.
VSichni se urcité shodneme na tom, Ze aktualné Zijeme v tak trochu divné dobé¢, a pravé
proto jsem do své prace zaradila 1 téma divnost, které v§ak mize mit mnoho vyznami,
a to jak kladnych, tak i negativnich. Vice neZ kdy jindy si pravé v této dobé ¢loveék
uvédomuje, jak dileziti jsou pratelé v naSich Zivotech. S ptateli prozivame rlzna
dobrodruZstvi, objevujeme svét a svéfujeme se jim se svymi sny, a praveé proto jsem se

také zamé&fila na tématiku ptatelstvi, objevovani pokladi, svétla a sni.

A proc vlastné sedm piibéht? Sedmicka je ¢islo pohadkového svéta...Sn¢hurka a sedm
trpaslikti, Sedmero krkavct, Sedmikraska. Také je to tradi¢ni Cislo antické fecké
astrologie, ktera pracovala se sedmi zakladnimi planetami. Hudebni stupnice ma také
sedm tonti a tyden mé sedm dni. V Bibli je uvedeno, Ze Bih stvofil svét za sedm dni.
V ramci Zidovského uceni je sedmicka povazovana za ¢islovku vyjadiujici fad piirody.

V kiestanstvi mame sedm cnosti, sedm dart Ducha svatého, sedm hticht a sedm svatosti.
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Kazdy ¢lovek mé sedm energetickych center — Caker. Podle hinduismu se lidsky zivot
odehrava v ramci cyklickych rytmi. Jeden trva vzdy sedm let. Sedmicka je Cislo, které

nas utvari a je vsude kolem nas.

5 CILE PRACE

Cilem této bakalafské prace je vytvoreni pracovnich listli, na jejichz zédklad¢ je mozné
déti predskolniho véku seznamit s programem Filozofie pro déti. Prostiednictvim tohoto
programu a také prostiednictvim filozofického dialogu lze déti vést k efektivni
komunikaci s ohledem na jejich individualitu a rozli¢nosti komunikaénich typt, a to jak
u déti, tak u uciteld. Tyto pracovni listy by mély détem, ale i ucitelim, usnadnit
komunikaci jak s jednotlivcem, tak ve skupiné. Mély by poukazat na komunikaéni
odlisnost jedinct a zaroven by mély usnadnit zapojeni vSech ¢lent skupiny, s ohledem na

jejich komunikaéni typ, do fungujiciho kolektivu.

Hlavni body harmonogramu pro filozofovani s détmi jsou nésledujici: ptedlozeni
pribéhu, plan diskuse, aktivity a kladené otazky. Tato kompozice je dle mého nazoru
idealni pro praci s détmi predSkolniho véku za tcelem vedeni filozofického dialogu a

rozvoji jejich komunikaénich dovednosti.

V pribéhu prace s détmi nesmi byt opomijena role facilitdtora. Na rozdil od pristupu
facilitatora v ramci filozofického dialogu, kdy je jeho role spiSe nestranna a vystupuje
predevsim jako pozorovatel celého déni, zde je od facilitdtora nutné vyZzadovat aktivni
ucast. Facilitator by mél vzdy k détem piistupovat s respektem a projevovat dostate¢nou
empatickou reakci, coz zahrnuje aktivni naslouchani, pojmenovavani pociti a nabidku
pomoci. V ramci aktivniho naslouchani je nutné vénovat pozornost verbalnimu
1 neverbalnimu projevu ditéte. Pojmenovavani pocitl je dilezité pro rozvoj slovni zasoby
ditéte. U nabidky pomoci se facilitator snazi ditéti vybrat nejvhodné;jsi aktivitu k dosazeni
jeho pohodli, a to vSak vZdy za jeho souhlasu. Pokud dité nabidku neakceptuje, nesmi mu

facilitator nic vnucovat a mél by vyckat na jeho projeveni zajmu.
5.1 PredloZeni pribéhu

Ptibéh je nejcastéjSim zplsobem, jak zalit vést filozoficky dialog s détmi. Predkladany
piibéh by mél nabadat déti k zamysleni a ke kladeni otazek tykajicich se tohoto ptibéhu.
Ptibéh by se mél tykat aktudlné probiranych témat v matefské Skole, nebo témat, o které

déti projevuji zdjem. Tento piibéh lze détem predkladat mnoha zpisoby - prectenim
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tohoto piibéhu, vypravénim, filmovym zpracovanim, kreslenymi obrazky, hrou

na interaktivni tabuli a nejriiznéjSimi kombinacemi téchto vyse uvedenych ptikladi.

5.2 Plan diskuse

Plan diskuze v tomto piipadé slouzi uciteli — facilitdtorovi k tomu, aby se béhem diskuze

nezacaly déti ubirat nezddoucim smérem a aby byl zachovan dialog na urcité téma.

5.3 Aktivity

Diky rozdilnosti pfijimani informaci dle komunika¢niho typu ditéte, je dilezité v ramci
filozofického dialogu na jedno téma vytvofit vice aktivit pro efektivni komunikaci tak,
aby vyhovovaly riznym komunikac¢nim typim. V rdmci této aktivity by byla vhodna
prace ve skupinkdch podle zvolené aktivity, kde by se rozvijela diskuze dle
komunikacnich typt déti. Az poté by se vedla diskuze vramci cel¢ tfidy. Diky
riznorodym aktivitdm se da také snaze identifikovat komunikacni typ ditéte, coz
V budoucnu usnadni efektivni komunikaci s ditétem jako s jednotlivcem a zaroveil to

napomiize dité dale rozvijet zpisobem, ktery je pro n€ho nejvhodné;jsi.

Vhodné aktivity podle komunikacnich typu

e Komunikaéni typ pocitovy

Pocitovy komunika¢ni typ ma pottebu vcitovat se do situace a uc¢i se nejlépe
praxi. Jinak FeCeno, na co si sahne, to pochopi, co prozije, to si pamatuje. Jsou pro
n¢ho dulezité aktivity, v niZ jde hlavné o proZitek. Tyto aktivity se nachazeji
zejména v dramatickych hrach.

e Komunikaéni typ rozumovy

Rozumovy komunikaéni typ potiebuje pro své uceni a rozvoj dostatek informaci
a faktl. Jeho pfirozenosti je informace ovéfovat a vyhodnocovat, tudiz klade
velmi mnoho otazek, na které potfebuje dostat uspokojivé odpovedi. Nejlépe mu
K pochopeni a rozvoji pomizeme vysvétlenim procesu, ktery bude nasledovat.
U¢i se myslenkovym procesem. Sklada informace jako puzzle. Nejlépe budou
vyhovovat logické hry, navody a aktivity s jasnymi postupy.

¢ Komunikaéni typ obrazovy

Obrazovy komunikacéni typ vnima prostfednictvim obrazi, které si utvafi ve své
mysli. Jednd se o lidi s rychlim usudkem. Jsou pro né&j velice dilezité nazorné

ukazky, doprovazené obrazky k textu v uc¢ebnicich nebo knihach. Nejlépe se uci
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psanim a kreslenim, které dopliiuje vlastnimi ptedstavami. Tento typ se nejlépe
uéi vytvarnym uménim jako je malovani, modelovani, stavéni.

e Komunikaéni typ sluchovy

Tento typ je velmi dobrym posluchacem. UCi se a pamatuje si predev§im
poslechem. VétSina téchto jedincii ma tendenci si broukat pii praci. Je velice
dilezité zapamatovat si, Ze tento komunikacni typ je =zapotiebi oddané
vyposlechnout az do konce, jelikoz v opa¢ném piipad€ by mohl u néj byt navozen
pocit nezajmu 0 jeho osobu. Nejvhodnéjsi aktivity pro tento typ jsou zaloZeny
na poslechu, vypravéni pfribéhu, nebo hudebni cinnosti, pribéhy

S porozuménim.

5.4 Kladené otazky

Ukolem ucitele — facilititora by mélo byt zaznamenavani kladenych otazek
a zaznamenavani vyvoje filozofického dialogu. Pro tuto ¢innost je vhodné vytvoteni
tabulky, ve které by na jedné strané byly k tomuto tématu vytvoieny otazky, které by
napadly pedagoga a na stran¢ druhé kladené otazky détmi, a to tfeba i v priabchu ¢teni
samotného pfib&hu. Tento zaznam by nasledné pomohl vice proniknout do svéta ditéte a
mohl by ukazat, na jaké irovni je uitel schopen pfemyslet nebo se vcitit do ditéte, a tim

by tak prozradil, jakou mérou je pedagog schopen empatické reakce k ditéti.
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6 PRIBEH 1: ,KOCOURE, TY SE MAS*

Ptibeh ,,Kocoufe, ty se mas* je zarazen v piiloze této bakalatské prace (viz ptiloha €. 1).

Jedna se o knihu od autorky Martiny Spinkové z roku p¥ibéh z 2016. Samotny piib&h se

zamétuje na tématiku stari.

6.1.1 Plan diskuse: Co je stari?

Jsem stary, kdyz se ze m¢ stane dédecek/babicka?
Jsem stary, kdyz mam vrasky?

Jsem stary, kdyz nosim htl?

Jsem stary, kdyz mé néco boli?

Jsem stary, kdyZ jsem moudry?

Jsem stary, pokud si tak ptipaddm?

6.1.2 Aktivity: Co je stari?

Pracovni listy

Ptipravime si pracovni list S obrazky na tématiku stafi. Na téchto pracovnich
listech mtze byt libovolné mnozstvi obrazkl. Budou zde obrazky, které se stafim
souvisi, ale zaroven zde budou 1 obrazky, které se stafim nesouvisi viibec. Détem
vysvétlime, co po nich zddame (napft. vybarveni obrazki, které dle jejich uvazeni
souvisi se stafim) a nechame je v klidu pracovat. Po dokonceni vybarvovani si
vyslechneme nazory déti, pro¢ vybarvily jednotlivé obrazky a co je k tomu vedlo.
Je velice dillezité si délat poznamky pro vyhodnoceni a dalsi diskusi na toto téma.
Je mozné, ze se nam déti rozdéli na n€kolik skupin podle vybarvenych obrazkda.
Samoziejmée zde také mohou byt jednotlivci s Gplné odlisSnymi nazory.
Porovnavani

Pozaddame rodice déti o fotografie babicky a dédecka. Jedna fotografie by méla
byt za mlada a ta druha ze soucasnosti. Ob¢& fotografie si ddme vedle sebe a
nechame déti fotografie zhodnocovat. Prvné si popiSeme, jak vypadaji za mlada,
jaké maji znaky (barva vlasi, vrasky, plet’ atd.). Poté si to samé udélame
s fotografii ze soucasnosti. V prubéhu celého procesu si vedeme poznamky ke
zhodnoceni. Poté budeme porovnavat, jestli se znaky shoduji u vSech babicek a

dédeck, jak v mladi, tak ve staii.
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Skladdacka

Obrazky s castmi Sesti lidi babicka a dédecek, tatinek a maminka, holc¢icka
a chlapecek (viz priloha ¢. 2). Vyzveme déti, aby tyto obrazky slozily a pritadily
k nim dle svého nazoru pfilozené pomucky, které charakterizuji stati (htlka,
dymka, obal od 1€kt atd,). Zaroven v nabidce pfilozenych pomucek budou i
takové doplnky, které se stafim viibec nesouviseji. Ty budou déti davat na vedlejsi
hromadku.

Dramatizace (hra v roli)

Hra na stafi: chize s holi s ohnutymi zady. Predstavujeme si, Zze nas néco boli.
Sedime na lavicce a krmime holuby. Abychom se vzili do role, bylo by
nejvhodnéjsi vyuziti i kostymu (pedagog by mél jit piikladem). Diky prozitku
z této hry by si déti mély vytvofit jasnou predstavu o stari. Na zavér této hry by
déti dostaly moznost vlastniho projevu, abychom zjistili, jaka je jejich predstava
o stafi.
Bez kostymi vhodné také jako pohybova hra — opakuj po mé pohyby mladého
clovéka versus pohyby starého Cloveka. Tuto aktivitu by bylo dobré nahravat na
video pro pozdéjsi zhodnoceni.
Bésnicka

STARI

Babicka byla taky jednou malé holka

a mistem pro hrani ji byla taky skolka.

J& to mam naopak, jsem mald holc¢icka,

jednou vSak zestarnu a budu babicka.

Dé&da byl taky jednou maly kluk.

A jeho hracky? Péro, Sip a luk.

A ja? Jsem maly kluk a velky neposeda,

jednou vsak zestarnu a budu déda.

(Zdroj: Svobodova, Vachova, Viteckova, 2012)

6.1.3 Kladené otazky: Co je stari?

Co je stafi?
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Starnou lidé stejné jako zvirata?
Budu také jednou stary?

Jak se pozna ze jsem stary?
Starne také den?

Jak starne kocour?

Muze byt staii hezké?

Je stari oskliveé?

Budu ja osklivé/osklivy?

6.2.1 Plan diskuse: Co je to sen? Co je snéni?

Je sen, kdyz spim?

Je to sen, i kdyz jsem vzhtru?

Je sen skutecnost?

Je sen néco, na co si mohu sahnout?
Je sen jen v mé hlavé?

Je sen vymysleny?

6.2.2 Aktivity: Co je to sen? Co je snéni??

Vypravéni o snech

Tato aktivita je velice sloZita a neda se uskuteénit za jeden den. Rekla bych, Ze je
to opakujici se cyklus. Projekt tyden snéni. Na zacatku vysvétlime, co od déti
ocekavame. V tomto piipad¢ se déti kazdé rano zeptame, co se jim zdalo. Déti se
pii relaxacni hudbé polozi na koberec a zaviou oci. VZdy oslovime konkrétni dité
a zeptame se ho na jeho sen a v§e ho nechame vypovédét. Samoziejmé pokud by
tento sen byl nepékny a ditéti by se o ném nechtélo mluvit, do niceho ho nenutime.
Aktivitu by bylo dobré také zaznamenavat tfeba na video k pozdéjsimu
zhodnoceni. Dale by nésledovala volna hra na naSe sny. Pfi tomto procesu
pozorujeme rozdily zvypravéni a projevu. Také muzeme déti vyzvat
k namalovani jejich snu. Obrazek nasledné déti slovn€ popisou. V zavéru tydne

probéhne diskuse na téma snéni a konstatovani naseho zjisténi. Co je vlastné sen?

6.2.3 Kladené otazky: Co je to sen? Co je snéni?

Co je sen?
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Kdy mtizu snit?

Jak dlouho trva sen?
Mohu snit s nékym?
Mohu si ve snu povidat?

Mohu sen uskute¢nit?
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7 PRIBEH 2: ,JAK RYCHLE LETi SVETLO%

Samotny ptibéh ,,Jak rychle leti svétlo® je zafazen v pfiloze této bakalaiské prace (viz

ptiloha ¢. 3). Jedna se o piibéh z knizky ,,Jak daleko je slunce* od autora Ivana Klimy

z roku 2011. Samotny ptib&h se zamétuje na putovani svétla od Slunce k Zemi.

7.1 Plan diskuse: Co je svétlo?

Je svétlo, kdyZz rozsvitim?

Je svétlo, kdyz vyjde slunce?

Jsem svétlo, kdyz mi maminka fiké svétylko?
Je svétlo lampa, 1 kdyz nesviti?

Je svétlo porad jeste svétlo, 1 kdyz je zhasnuté?
Je svétlo slunce, kdyz sviti?

Je svétlo den?

7.2 Aktivity: Co je svétlo?

Experiment

V ramci experimentu nechame déti pracovat samostatné. Pfipravime jim
pomucky: jedna plechovka sufiznutim dnem a s vystfihanymi otvory u
ufiznutého dna; jedna Cajova svicka. Kazdé dité dostane nehotlavou podlozku, na
kterou si namaluje kolecko. Do stfedu tohoto kolecka postavi ¢ajovou svicku.
Tuto svicku nésledné zapali a ptrikryje jiz pfipravenou plechovkou. Vystfizenymi
otvory pronika ven svétlo. Samoziejmé musime mit ve Skolce zatazené zavésy,
aby byl experiment efektivni. S détmi budeme o tomto pokusu diskutovat a
pokusime se zjistit, co je to vlastné svétlo.

Hra na svétlusky

Kazd¢ dité¢ dostane svoji malou baterku a pfi basnicce svétlusky a pfi zataZzenych
zaveésech budeme béhat po tfidé. Déle budeme svitit na rtizné objekty, abychom
vidéli, jak se od nich svétlo odrazi. Nasledné si svétlem posvitime pod dekou.
ZKkusime si na svétlo sahnout apod. Opét bude nasledovat diskuze a shrnuti

poznatkd.
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e Basnicka

SVETLUSKY V LISTI

Ticho sviti:

-Ach ach ach,

sem se smi jen po Spickach!
Sem a tam a zas a zase
lucernicka rozziha se.

A kdyz si ji chytit chci,
slySim ticho tichouct:

Nech je, nech,
nech je, nech,

sem se smi jen na kiidlech.

(Zdroj: https://www.promaminky.cz/rikadla-a-basnicky/o-zviratkach-
12/svetlusky-6161)

e Experiment (odraz svétla a jeho barevnost)

K experimentu potiebujeme Ciry krystal a slune¢ni svit. Slunce, které bude svitit
pies krystal ndm bude vytvaret nejen lom ale také duhu, tudiZ barevné svétlo. Dale
muzeme vyzvat déti, aby namalovaly duhu. O tomto jevu budeme také diskutovat,

abychom ziskali dal$i poznatek o svétle, a to o jeho barevnosti.

7.3 Kladené otazky: Co je svétlo?

e Kde se bere svétlo?

e MiiZe byt svétlo osamocené?

e Prezili bychom bez svétla a tepla?
e Kam se svétlo schovava v noci?

e Mizeme si na svétlo sdhnout?

e Je svétlo teplé?

e Muze byt svétlo barevné?
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8 PRIBEH 3: “JAK HLEDALI POKLAD*

Samotny ptibéh ,Jak hledali poklad® je zatazen v pfiloze této bakalarské prace (viz

priloha ¢. 4). Jedna se o piib¢h z knizky ,,Pohadky z pafezové chaloupky Kiemilka

a Vochomirky* od autora Véaclava Ctvrtka za roku 1997 Jak jiz samotny nazev napovida,

je tento ptibéh zaméten na hledani pokladu.

8.1 Plan diskuse: Co je to poklad?

Je poklad néco, co je zakopané?
Je poklad véc?
Jsem poklad, kdyZ mi maminka tikd poklade?

Je poklad ze zlata?

8.2 Aktivity: Co je to poklad?

Hra na hledade pokladu

Po vypravéni ptibéhu Kifemilka a Vochomtrky, fekneme détem, Ze v nasi ttide
byla v noci taky jedna veverka a ta si tu nékde schovala poklad. Ale proto, Ze si
ho schovavala v noci, tak ted’, kdyz je svétlo, nevi, kam si ho vlastné schovala.
Proto nas veverka zadd, abychom ji s hledanim pokladu pomohli. Jediné, co si
veverka pamatuje je, jak skéakala, a tak nam podle toho namalovala mapu. Na této
map¢ jsou malé a velké skoky. Kdyz délala velke skoky, tak musela pteskocit pres
prekazku. Déti se podle této mapy budou orientovat v prostoru Skolky a pokusi se
najit ztraceny poklad. AZ poklad vypatraji, zjisti pfi jeho otevirani, ze se uvnitt
nachazeji velice rozlicné véci (ofiSky, kosti€ky, panenka, ponozka, pastelky
apod.). Na téchto zdkladech budeme diskutovat o tom, co je a co neni poklad.
Kazde dité bude mit moZnost si rozdélit poklad na dvé, poptipadé ti1, hromadky.
Jedna hromadka bude obsahovat véci, které jsou podle n€ho poklad. Druha véci,
které podle n¢ho poklad nejsou a ta tieti véci, kterymi si neni jisty. VSe si peclivé
V pribéhu zaznamendvame. Samoziejmée se kazdého ditéte také zeptame na to,
pro¢ to takto rozdé€lilo. V zavéru si kazdé dit€ nakresli poklad podle svych
ptredstav. Poté budeme napf. hledat spolecné znaky pokladii v§ech déti, abychom

se pfiblizili k jeho podstaté.
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e Animovana pohadka

Na interaktivni tabuli, si pustime pohadku o piratech, ktefi by nam vysvétlili, jak
se takovy poklad vlastn¢ hledd. Animovana pohadka ,Jake a pirati ze Zemé

Nezemé*.

8.3 Kladené otazky:

e Co vSechno je poklad?

e Miuze byt poklad zivy?

e Je poklad dilezity?

e Muzu bez pokladu zit?

e Jaky je zivot s pokladem?

e Co muzu dé¢lat s pokladem?
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9 PRIBEH 4: ,,ZVIRATKA A LOUPEZNICI*

Samotny ptibeh ,,Zvifatka a loupeznici je zafazen v ptiloze této bakalatské prace (viz

piiloha &. 5). Jedna se o ptibéh z knizky ,,Spali¢ek verst a pohadek* od autora Frantiska

Hrubina z roku 2013. Tento ptib&éh vypravi o Gtéku zviratek ze statku a o jejich putovani

lesem a zazitém strachu.

9.1 Plan diskuse: Co je strach?

Je to strach, kdyz se bojim?

Je strach strasak?

Je to strach, kdyz se tiesu?

Je to strach, kdyz se mi styska?
Je odlouceni strach?

Je to strach, kdyz ma velké oc¢i?

9.2 Aktivity: Co je strach?

Komunikaéni kruh

V komunikaénim kruhu si budeme s détmi vypravét o ptibehu ktery jsme si Cetli
a budeme jmenovat, z ¢eho méla strach zvitatka a z ¢eho méli strach loupeznici.
Nejlépe bude k této Cinnosti vytvofit kartiCky a rozd€lovat je na dvé hromadky.
Potom si budeme povidat o tom, jestli by déti mély z téchto véci také strach a také
si fekneme, z ¢eho mame strach my sami. Budeme si vypravét o tom, pro¢ z téchto
véci, zvifat, ¢i situaci mame strach. Tim ur¢ime spole¢né znaky. Samoziejmé se
nasSe nadzory mohou riznit.

Hra na vyrazy v obli¢eji

Pfi této hie by se déti mély pokusit vyjadfit grimasou...jak se tvafi, kdyz maji
strach. Ud¢lame si fotografie a poté si je promitneme na interaktivni tabuli.

Budeme vyrazy v oblic¢ejich porovnavat.

9.3 Kladené otazky:

Co je to strach?
Je strach pocit?

Da se na strach sahnout?
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Pro¢ vlastné¢ mame strach?

MtzZe se strach bat?

Da se strach zahnat?

Mohu se strachem nakazit?

Mohu svijj strach nékomu dat?

Mohu se pied strachem schovat, nebo se on schova se mnou?

Je strach zvife nebo véc?
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10 PRIBEH 5: ,,MEDVIDEK PU*

Samotny ptibeh ,,Medvidek Pu* je zarazen v ptiloze této bakalatské prace (viz ptiloha €.
6). Jedna se o prvi kapitolu z knizky ,,Medvidek Pu‘ od autora A. A. Milneho z roku1970.
Hlavnim tématem tohoto pfibéhu je kamaradstvi mezi Medvidkem P a KryStifkem

Robinem.

10.1 Plan diskuse: Co nebo kdo je kamarad?

e Je kamarad n¢kdo, kdo je na mé hodny?
e Je kamarad ten, koho mam rad?

e Je kamarad ten, co se chce kamaradit?

e Je kamarad jen kluk?

e Je kamarad jen ten, kdo je zivy?

e Je kamarad n¢kdo, kdo je zly?

10.2 Aktivity: Co nebo kdo je kamarad?

e Jak by mél vypadat a co by mél mit tvuj kamarad?

1. Jaky by mél byt?

o Hodny/zly?

o Velky/maly?

o Svétlovlasy /tmavovlasy?

o Oci svétlé/tmave?

o Chytry/hloupy?

o State¢ny /bazlivy?

o Vesely/ smutny?

o Zivy/nezivy (kamarad nemusi byt jen &lovék ale také véc)?
o Spolecensky/samotai? Atd...

2. Co ma mvt — vlastnit?

o Ma mit kolo?

o Ma mit triko se superhrdinou?
o M4 mit bryle (slune¢ni, atd.)?
o Ma4é mit zuby?

o Ma mit panacky superhrdinti?
o Ma mit auticka?
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o M4 mit rodice? Atd...
Jako pomicky poslouzi karti¢ky s obrazky nékolik sad, aby tuto aktivitu mohlo dé¢lat vice
déti najednou. Poznatky diikladné zaznamename, abychom je mohli pouzit pro dalsi
aktivitu.

e Malovani kamarada

Vyzveme déti, aby namalovaly kamarada podle toho, jak si ho predstavuji se
vSemi vlastnostmi a vécmi, které ma mit. Tento obrazek budeme porovnavat
s predchozi aktivitou. DEti nam tento svij obrazek budou popisovat. Také se jich
muzeme dotazovat na zmény, na rozdily pfi tomto a ptedchozim tkolu.

e Dramatizace — hra na kamaradstvi

V této hie se samo dit€ rozhodne, jak bude ztvarnovat kamaréda. Proti sob& bude
mit divaka, ktery bude hodnotit jeho chovani. Na konci tohoto projevu se dité
rozhodne, jestli by takto mél vypadat jeho kamarad. V pribéhu hry se dité
ztvarnujici kamarada rizné predvadi, ukazuje, co vSechno ma, vyjadiuje svoje
emoce atd.
e Basnicka

KAMARAD

Kamarad, kamarad,

to je ten,

kdo ma mé rad.

Pomiize mi, poradi,

po vlaskach mé pohladi.

VSichni jsme tu kamaradi,

protoZe se mame radi.

(Zdroj: Matei'ska skola STUDANKA — autor a rok neznamy)

10.3 Kladené otazky: Co nebo kdo je kamarad?

e Kdo je kamarad?
e (Co znamena slovo kamarad?

e Musi byt kamarad vidét?
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Musi byt kamarad zivy?

Co je a co neni Zivé?

Jak poznam kamarada?

Mohu si kamarada vytvofit — vymyslet?

Mohu kamarada najit nebo on najde me?
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11 PRIBEH 6: ,,NEMOCNICE PRO PANENKY*

Samotny piibéh ,,Nemocnice pro panenky* je zatazen v ptiloze této bakalarské prace (viz

ptiloha ¢. 7). Jedna se o druhou kapitolu z knizky ,,Nemocnice pro panenky* od autorky

Ann Margaret Sharp z roku 2010. Tato kniha zachycuje zazitky z matefské skoly malého

chlapce Sasi a jeho panenky Kuliska. Konkrétné je pak tento ptibéh druhé kapitoly

zameéfen na odliSnosti lidi.

11.1 Plan diskuse: Co je divné/divnost?

Jsem ja divny ano, nebo ne?

Jak pozndm, ze jsem, nebo nejsem divny?

Jsem divny, kdyz feknu, ze je mi divne?

Jsem divny, kdyz se né¢emu divim, nebo je divné to cemu se divim ja?

Jak pozndm miru divnosti (hodn¢, nebo méalo divné)?

11.2 Aktivita: Co je divné/divnost?

rrrrrr

K této aktivit¢ budeme potiebovat kostku, do které se daji vkladat obrazky.
Obrazky se budou tykat daného ptib&hu, v tomto piipadé nemocnice pro panenky.
Déti budou hazet kostkou a podle obrazku, ktery se tam objevi, budou vypravét
smySleny pfibéh takovym zplisobem, aby to ostatni déti povazovaly za divné.
Kdyby to bylo takto, bylo by to divné? Pokud bude chtit dité piibéh vice rozvinou,
muze vyuZzit i vice obrazka z kostky.

Hra na ..ano a ne*

Co si myslis, Ze je divné a fekni pro€ si to myslis. ..
Otazky:
o Je c¢loveék divny, kdyZz kulha?
o Je ¢lovék divny, kdyz je hodné vysoky?
o Je ¢lovék divny, kdyz je hodn¢ maly?
o Je Clovék divny, kdyz nema auto?
o Je ¢loveék divny, kdyZ neméa domov?
o Je ¢lovék divny, kdyz nema rodice?
o Je divné stourani v nose?
o Je divné, kdyz je plySovy $nek rizovy?
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o Jedivné, kdyzZ je krava fialova? (MILKA)
o Je ptibéh na ruby divny? Atd...

e Dramatizace - vypravéni piibéhu ..O Panu Divném* a jeho ztvarnéni

Budeme si vypravét pribeh o hol€icce Nikolce, ktera nasla v lese na ¢erné skladce
netplnou hracku. Hracce chybélo télo, nohy i ruce... Tuto hracku si hol¢icka
byl takto opraveny panacek velice zvlastni, tak mu Nikolka dala jméno Pan Divny
(viz ptiloha ¢. 9). Tento ptibéh si s détmi zahrajeme, samoziejm¢ pokud bude
v roli chlapecek, budeme mu fikat tfeba Adamek. Jako pomticku bychom pouzili
hracky — platéné panenky, u kterych by bylo mozné spojovani riznych ¢asti pies
suchy zip. Poptipad¢ si tyto panenky ucitelka vyrobi. Cilem je poskladat divnou
panenku/hracku. Poté seskladané panenky/hracky vyfotime a promitneme si je na
interaktivni tabuli, kde miizeme porovndvat miru divnosti a snazime se pfijit na

to, jestli jsou opravdu divné.

11.3 Kladené otazky: Co je divné/divnost?

e Je divné délat néco jiného neZ ostatni?

e Jsem divny, kdyz se odlisuji?

e Je divné, kdyz nemam oba rodice?

e Je divné nemit kamarady

e Jsem divny, kdyZ jsem chudy?

¢ Budu divny, kdyZ nebudu délat to co chces?

e Muzu délat divné véci a nebyt divny?
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12 PRIBEH 7:,,SASA A MARKETKA“

Samotny piib¢h ,,Sasa a Markétka® je zatazen v ptiloze této bakalaiské prace (viz priloha
¢. 8). Jedna se o patou kapitolu z knizky ,,Sasa a Markétka* od autorky Ann Margaret
Sharp z roku 2011. Tato kapitola pojednava o kamaradstvi malé¢ho Sasi a Markétky a je

zde dotc¢ena problematika prevence nasili.

12.1 Plan diskuse: Co je osamélost?

Je osamélost to samé, jako byt sam?
Jsem osamély s rodinou nebo kamarady?
Jsem osamély, kdyz se citim Spatn&?

Jsem osamély, kdyZ si nevim rady?

o B~ WD P

Jsem osaméli, kdyz jsem sirotek?

12.2 Aktivity: Co je osamélost?

e Malovani
Vyzveme déti, aby dle svého ndzoru namalovaly osamélost. Jak osamélost viibec
vypada? Nasledn¢ vyzveme jednotlivé déti, aby své obrazky popsaly. Obrazky
muzeme poskladat vedle sebe a déti mohou popisovat spole¢né ¢i naopak rozdilné
znaky téchto obrazkd.

e Pisnicka

ZAJICEK V SVE JAMCE SEDI SAM, SEDi SAM

Zajicek v své jamce sedi sam, sedi sam,
ubozacku, co je ti, ze nemizes skakati?

Chuté skoc, chuté sko€ a vyskoc!

Zajicek v své jamce stiiha uSima, stiiha uSima.
To se ndm posmiva ten lajdacina.

Chuté skoc, chuté sko€ a vyskoc!

(Zdroj: http://Klub-beruska.sweb.cz/rikadla.htm)

12.3 Kladené otazky: Co je osamélost?

e (o je osamé¢lost?
e Co je to citit se osaméle?
e KdyZ jsem sam jsem osamély?
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Kdo mtize byt osamély?

Muze byt i véc osaméla?
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ZAVER

V této praci jsem se pokusila vytvorit pracovni listy pro rozvoj komunikacnich
dovednosti zaloZené na programu Filozofie pro déti. Prace je rozdélena na dve¢ Casti. Prvni
je teoreticka ¢ast, kde jsou vysvétleny zakladni pojmy filozofie pro déti, komunikace,
efektivni komunikace a jiné, které jsem povazovala za nezbytné zminit v souvislosti
s danou problematikou. Druha je prakticka ¢ast, ktera obsahuje jiz konkrétni ptibehy pro
déti, na jejichz zéklade€ jsem ke kazdému nadefinovala planem diskuze, aktivity, a kladené
otazky, a to vSe za ucelem vedenim filozofického dialogu. Uvadéné aktivity, které se
zaméfuji na rozvoj komunikaénich dovednosti déti, jsou pak zalozeny na komunika¢nim
typu ditéte. Celkem je v praktické ¢asti obsazeno sedm piib¢ht. Kazdy se zabyva jinym
tématem, se kterym se déti mohou v bézném Zzivoté setkat. Jedna se o téma stafi, snéni,

putovani svétla, hledani pokladu, kamaradstvi, odliSnosti a osam¢lost.

Rozdéleni déti na komunikac¢ni typy vypada téméf jako Skatulkovani, ale neni tomu tak.
Podle toho, jaky je c¢lovék komunikacni typ, je ovlivilovano jeho vnimani,
vyhodnocovani, posuzovani jeho okoli a lidi v ném. Poznatky o tom, jaky je dany jedinec
komunika¢ni typ, jsou velice dulezité. Pravé tyto poznatky napomahaji pedagogovi
k tomu, jak plnohodnotné zapojit do skupinové prace kazdého jedince, kterého ve své
tiid¢. Zaroven tyto poznatky zjednodusuji pedagogum praci, jelikoz pokud pedagog
rozklic¢uje, jaké komunikacni typy déti ve své tfidé ma, tak miZe tomu pfizplsobit aktivity
pro vSechny déti tak, aby vyhovovaly kazdému z nich. Diky tomu pak muze na téchto
zakladech rozvijet komunikacni dovednosti vSech déti. Také diky rozpoznani
komunikac¢nich typt muze pedagog 1épe napomahat détem navazovat socialni kontakty,

coz je velice dulezité pro budouci zivot kazdého ditécte.
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PRILOHY
Priloha ¢. 1: Kocoure, ty se mas

Kocour Mates je stary kocour. Ma ¢tyfi nohy, na ptfednich ma ponozky a na zadnich
podkolenky. Kdyz se narodil, nohy ho viibec neunesly. Za par tydnt ale béhal po
stromech nahoru a doli jako nic. Ted’ béha mates pomaleji a stromy uz nechava na pokoji.
Ale na pianino je§té vysko&i. Az nahoru? Nékdy dokonce az na horu. Cerné piano mu

totiz velmi slusi a on to vi. Vypada na ném jako moudra sova. Mrké velmi pomalu.

Stryc Otakar je stary muz, je mu devadesat let. To hned tak nékomu neni. Stryc Otakar
ale nebyl vzdycky stary. Byl miminko, pak kluk, ktery b&hal bosy po strnisti a lez
na stromy. Jestlipak vi$, kocoufe, jak se chodi po strnisti, aby to nepichalo? Ten maly
kluk ve stryci Otakarovi nékde potad je. Tak nam miize stryc poradit, jak chodit
po strnisti. A také plno dalSich véci. Kocour nam nic poradit nemtize. Stryc Otakar uz
po stromech také neleze. UZ skoro viibec nechodi. Kdyz je slunce a teplo, odvezeme ho
na zahradu, zujeme mu boty a ponozky, aby mohl byt zase bos. Trava je méckka

a pfijemna, stryc postava a sni o stromech a o strnisti.

Kocoufe, ty se mas, fika rano stryc Otakar. Mas ¢tyfi nohy a vSechny ti chodi samy. Stryc
Otakar ma jen dvé nohy a jedna uz moc nechodi. Tak ma choditko se ¢tyfmi kolecky.
Jede do kuchyné&. Myslite, ze kocour uhne? Kocour Mates se odloudal ke své misce. Stryc
dojel ke stolu a ztézka useda k snidani. Stryc Otakar se m4, Ze ma choditko, jinak by
musel snidat, obédvat 1 vecetet v posteli. Nebo bychom ho museli nosit, a to by se nam
asi nepovedlo. Stryc pije ¢aj a zkousi si namazat housku. Prava ruka mi moc nepoméha,
vzdychne si. Kocouie, ty se mas, nemusis si mazat housku. I stryc Otakar se ma, housku
mu namaze Amalka. Jde ji to rychle. Stryc Otakar to také diiv umél. AZ bude Amalka
stara pani, nékdo ji také s houskou pomtize. Zadny kocour to ale nebude. Kocouii housky

mazat neumgji.

Kocour odbéhl ven a hieje se na slunci. Také my pijdeme ven. Vezmeme stryce na vylet,
pojede na voziku. Vozik ma dvé velkd kola a dvé mala. Muze tak dobie zatacet, ale
1jezdit po schodech. Na vylet si vezmeme klobouky. Kocour nema klobouk. My se mame,
ze mame klobouky. Slunce nas nepali. Stryc Otakar ma klobouk z Australie. A také
z Kanady, Indie a Ameriky, protoZze hodné cestoval. Kocour nebyl ani v Indii, ani
v Americe, ani v Kanad¢, ani v Australii. Vezmeme stryce a povidame si o starych

casech. Kocoura to nezajima. Zmizel do trnek za zahradou a chodi si po svych cestach.
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Jedeme se podivat na diim, kde se stryc narodil. Byla tehdy noc a boutka, feka strhla most
a nikam se nedalo jet. Atak se stryc narodil doma. Odpoledne pfinesla Maienka
na navstévu Terku. Piebaluje ji na stole. Vis, Terezko, jsi jako j4, taky mas plinky. Ty jsi
malé miminko a staré miminko, sméje se stryc. Kde je kocour, Terko? Terezka to nevi.
Stryc Otakar pozna, ze je kocour za kredenci. Vi i spoustu dalSich véci, neni totiz zadné
miminko. Ma zivot uz skoro za sebou, Terezka teprve pted sebou. K veceru byl stryc
chvili sdm doma a kocour mél hlad. Stryc se chtél postavit a nakrmit ho. Jenze upadl
a nemohl vstat. Ma ale naramek s tlacitkem a tim nas piivolal. Kdyz jsme pfisli, stryc
lezel pod stolem a kocour chodil na stole. Neboli t€ néco? Jak ti je? Dafi se mi vyborné,
jen nevim, jak se mi hlava dostala pod zidli. Zavolali jsem silného Frantiska a stryce jsme
spole¢n¢ postavili. Pak jsme mu uvaftili horky ¢aj, ktery ma moc rad. Dal si do néj med,
jako kdyz byl maly kluk. Kdyz ¢lovék spadne, musi se pak svét dat zpatky do potfadku.
Med na to poméha. Kocoufe, ty se mas. Mas kozich. Nemusis se oblékat a svlékat. Stryc
ma na kosili mnoho knoflikl a potiebuje s nimi pomoci. Ruka uz mu nepomiize. Kocour
také ne, knofliky nikdy nepotieboval. Ani nema ruce. Ach knofliky, knofliky, vzdychne
st stryc Otakar. Svét je plny knoflikt... Kocoute, kocoute, ty se mas, nemusis nosit plinky
ani lovit knofliky. Kdyz se koupe Terezka, da Matfenka do vany malou vani¢ku a Terezku
do ni ponoii. Kdyz se koupe stryc Otakar, dame mu do vany vytah. Rika se mu zvedak,
ale nejezdi jen nahoru. Jezdi i dolti. Stryce na n€j posadime a on ho sveze dolii do vany.
Stryc se ma, je Vv teplé vode. Je rad. Kocoufe, ty do vody nechces, ze ne? Kdyz je chladno
a dést, stryc Otakar zlstane v posteli 1 pfes den. Potiebuje byt v teple a dlouho spat, fika,
jsem jako stary medvéd. Kocour Mates nevi, jak vypada stary medveéd. Kdyby to véd¢l,
tak...Stryc Otakar nespi s medvédem na kiesle. Ma jezdici postel s mé€kkou nafoukanou
matraci, aby ho to nebolelo, kdyz musi dlouho leZet. Postel mu umi zvednout nohy, aby
mu neotékaly. Jindy hlavu, aby se mohl napit. Rano hlavu, aby mohl vstat — jinak by se
mu to nepovedlo. Jezdi také nahoru a dolti. Stryc ptjcuje postel klukim. Botku, Vojto,

drzte se!

Vecer jde kocour na lov a stryc Otakar jde spat. Pomalu plijde do postele. Je to mnohem
delsi cesta nez rano, protoze nohy uz jsou unavené. Stryc Otakar zaparkuje choditko
u postele a peclivé ho zabrzdi, aby mu v noci nikam neodjelo. To je dobte, Ze jsme cestou
nepotkali grizzlyho, fekne spokojené a Zuchne na postel. Stryc Otakar potkal grizzlyho
dvakrat a vi, ze to neni zadna legrace. Tady mate moje ucho, fika stryc Otakar, kdyz uz

lezi. Stryc si uloupl ucho? Kdepak, Vyndal si z n¢j jen mali¢ké naslouchétko, které mu
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pomaha slyset. Ulozime ucho do misky. Ted’ uz nas stryc moc nesly$i. Umiva se. Nékdy
ma stryc unavené jen nohy, nékdy i hlavu. Najednou nés nepoznava. Jindy zase nevim,
kde je. Nebo vidi kolem postele samé veverky. Ukazuje na n¢: Co tu dé€laji? Nevime.
Kocour je nevidi, jinak by je urcité lovil. My je také nevidime. Stryci se veverky na posteli
nelibi, mraci se, i kdyZ jinak m¢l veverky vzdycky rad. Chodili kK nému na zahradu.
Veverky stryce strasi. Tak si k nému sedneme, aby s nimi nebyl sam. A ony zase ¢asem
odejdou.... Zacinad noc. Stryc spi. Obcas néco fekne ze sna. Tteba: Byla tam hluboka
voda, dalo se tam koupat. Nebo: To je blazinec. Nebo: Sykorky! Nebo: Kocoute, pojd’
sem, Pojd’ sem, kocoufe. Zda se mu o indickych zahradach, o fece Malsi, u které se
narodil, o kanadskych stromech, které kacel. Prochodil cely svét, ted” svét chodi za nim
do sni. Nékdy také v noci operuje lidi, jako kdyz byl doktorem. Ve snech miize pracovat
obéma rukama a cestovat, kam chce. A nepotiebuje na to ani jednu nohu, natoz kolecka.
Cerny kocour zmizel v éerné tm&. Kocour se ma. My se ale také mame. Mame stryce
Otakara, jezdici postele, med a choditka a mizeme si vSelijak pomahat. A nepotkali jsme
dnes grizzlyho! (Spinkova, M. 2016)
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Priloha €. 2: Obrazky na téma stari
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Priloha €. 3: Jak rychle leti svétlo

Je na svéte néco rychlejsiho nez raketa?
Svétlo. Nez fekne§ motyka, svétlo osmkrat obleti cely svét.
Pro¢ mam tikat zrovna: motyka?

Muzes tikat také: sekyra nebo livanec a vzdycky za tu dobu svétlo osmkrat obleti svét.

Uvidi pevniny, oceany. Japonce i Laponce a spoustu jinych lidi i véci.

Jabudu tikat livanec. I kdyz mam radsi koblihy. Anebo ¢okoladu. A odkud se svétlo bere?
Svétlo se rodi v horkych pramenech, povrch hvézd 1 Slunce jsou totiz jenom obrovskeé,
zhav¢ a zérici plameny. Z téch plament se paprsky svétla daji na cestu, kterd je delsi nez
si 1 t1 nejmoudfejsi lidé dokazou piedstavit.

Proto svétlo musi letét tak rychle.

Je jeste néco rychlejsiho nez svétlo?

Ne, uz vubec nic!

A dé se na svétlo letét?

Ne, kdyby n¢kdo letél tak rychle jako svétlo, umiel by.

A svétlo neumie?

Svétlo by spis zahynulo, kdyby muselo letét pomaleji. Leti vesmirem, leti prazdnem. To
znamena, Ze cestou nemuze nic potkat: stromy ani domy, cesta ani skaly, dokonce ani
mraky, ani vzduch — jenom sem tam zahlédne néjakou hvézdu, ale i ty hvézdy byvaji
nesmirné daleko. Svétlo stale leti, leti tou straSnou rychlosti, aby doneslo poselstvi o své
hvézdé, kde se narodilo, Kdyby svétlo letélo pomalu jako letadlo, nebo dokonce tak
pomalu, jako jede auto nebo bézi kun, neuletélo by od své hvézdy, spadlo by na spét do
plamenti a nedoneslo by nikdy své poselstvi. Ale svétlo vyleti z rudych nebo Zlutych
plament rychleji nez nejrychlejsi strela, vzdyt je nejrychlejsi ze vieho, co je v ptirodé.
Riti se chladnym nebem za sebou vidi je§té plameny své hvézdy, vidi svou matku hvézdu,
jak se zmensuje. Svétlo se k ni uz nikdy nevrati, mize letét jenom v pted, nikdy nazpatek,
ale protoze je dosud mladické, neteskni kvuli tomu, Ze uz nikdy neuvidi hvézdu, kde se
narodilo. Dychtivé se rozhlizi kolem sebe a leti tou zavratnou rychlosti, za minutu uleti

tolik, co by ¢lovék neusel, kdyby Zil pét set let a celou dobu se nezastavil. Kdyz svétlo
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piivykne tmé kolem sebe, spatii v dalce letét jind svétla, spatfi hvézdy obii 1 trpaslici,
komety s dlouhym svitivym ocasem, hvézdy, které zafi jasné a hvézdy tak daleké, ze
svétlo, které z nich pfiléta, je uz unavené a staré, miliony let je to svétlo na cesté, uz
nevnima hvézdy kolem sebe ani nase svétlo, uz je modravé chladné. Zato nase svétlo jesté
zari, jesté se sebou nese zar plament, ze kterych vzniklo. Leti mrazivou tmou, nic mu
nestoji v cesté, leti rok, tisic let, uz citi stesk, styska se mu v té obrovské prostofe a touzi
doletét n€kam poveédét nékomu o hvézde, kde se zrodilo, potkat se s jinym paprskem
svétla, aby se dozvédélo néco o ostatnich hvézdach, ale za ty tisice let nepotkd nic
anikoho. Jednou spatfi misto, kde se jako v ohnivém kotli rodi nové hvézdy, a jinde spatii
ve velké dalce podivné kamenné koule, které krouzi kolem zhavych slunci, jsou pokryty
skalami, nad nimiz tdhnou rtznoroda oblaka. Ty kamenné koule jsou planety, nékteré
jsou obklopeny zaficimi prstenci anebo chladnymi mésici. Svétlu se zda, ze slysi jejich
hlas, ktery je zve k sobé&, Ze hlas vola po svétle a teple, které planety potiebuji. Ale svétlo
nemuize uhnout ze své drahy, leti tedy dal tisice let. Uz poztracelo sviij lesk a jeho
zvédavost se unavila, uz prestava vnimat hvézdy v dalce, je jich totiz tak mnoho, ze svétli
si je plete, nékdy se mu zd4, ze prave tyto hvézdy uz jednou zahlédlo, ale myli se, protoze
ptece leti stale v pfed a své matetské hvézde se vic a vic vzdaluje, je od ni uz tak daleko,
ze kdyby neslo zpravu o ni, ani by samo nev¢tilo, Ze ta hvézda, kdy byla a nejspis dosud
je. Najednou svétlo spatii opét planetu, modra koule se toci pfimo pred nim. Jak svétlo
leti, koule se zvétSuje a svétlo si uvédomi, Ze se mu nepodati té kouli se vyhnout. Svétlo
nerusi, ze planeta, kterd se blizi, se nazyva zem¢. Zahlédne oblaka, pod nimi podivné se
lesknouci plochu. Nikdy nic podobného nevidélo, nikdy nikde nespattilo vodu, natoz cely
ocean vody. Pak rozezna jakési zelené skvrny, prvné za ta dlouhd Iéta uvidi barvy, jiné
barvy nez barvu ohné a noci. Dokonce zahlédne ve zlomku chvile papouska kakadu
a opice, jak skacou ve vétvich palem, uvidi Zirafy, zebry a antilopy, které se prohangji
po zelenych savanach, spatfi 1 lidi. Také lidé vidi svétlo. A hvézdati dokonce pocitaji, jak
dlouho svétlo letélo a jak horké byly plameny, ze kterych vzeslo. Také namotnici vidi
svétlo a tfikaji: Plujeme dobfte. A ti, kdo si prave t€ noci vysli na prochéazku, je vidi rovnéz,
vidi je unavené, nepatrné, modravé mihotavé, vidi je jakoby v dalce na nebi a fikaji si:
Hvézdy jsou jasné bude studend noc. V tu chvili svétlo uz dorazi k Zemi. Je tiché a tak
slabé, ze téméef nezastavi, tak chladné, ze nikoho nezahteje. Jediné, co doneslo, je zprava
o hvézde, ze které vylétlo. Ale protoze za nim spechaji stale nové paprsky, nova svétla,

ktera uleti stejné nesmirnou cestu tmou a zimou, pfinaseji tutéz zpravu. Lidé vidi hvézdu,
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vidi také nespocetné dalSich hvézd, vidi i komety a mésice a vidi také hvézdy kolem sebe,
nebot’ bez svétla by byli jako slepi, pokud by se viibec mohli bez svétla narodit a zit.
A ti, ktefi dovedou uslySet poselstvi, si uvédomi, jak kratické jsou vSechny nase cesty,
jak marny je vSechen nas spéch. Nebot kdybychom spéchali sebevic a kdybychom

cestovali sebedal, ve srovnanim se svétlem stojime na misté. (Klima, I. 2011)
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Piiloha ¢. 4: Jak hledali poklad

Jednou na podzim se Vochomtirka na podzim probudil a povida: , Kfemilku, mné se
zdalo, Ze jsem naSel poklad.* Kfemilek si jen zat'ukal na celo: ,,To vis.* Ale Vochomtrka
rovnou do kilny za chaloupku a pfinesl z ni dv€ motyky. ,,Musime si pospiSit, aby nam
ten poklad nékdo neodnesl.” ,,Vzdyt ani nevis, jak se poklady hledaji,* zavrtél hlavou
Kiemilek. A Vochomirka, to Ze se najde takové misto, kde né¢kdo kopal a pak to zase
zahrabal. A tam lezi poklad. Vzali motyky a vypravili se. Kdyz hledali, potkali vitr. Sed¢l
pod Sipkovym ketfem, prstem si ukazoval na vSechny strany, ale ptitom pofad jen sed€l.
,»Co to délas?* povida Vochomurka. Vitr si jen vzdychl, div Vochomiirkovi neuletéla
¢epice: ,,Ale trochu jsem si sedl, chvili jsem spal a ted’ nevim, kudy médm foukat.* ,,Pti
podzimu se fouka uz spis od severu,* poradil mu Kiemilek. Vitr se vesele zatocil a odval
K lesu. ,,Ani nepod¢koval,” povida Vochomurka a hledali dal poklad. Tak dosli az
k borovici, pod kterou rostli tii liskové kefe. Vochomirka vola: ,,UZz mam to misto, kde
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nékdo kopal a pak to zase zahrabal!“ A rovno se pustil motykou do prace Kfemilek mu
pomahal z druhé strany. JenZe v tom na né n€kdo kiikne za hora borovice: ,,Co tam
délate?* Byla to veverka, zlobi se a vola: ,,Tak co tam délate, vy dva:* Kiemilek str¢il
do Vochomiirky. ,,Ty sis to vymyslel, tak ji to povéz.“ Vochomtirka uz se ale tak trochu
rovnou o tfi rozsosky niz. ,JenZe to neni poklad. Jsou to ofiSky, co jsem si schovala
na zimu.“ ,, Tak vidis,” povida Kfemilek Vochomiirkovi a schoval motyku za zada, aby ji
nebylo vidét. Vochomiirka na veverku, pofad trochu ze zlosti: ,,No co? Tak to zase
zahrabeme, a bude vsecko v pofadku.,,Nebude, fekla veverka. ,,Protoze kde hrabe nékdo
cizi, tam ja uz nikdy nejdu.” ,,A celou zimu bude hladovét,” Spitl Vochomurka
Kiemilkovi. Byla to vdzna véc a Kfemilek s Vochomurkou nevéd¢li, jak ji napravit. A tu
se k nim pfitocil vitr, co Cesal listi ze stromti. ,,Co tu stojite, vy dva smutni?*“ A veverka
to na n¢ vSecko povédéla. Vitr jen zattédsl vétrnou hlavou: ,,Jednou vy mé&, podruhé ja
vam. Za dobrou sluZzbu platim dobrou sluzbic¢kou.*“ Zatocil se kolem tii lisek a vétrnymi
prsty ocesal vSecky ofisky, co jich tam bylo. ,,A ted’ uz si to jen uloz do sklipku! houkl
na veverku a bézel dal podzimni cestou. Veverka si libovala, ze je téch ofisSku tiikrat tolik,
nez sama dokdzala nacesat. Kfemilek s Vochomurkou na ni zaméavali ¢epickami a jeden
druhému povida. ,Kdyz uz mame motyky v rukach, okopeme aspon u divizen
za chaloupkou. Ony nam napiesrok zlaté rozkvetou, a to taky bude jako poklad.“ (Ctvrtek.

V. 1997)
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Priloha ¢. 5: Zviratka a loupeZnici

Jednou domov opustili
kozel, kohout, koc¢icka.
Sli cely den, nespatiili
cestou ani ¢lovicka.

Porad stejnou notuji

na lidi si stézuji:

.. Kikiri, kikiri

na¢ mam vstavat ve Ctyry?*
»Mnouky mnou, miouky mtiou,
Uz nas trapit nebudou.
,,Méé mé, méé me,

S lidmi uz byt nechceme!*
,»V lese najdem zivobyti
kocicka si ptacka chyti,
kohout jadry bude ziv

a ten kozel najde travy,
jeste lepsi nezli diiv.

Nic nas v cesté nezastavi,
kikiri, mfiou, méé mé,
lidem smat se budeme.
Vecer nemohli uz zpatky,
les se zaviel za zviratky.
Les je v noci jako zivy:
vitr u¢i mluvit diivi,

Mg¢sic houby cvic¢i v tanci
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a na zadech svatojanci
hvézdy z nebe snaseji.
Je jim ¢im dal smutnéji.
A tak jsou

lesem, tmou,

leva prava

ptedni zadni —

pozor kozle neupadni!
Na zvitatka pada strach,
nasSlapuji po Spickach,
ale nemohou uz zpatky,
pred zvitatky za zvitatky
¢erné lesy, tma a tma.
Kdopak se tu vyznat ma!
»Méé mé, méé mé,
sotva ten les prejdeme.*
,.Kikiri, kikiri,

budem z lesa ve ¢tyry!*
»Mnouky mnou, miouky mtou,
feci nikam nevedou.

A tak jsou

lesem, tmou,

leva prava,

predni zadni,

pozor kozle neupadni!



V tom brobleskla houstim zare,

Zajasala zviratka:

,»Cesta lesem prekratka,
budem zas mit hospodaie!*
Dosli k staré chatréi,

z okénka se svétlo lije.
Kozel vSechny odstr¢i,

on chce vidét, kdo tam Zije,
kocka také, kohout téz:
Pockej, vzdyt mé zamacknes!
Kikiriki!Mé¢ Mé¢ mé!
Zaclanis mi! N¢ a né!
Jeden druhého tu Sidi,

ale kohout prvni vidi.

Vidji, jak tam ve svétnici

Vv karty hraji loupeznici,
bum!

Sedma k sedmé,

osma k osmé,

ja ted’ nesu

eso k esu

bum, bum, bum!

A tak hraji,

dupou, kiici —

0 podkovu,

0 kacku,
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o zaplaty,

o jehlici,

bum!

Bum, bum, bum!

V tom zamecel kozel,
hréci vyskocili ze zidle,
ze dveii se strachy tlaci,
vzdyt tam v okné¢ zahlidli
hrozné zvite: ma tfi hlavy,
jedna meci,

druha mnouka

a ta tfeti kokrha —
utikejme,

utikejme,

nez nas vsechny roztrha!
Utikaji les je Zene,

S nimi karty rozhézené,
karty kaca blazniva,

divé houby v patach maji,
utikaji, klopytaji,

kolem vSechno oziva,
patezy je spolknout chtéji,
houby uz je odhang;i,

uz je maji - jeste krok...
A tu loupeznici — skok,

skok a skok a pfes potok.



Uz jsou z lesa za potokem, prekticel své pratele:

oddychuji jdou jen krokem, ,.Kikiri, kikiri,

uz maji dost lesa, pranic, Je tfi Ctvrté na Ctyry!®
Zpatky nevrati se za nic. Svita, svita, za chvilicku
A zvitatka pies kotfeny vesele jsou po slunicku,
dal Zene les najezeny: leva, prava,

»Mnouky mnou, mnouky miou predni, zadni,

'CG

svétylka nas zavedou pozor, kozle, neupadni —
»Méé mé, méé mé, mezi ploty, v ranni zafi
Uz jim neute¢eme!“ vraceji se K hospodafi.

Atu kohout vesele

(Hrubin, F. 2013)
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Priloha ¢. 6: Medvidek Pu

Kapitola prvni,ve které se seznamime s Medvidkem P1 a vCelami; a vypravéni zacina.

Tady jde se schodti za Krystifkem Robinem Michal Medvéd hlavou napted, bum, bum,
bum. Jinak to ani neumi, ale n€ékdy mu piipadd, Ze to pieci jen musi jit taky jinak; jen
kdyby tak mohl na chvili pfestat tlouci hlavou o zem a zamyslet se nad tim, jisté by na to
piiSel. A pak zas mu piipada, ze to asi jinak nejde. Ale uz je dole a ¢eka, abych vam ho
predstavil. Kdyz ptijde Medvidek Pu dold, nékdy si chce na néco hrat. Jindy zase jen rad
sedi tiSe u krbu a posloucha pohadku. Tak tieba dnes vecer: ,,Coz takhle né&jakou
pohadku?* tekl Krystifek. ,,Ale jakou pohadku?* ja na to. ,,Byl bys tak moc hodny
a vypravoval n&jakou Medvidkovi Pu?* ,,To bych mohl, ja na to. ,,Jaké pohadky ma
rad?* ,,Pu ma nejrad¢ji pohadky o sobé. To je jeho.“ ,, To jo.“ ,,Tak byl bys tak moc
hodny?* ,,Zkusim to,* ja na to. A tak jsem to zkusil. Za davnych a ddvnych Casi, asi tak
minuly patek, bydlil medvidek Pu v Lese sdm a sdm pod jménem Novotny. ,,Co to
znamena pod jménem? zeptal se Krystifek Robin. ,,To znamend, ze m¢l to jméno
napsano zlatym pismem nad dveimi a bydlil pod nim.*“ ,,Medvidkovi Pt to totiz nebylo
docela jasné,* fekl Krystafek Robin. ,,Ted uz jo, ozvalo se brucive. ,,Tak budu povidat
dal,” ja na to. Kdyz Sel jednou na prochazku, ptisel na mytinu uprosted Lesa, a na ni stal
uprostied velky dub a z jeho koruny bylo slysSet silné bzuc¢eni. Medvidek Pu si sedl pod
strom, slozil hlavu do pracek a hluboce se zamyslel. Nejprve si fekl: ,,To bzuceni néco
znamend. Takovéhle ustaviéné bzuceni vzdycky néco znamena. KdyZ slySme bzuceni,
musi nékdo brucet, a pokud j& vim, bzucet mohou jediné¢ vcely.” Pak zase dlouho
premyslel a fekl: ,,A vc¢ely jsou na svété jediné proto, aby dé¢lali med.”“ A pak vstal
a povida: ,,A med délaji jediné pro to, abych ji ho snédl.“ A zagal $plhat na strom. Splhal
a Splhal, a jak tak Splhal, zpival si takovouhle pisni¢ku: To vam prece kazdy povi, Ze med
chutna medvédovi. Viely bzuci: Bzum, bzum, bzum! Chystame med medvédum. Pak Splhal
trochu vys... a jeSté trochu vys... a pak jesté trochu, a tu ho napadla jina pisen: Kdyby
byla véela medveédem, méla by své hnizdo pri zemi, a kdyz by Sel medvéd za medem,
nemusel by Splhat vétvemi. Uz ho to trochu zmahalo, proto ted’ zpival natfikavou pisen.
Byl uz skoro u cile, a kdyby byl jen dobte stal na nové vétvi...Prask! ,,Ach pomoc!* vola
Pu, kdyz spadl na vétev o deset stop nize. ,,Kdybych jen nebyl —,, fek si Pa, kdyz biinka
na druhou vétev o dvacet stop nize. ,,Ja jsem chtél-,, vysvétloval, kdyz se fitil po hlavé na
jinou vétev o tficet stop nize, ,,-ja jsem totiz chtél —,” — bylo to ovSem trochu-,, ptiznal,

jak svistél rychle mezi dal§imi Sesti vétvemi dold. ,,To je vSecko tim,* usoudil, kdyZ se
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rozloucil s posledni vétvi, tiikrat se ve vzduchu piekotil a snesl se ptivabné do bodlaci,

,,t0 je vSecko tim, ze mam tak rdd med. Ach, pomoc!*

Vylezl z bodlaci, vytahl si bodliny z nosu a zase se zamyslel. A prvni na koho pomyslel,
byl Krystifek Robin. ,,To Jsem byl ja?* fekl Krystifek Robin nesméle, protoze si tomu
ani netroufal véfit. ,,To jsi byl ty.“ Krystafek uz netikal nic, ale o¢i mél stale vétsi a veétsi
a tvafe Cervenéjsi a Cervenéjsi. A tak Sel Medvidek Pu za svym kamarddem KrysStifkem

Robinem, ktery bydlil v jiné ¢asti lesa za zelenymi dvefmi. (Milne, A. A. 1970)
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Priloha €. 7: Nemocnice pro panenky

Kapitola druha

Jsme na cesté do Skolky. Jedeme naSim autem a maminka fidi. Sedim vzadu na sedacce.

Sedacku mam rad, protoze kdyz v ni sedim, jsem vys$ a vidim dobie z okna. V tom to
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ale jede dal. ,,Co se d¢je?* ,,Zapomnél jsem Kuliska!* Maminka potad nezastavuje.
,Kdyz se vratime, ptfijdu pozd¢ do prace. Nechci, aby maminka pfiSla pozd¢ do prace,

ale nechci ani pfijit do Skolky bez Kuliska. Nevim, co mam délat.

Maminka se rychle ohlédne a podiva se na mé€. Placu a kiic¢im ze vSech sil. Maminka
na to nic netekne, ale vidim, Ze se ji to moc nelibi. Na nejblizsi kiizovatce zahne doleva

a jedeme zpatky domu. Rikam si? ,,SaSo, mas vazné $tésti, Ze mas tak hodnou maminku.*

Do 8kolky chodim kazdy vSedni den. N&§ pan ucitel se jmenuje Kovacik. Pochézi z jiné
zemé. Nékteré déti si mysli, Ze je trochu divny. Mysli si to dokonce i Klara. ,,Podive;j, jak
chodi, vzdycky tika. ,,To proto, ze je tak vysoky,* odpovidam ji. ,,Kdyz chodi, jako by
malicko poskakoval.“ Kdyz jsem byl ve Skolce poprvé, pan ucitel nam tekl, ze jestli
chceme, miizeme si pfinést svoje panenky. Moji kamaradi si tu a tam néjakou ptinesou.
Nektefi si s sebou berou v§echny svoje panenky. Ja s sebou vzdycky beru Kuliska. Jenom
Kuliska. Nevim, jestli né¢jakou panenku maji Jakub s Hubertem, ale ti si do Skolky zadné
nenosi. Nejsou to moji kamaradi. Nékdy na mé byvaji zli. KdyZ jsem se zeptal Klary,
pro¢ m¢ Jakub s Hubertem nemaji radi, fekla mi: ,,To proto, Ze si do Skolky nosis$
panenku.* Pfemyslel jsem o tom, co mi Klara fekla. Myslim, Ze to neni dobry divod, pro¢

by na mé méli byt zli. Co ma jedno s druhym spole¢ného. (Sharp, A. M. 2010)
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Priloha €. 8: Sasa a Markétka
Kapitola pata

Nic bych se nedozvédél, kdyby Markétka nesla ze Skolky k ndm domu. Jeji maminka
musela nékam jit a poprosila moje rodice, jestli by u nds mohla Markétka zlstat na vecefi.
Kdyz jsem se dozveédél, ze k nam Markétka pfijde na navstévu, mnél jsem velkou radost.
Moje sestra je moc velka a KuliSkem uz si nehraju, a tak si obc¢as ptipadam osamély. Taky
se n¢kdy citite osaméle? Je to divny pocit, vid'te? Nezistane jen u Zaludku — rozlije se
vam po celém téle. Neni to smutek ani vztek, prosté jen osamélost. Je to, jako byste byli
na celém svété upln€ sami a nikdo dalsi tu nebyl. Ani jsem se nenadal, a je tu odpoledne.
Tatinek pfijel do Skolky a odvezl nas s Markétkou k ndm domt. Je to, jako by patfila
do naSi rodiny. Jakmile dorazime domu, dostaneme od taty k svaciné suSenky
a ¢okoladové mléko. Nemivam je Casto. Vychlazené ¢okoladové mléko ale miluju. Je to
moc prijemné, kdyz mi stéka do btiska jako né¢jaky mrazivy vodopad z ledové triste. Pak
jdeme ven na dvorek a hrajeme si na schovku. Bavi mé vymyslet vSelijaké ukryty a hledat,
kam se Markétka schovala. Kdyz ji najdu, vzdycky piekvapené vyjekne. A pak se
vzdycky sradosti popadneme a obejmeme. Brzy ses zacne smat. ,Markétko, méli
bychom jit dovnitt. Zastavat potmé venku, kdyz jsme sami, neni bezpe¢né. Mohlo by se
néco stat. tieba by mohl pfijit néjaky cizi ¢lovek a chtit po nas, abychom s nim odesli.

Musis byt opatrna! To mi vzdycky fika tatinek.*

»A co budeme délat uvniti?*“ ptad se Markétka. ,Hrat si s mymi hrackami. Mam je
Vv pokojicku. Budou se ti libit. Mam 1 jednu panenku. Ale s tou uz jsem si dlouho nehral.
Jmenuje se Kulisek. Dfiv jsem ho vSude braval sebou, ale ted” leZi na skiini.“ ,,Co dé€la
na skiini?* krouti Markétka hlavou. ,,J4 uzZ si s panenkami nehraju, vysvétluje. Kdyz pak
oteviu dvefe do domu, vlitne dovniti mira. ,,Chytime ji!* navrhuje dychtivé Markétka,
ale ja jen mavnu rukou a krasna mura je tatam. ,,Mram nesmime ublizovat,* fikadm vazné.

,Neni to spravné.” (Sharp, A. M. 2011)
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Priloha €. 9: Pribéh O Panu Divném

Rikéte si Pan Divny. Kdo to asi je? Vzdyt divné mize byt kde co a kde kdo. Tak ja vam

ted’ budu vypravét, jak Pan Divny pfiSel na svét.

Bylo sychravé odpoledne a jedna mala hol¢icka, tuSim, Ze se jmenovala Nikolka, si vysla
na prochazku do lesika, ktery se nachazel nedaleko jejiho domova. Tento lesik nebyl ani
maly, ani velky, ani husty a ani fidky...no prost¢ tak akorat. Ale piesto m¢l od ostatnich
lesikii jednu zvlastnost. Pfed mnoha lety se v tomto lesiku tézilo kameni, tudiz zde byla
velikd jama a ta jama nebyla jen tak obycejna dira, jak by se zdalo. Piedstavte si, ze tato
jéma lékala neporadné lidi a ti lidé sem jezdili a nechavali v této jame veskeré véci, které
jiz doma nepotiebovali. A takovému mistu v lese, kde lidé pohazuji véci se ik cerna
skladka. A proc vlastné ¢erna? No, proto Ze na ni neni nic pékného a hlavné nema v lese

co pohledavat.

Nikolka dobie véd¢la, Ze tento odpad do lesa nepatii, ale cosi ji tam pfitahovalo. Pokazdé
kdyz vidéla z lesa odjizdét néjaké auto, hned se na toto misto vypravila, aby zjistila, co
nového lidé do lesa vyvezli a co jiz nepotiebuji. Vézte nebo ne, ale nékdy to byly hezké
véci, které se ur€ité na néco hodily. A tak si Nikolka z lesa domi pfinasela mnoho véci,
které se ji opravdu hodily a moc se ji libily. Pro ni to nebyla ¢erna skladka a hora pokladu,
kterou bylo zapotiebi co nejditkkladnéji prohledat.

v

Toto odpoledne nebylo na hledani pokladt zrovna nejidealngjsi, jelikoz byla docela zima
a poprchévalo, ale odjiZd¢jici auto z lesa bylo lakadlo, kterému se nedalo odolat. A tak se
naSe Nikolka, mala patracka po pokladech, vydala na svoji vypravu za objevenim nového
pokladu. Kdyz pfisla k jamé nezdalo se, Ze by zde n€kdo néco zanechal, ale po delsim
patrani ptece jen Nikolka narazila na krabici, ktera tu dfive nebyla. Copak v té krabici asi
muze byt? Uz, uz aby se to dozvédé€la. Po otevieni krabice z Nikolky nadSeni opadlo. Ta
krabice nebyla na prvni pohled plna pokladii, ale hromady malych a zvla$tné€ nastiihanych
kousku latek, které, jak se zdalo, se k ni¢emu nehodi. No to nevadi, kazdy den nemusi
mit Clovek Stésti. ,,Jeste se v krabici pro jistotu trochu pohrabu, abych si byla jista, ze tam
nic pékného neni. A prece jenom, copak se to tady schovava, je to kulaté a mékke, a jeste
na tom néco je.“ Byla to hlavicka od panacka a na hlavi¢ce méla nasity kloboucek. ,,No
to je zvlastni a kdepak mas asi zbytek?* At hledala, jak chtéla v krabici jiz nebylo nic, co
by k panackovi patfilo. A tak si panackovu hlavicku i s krabici plnou divné€ nastiihanych

latek vzala pro jistotu domi.
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ale nic. Vzala si panackovu hlavi¢ku do rukou a povida mu. ,,Tak co s tebou budu d¢lat?

Mas kloboucek, vysity nosicek a pusinku a chybi ti ocicka. Vis co? Ja si t¢ dodélam!*

A tak si Nikolka zacala snaset veskeré véci, které byly na dokonceni panacka dilezité.
Latek méla planou krabici. Donesla si ntizky, jehlu a nité, knofliky na o¢i, vatu na
vycpani, ale té nasla jen maly kousicek, tak ji tieba nahradi novinami. Kdyz uz méla vse,
co potiebovala, pustila se do prace. Sila, vycpavala a sesivala. No, trvalo to stra§né dlouho
a ne vzdy se vSechno povedlo, tak jak si Nikolka ptala. Ale najednou byl na svéte, aplné

novy panacek.

A jak tento panacek vlastn¢ vypadal? Do hlavicky mél nasité dva veliké modré knofliky,
no, nebyly nasité zrovna rovné. Jeho télicko mélo tvar trojuhelniku, jelikoz tohoto tvaru
byl nejvetsi nastiihany kus latky v krabici. Jednu nozicku mél placatou a zahnutou a tu
druhou ovalnou a rovnou. Kazda byla z jiného kusu latky. A rucicky ty také nebyly stejné.
Jedna byla hodné Siroka a kratka a ta druha Gzka a zase hodn¢ dlouha. Ale i presto byla

Nikolka se svou praci spokojend a z panacka méla obrovskou radost. Ted’ pfislo to

wewvr

Napadla ji hromada jmen — Honza, Jakub, Martin atd... Ale nic se pro panacka nezdalo
byt dost dobré. VSechna jména byla divna a k panackovi se nehodila. Pak zacala Nikolka

premyslet... CO je vlastn¢ divné?

Je panéacek divny, kdyZ ma kazdou ruku jinak dlouhou?

Je panacek divny, kdyz ma jednu nohu s botou a druhou bez?
Je panacek divny, kdyz ma télo ve tvaru trojuhelniku?

Je panacek divny, kdyZz mé kazdou c¢ast téla usitou z jiné barvy?
Je panacek divny, kdyZ neni hezky usity?

Je panacek divny, kdyZ ma oci z velkych knofliki?

,» Vis$ co, panacku? Mas divné ruce, divné nohy, divné télo, jsi takovy cely divny... Budu
ti tedy fikat Pan Divny. Ale nemysli si, je to pékné jméno. Jsi jiny neZ mé ostatni hracky,

a presto jsi krasny. Krasny mij Pan Divny.“ (Zdroj: Vlastni tvorba Michaela Placha)
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