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UvVOD

V disertacni praci se zabyvame profesi ucitele matetské Skoly a jeho pojetim tvoiivé
dramatiky jako edukacniho prostfedku. Svym zamétenim spada disertacni prace do védniho
oboru pedeutologie. Téma tvofivé dramatiky a jeji vyuzivani v matetské Skole povazujeme
za aktudlni, a to z diivodu jejiho vyznamného vlivu na vSestranny rozvoj ditéte. Jeji vyuzivani
v ptedskolnim vzdélavani umozinuje a podporuje kurikularni dokument: Ramcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani (2004). Tento dokument tvofi rdmec pro praci ucitele
mateiské Skoly a soucasné mu poskytuje znacnou volnost pii volbé edukacnich prosttedkd,
pfiCemz jednim z nich mize byt pravé tvofiva dramatika.

Jak ukazuji vyzkumy (ale 1 naSe zkuSenosti), ma-li byt tvofiva dramatika vhodné
vyuZzivana, pottebuje jak odborné pfipravené a motivované ucitele, tak odpovidajici
vzdélavaci podminky. Prostiednictvim disertaéni prace chceme nejen zjistit soucasny stav
ve zvolené oblasti, ale také rozsitit vyzkum o nové poznatky vztahujici se k ucitelovu pojeti
tvofivé dramatiky.

Na profesi ucitele plisobi rizné okolnosti a vlivy: napt. menici se spolecenska situace
a stim souvisejici zmény v oblasti funkci Skoly, prohlubovani spoluprace mezi rodinou
a Skolou, probihajici individualizace ve vzdélavani, pfijimani kurikuldrnich dokumenti,
prohlubovani védeckého poznani, ménici se podminky, ve kterych je edukace realizovana.
Na vSechny tyto okolnosti ucitel reaguje, dochazi ke zménam v pedagogickych ¢innostech.
(voln¢ dle Vasutove, 2004, s. 72-73, 83) Ucitelé mohou na zmény reagovat odliSné,
ato v zavislosti na své osobnosti, védomostech, dovednostech. Z autorského pftistupu
Vasutové (2004) jsme extrahovali pfedpokladané determinanty, které ucitelovo pojeti tvotivé
dramatiky mohou ovliviiovat. Jsou to: dosazené vzdélani, veék ucitele, typologie
temperamentu, délka pedagogické praxe, =znalost problematiky tvofivé dramatiky,
vztah ke tvofivé dramatice, podminky vzdé€lavani se zaméfenim na materidlni zdzemi
a podporu ze strany vedeni v oblasti tvofivé dramatiky.

V tomto kontextu stanovujeme hlavni cil disertani préace: Zjistit ucitelovo pojeti
a vyuzivani tvorivé dramatiky jako edukacniho prostiedku, tj. pojeti podporujici viestranny
rozvoj ditéte predSkolniho véku. Zjistit vliv zvolenych determinant na ucitelovo pojeti tvorivé
dramatiky v podminkdch soucasné mateiské Skoly.

Disertaéni prace je strukturovana do dvou hlavnich ¢asti. V teoretické ¢Casti
se vénujeme determinantam, které zasazujeme do SirSiho teoretického kontextu.
V prvni kapitole predstavime uclitelskou profesi se zaméfenim na vzdé€lavaci piipravu,

typologii temperamentu, profesni drahu ucitele a profesni kompetence. V nasledujici kapitole
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predstavime uclitele mateiské Skoly se zaméfenim na jeho pojeti pfedSkolniho vzdélavani,
dale se vénujeme osobnostné¢ orientovanému modelu, vychovné-vzdélavacim metodam,
organizatnim formam a podminkdm vzdélavani. Neopomeneme zminit pohled na dité
predSkolniho v€ku a na hru v predSkolnim vzdélavani v kontextu s teoriemi vyznamnych
osobnosti. Tieti kapitola se zabyva tvofivou dramatikou a jejim obecnym vymezenim:
filosofické ukotveni a soucasné poznani ve sledované oblasti, vyvoj tvofivé dramatiky,
paradivadelni systémy, vychodiska, cile, obsah a metody tvofivé dramatiky. Posledni kapitola
teoretické Casti pak propojuje predskolni vzdélavani s tvotfivou dramatikou se zamétenim
na ucitele matetské Skoly.

Empirickd ¢ast vychazi ze sekvencni metodologické triangulace, v niZ kvalitativné
orientovand pilotaZ pfedchdzi kvantitativné orientovanému vlastnimu vyzkumu. Struktura
empirické c¢asti se pak odviji od jednotlivych fazi, které byly postupné realizovany.
Prostfednictvim pilotaZe nejprve zjiStujeme, zda definované determinanty ovliviiuji ucitelovo
pojeti tvotfivé dramatiky. Néasledn¢ zjiSténa data uplatiiujeme pii tvorbé vyzkumného nastroje,
nestandardizovaného dotazniku, pro kvantitativni vyzkum. Nestandardizovany dotaznik
je ovéfovan vramci predvyzkumu, na néjz navazuje vlastni vyzkum. Nestandardizovany
dotaznik ovétuje vliv jednotlivych determinant na ucitelovo pojeti tvofivé dramatiky.
Zavérecna kapitola je pak vénovéana celkovému shrnuti vyzkumu a klasifikaci ucitelova pojeti
tvofivé dramatiky, kterd z vyzkumu vzesla.

V uvodu disertacni prace povazujeme za dulezité specifikovat uzivanou terminologii.
V oboru tvofivé dramatiky se setkdvame s riiznou terminologii. Za bézné pouzivané oznaceni
pro tuto disciplinu lze povaZovat termin dramatickd vychova. V Ceské odborné literatuie
se také setkavame s terminy: vychovna dramatika, vychovné drama, dramika ¢i pravé tvotiva
dramatika. (Mackova, 2004; Machkova 2007a; Valenta, 1994; Valenta 2011) Nazev pro tuto
disciplinu pfejimame z anglického ptekladu terminii drama, drama in education, creative
drama atd. (Ward, 1947; Sommers, 1994; Nicholson, 2015) Ze studia odborné literatury
vyplyva, Ze tyto pojmy je mozné chapat jako synonyma. V rdmci disertacni préace
se priklanime k pouzivani terminu tvofiva dramatika. Dané terminologické vymezeni nejlépe
vystihuje jeji misto v eduka¢nim procesu soucasné mateiské Skoly — prostrednictvim jeji
aplikace smétfujeme k pfirozenému, hravému a aktivnimu vzdélavani i k vychoveé déti
predSkolniho v€ku. V souvislosti s terminologickym vymezenim také podotykame,
7e pticitaci tuzemskych 1izahrani¢nich autori pouZivdme terminologii jakou vyuZivaji
ve svych pracich, a to z toho diivodu, aby nedoslo ke zkresleni jejich autorského ptistupu.

V celé disertacni praci je uplatiiovana bibliografickd norma ISO 690:2011.
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I. TEORETICKA CAST

Teoreticka ¢ast je koncipovana v souladu s témito cili:

Charakterizovat osobnost ucitele soucasné matefské Skoly, jeho profesni drahu,
vzdélavaci piipravu, typologii ucitele.

Charakterizovat soucasné predskolni vzd€lavani v pojeti kurikula — Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

Specifikovat profesi ucitele soucasné mateiské Skoly.

Vymezit ucitelovo pojeti predSkolniho vzdélavani.

Definovat potencidlni determinanty, které mohou ovliviiovat ucitelovo pojeti tvoiivé
dramatiky.

Odivodnit na zékladé dosavadniho stavu pozndni vyznam tvofivé dramatiky v praci
ucitele matetské Skoly.

Specifikovat misto a potencial tvofivé dramatiky v podminkdch soucasné matetské
Skoly.

Predstavit ucitele matefské Skoly v souvislosti s vyuzivanim tvofivé dramatiky

v soucasné mateiské Skole.
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1 Profese ucitele

Nez se budeme blize vénovat specifikam profese u¢itele matetské skoly (dale i MS),
povazujeme za nezbytné vymezit zakladni pojmy souvisejici s profesi ucitele.

Diilezitost vlivu osobnosti ucitele a jeho osobnosti na rozvoj déti, zakl a studentl 1ze
demonstrovat na vyjadieni Kohoutka néasledovné: ,, Osobnost ucitele je nejmocnéjsi nastroj
smerujici zamérné k vychovnym ucinkum. “ (Kohoutek, 1996, s. 32)

Kohoutek popisuje dva zplsoby studia osobnosti ulitele a jeho profese,
a to normativni a analyticky. Normativni p¥istup si klade za cil urcit, jaky ucitel ma byt,
jakymi ma disponovat vlastnostmi, aby dosdhl ve své vychovné-vzdélavaci praci uspechu.
Pti uplatnovani tohoto pfistupu je aplikovana deduktivni metoda, kterou se zjiStuje vzor
idealniho ucitele. Analyticky pFistup vychazi ze snahy zjistit, jakymi vlastnostmi disponuji
konkrétni ucitelé. Tento pfistup vyuziva induktivni metodu. (Kohoutek, 1996, s.23-24)

V rémci disertacni prace pouzivame analyticky ptistup.

1.1 Ucitelska profese jako védni disciplina

Priicha (2015, s. 137) se zamys$li nad tim, zda lze ucitelskou profesi povazovat
za samostatnou védeckou disciplinu, poukazuje na Cetnd vyzkumna Setfeni, ktera odkazuji
na teoretickou zékladnu v této oblasti.

Teorii ucitelské profese se zabyva pedeutologie. Z etymologického hlediska je nazev
pro tuto védu odvozen z feckych slov paideu6 (vychovavam) a paideutos (vychovany), tzn.
pedeutologie je véda o vychovaném. Pedeutologové se pfevazné¢ zamétuji na problémy
ucitelstvi a pedagogickych profesi, profesiondlniho rozvijeni a seberozvijeni pedagogickych
pracovnikii a dale i na védecké poznani v oblasti. Je potfeba tuto oblast vnimat obecnéji,
jelikoz ucitele lze chéapat jako subjekt, ktery je uvédomély tvirce, nositel a uskuteciiovatel
vychovnych zamért. (Blizkovsky, 1990, s. 503)

Podle Blizkovského bychom méli pedeutologii vnimat a ,,rozvijet nejen jako teorii

ucitelstvi, ale také jako nauku o optimalizaci ¢innosti vychovatelii a subjektii vychovy viibec

.....
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Pojmem profese Pricha definuje jako: ,, povolani spojené s urcitou kvalifikaci nebo
odbornymi znalostmi a dovednostmi, vétsinou vykonavané na zaklade zakonného opravneni “.
(Prtcha, 2002, s. 16)

Dale se pti studiu pedeutologie setkavame s pojmem uditel: ,,Vyraz ucitel oznacuje

osobu, ktera vyucuje ve skole. “ (Priicha, 2002, s. 17)
Malach (2002, s. 55) chape ucitele jako ,,vsechny kategorie zaméstnancu, kteri realizuji
proces vyucovani-uceni se.” Dale napt. Vorlicek (2000, s. 118) uvadi: ,,Jako ucitel
se oznacuje osoba, ktera se profesiondlné zabyva vychovou a vzdélavanim zaku ruznych
druhit  Skol, je ktomu stanovenym zpiisobem kvalifikovana a wurcitou instituci nebo
Jjednotlivcem povérena. “

Ucitele povazujeme za subjekt i1 objekt edukacni reality, ktera je ovliviiovana socio-
ekonomickymi, politickymi a kulturnimi faktory, jak uvadi napt. PiSova (1999, s. 75).

Sjednocujicim faktorem uvedenych definic je mySlenka wucitele profesionala
v jednotlivych stupnich vzdélavaci soustavy, ktery ma byt na svou profesi adekvatné odborné

pfipraven.

Vyzkumny exkurz do pedeutologie se zaméienim na Ceskou republiku

Jak bylo jiz zminéno, v pedeutologii byla realizovdna cetnd vyzkumna Setteni.
Uvadime vybér vyzkumi se zaméfenim na vyvoj této oblasti v nasi zemi po roce 1989.

Napt. vroce 1994 se konala konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu,
v ramci niz bylo stézejni téma Ucitel — jeho priprava a pozZadavky skolské praxe a vnikl
stejnojmenny sbornik. (http://www.capv.cz/index.php/konference/probehle-konference)

Tomuto tématu se vénuje 1 Pedagogika: Casopis pro védy o vzdélavani a vychové.
V roce 1994 (€. 4) vyslo tematicky zamétené Cislo: Povolani: ucitel. (Pedagogika: Casopis
pro védy o vzdélavani a vychove, 1994)

Simonik publikoval v roce 1995 monografii Zaéinajici ugitel.

Chraska (1996, s. 256-264) zjistoval prostfednictvim Q-metodologie nazory ucitela
zékladnich kol na ptipravu budoucich uditelii. Soubor Q typl vytvoftili vyucujici ptislusnych
pedagogickych disciplin  Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.
Bylo potvrzeno, ze mezi skupinami ucitelll v praxi a na vysoké Skole existuji rozdily v tom,
jaké védomosti a dovednosti povazuji za dulezité.

Kalhous a Horak v roce 1996 (s. 245-254) publikovali vysledky vyzkumného Setfeni

pod ndzvem K aktudlnim problémiim zacinajicich ucitelu, ve kterém zhodnocovali stav

10
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ptipravy zacinajicich uciteli s vyuZzitim srovnavani dvou vyzkumnych Setfeni v odstupu
10 let.

PiSova realizovala vyzkum s cilem identifikovat kli¢ové problémy zaCinajicich uciteld.
Z vysledkl Setfeni byly formulovany nasledujici zavéry: potfeba modifikace pregradualni
ptipravy ucitell, zamétit pozornost na osobnostni pfipravu budoucich uciteli. Autorka také
poukazuje na absenci vzdélavaci politiky. (PiSova, 1999, s. 80, 84-85)

Blizkovsky, Kucerova, Kurelova realizovali vyzkum, ve kterém srovndvali ucitelskou
profesi v Ceské republice, na Slovensku a v Polsku sndzvem Stiedoevropsky ucitel.
Vystupem monografie bylo formulovat sedm reformnich strategii, a to na zaklad¢ kritického
rozboru 3 300 pracovnich dna ucitelt zékladnich a stfednich skol. (Blizkovsky, Kucerova,
Kurelova, 2000, s. 7)

V letech 2000-2001 Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy vyhlasilo (dale
i MSMT) projekt: LS20006 - Podpora prace uciteld.
(http://www.isvav.cz/projectDetail.do?7rowld=LS20006

Profesi ucitele sledovala VaSutova ve svém vyzkumu: Profese ucitele v ceském
vzdelavacim kontextu (2004).

Spilkova, Hejlova realizovaly v letech 2007-2013 projekt s nazvem Ucitelska profese
v ménicich se pozadavcich na vzdélavani, jejimz cilem mj. bylo ,,vytvoreni teoretického
zazemi pro proménu kurikula pripravného vzdélavani ucitelu”. (2010, s. 5) V ramci tohoto
projektu také vznikla rozsahla publikace Priprava pro primarni a preprimarni vzdeélavani
v Cesku a na Slovensku piinaSejici podrobnou analyzu vyvoje apromén piipravného
preprimarniho a primarniho vzdélavani v obou zemich po roce 1989, vSe zasazeno
do souvislosti s transformaci skoly a ptipravy budoucich ucitelt. (Spilkova, Hejlova, 2010)

Profesi uditele matei'ské $koly se ve svych vyzkumech vénuji Nelesovska, Smelova.
Z pruzkumného Setfeni zroku 2005 vzeSla skladba motivli studentli oboru Ucitelstvi pro
mateiské Skoly. Déle se autorky zabyvaly osobnostnimi ptedpoklady pro profesi ulitele
mateiské Skoly, realizovand pedagogickd sonda poukédzala na zajmové aktivity studentl
Ucitelstvi pro matefské Skoly na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého. (NeleSovska,
Smelova, 2005, s.59-61) Déle se autorky zabyvaly rozvojem profesnich kompetenci
prostrednictvim pedagogické praxe, v rdmci niz bylo sledovdno sebehodnoceni profesnich
kompetenci studentli druhého ro¢niku oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly a zaroven byli
studenti hodnoceni ze strany vedoucich uditelek pedagogické praxe. (Smelova, Nelesovska,

2009, s. 104)

11
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Mezi vyznamné osobnosti pedagogického vyzkumu, a to nejen v oblasti profese
ucitele matetské Skoly, jisté¢ patii 1 Burkovicova, ktera v publikaci Obtiznost profesnich
¢innosti v ucitelstvi pro matetské Skoly zroku 2013 piedstavuje vychodiska a vysledky
vyzkumného Setfeni. Ve vyzkumu se tym zamétoval na ,hledani vztahu mezi vnimanou
viastni obtiznosti realizace druhit profesnich cinnosti a délkou pedagogické praxe”.
(Burkovicova, 2013, s. 50)

V letech 2011-2013 byl pod fesitelskym tymem PiSova a kol. feSen projekt s cilem
»--pFisSpét k soucasnému stavu poznani kvality v profesi ucitele, a to skrze analyzu
charakteristik ucitelii expertu. (PiSova a kol. 2013, s. 61)

Z aktualnich vyzkumi se mizZeme dale zminit o vyzkumném Setteni autortt Chudého
a Neumeistera zroku 2014, ktefi se prostiednictvim kvantitativniho vyzkumu zaméfili
na,,...vytvoreni diskurzu discipliny v pojeti zacinajiciho ucitele, ktery si tvori subjektivni
koncepty discipliny vystavéené za pomoci disciplinarnich metod a technik...” (Chudy,
Neumeister, 2014, s. 12) Vyzkum byl realizovan u zaCinajicich ulitelt 2. stupné zakladni
Skoly.

V zahranici se této oblasti vénuji napt. Evropskd asociace pedagogického vyzkumu —
ECER, (http://www.eera-ecer.de/); American Educational Ressearch  Association
(http://www.aera.net/EducationResearch/tabid/10065/Default.aspx); Teaching and Teacher
Education (http://www.journals.elsevier.com/teaching-and-teacher-education/); European

Journal of Teacher Education (http://www.tandfonline.com/toc/cete20/current) a;.

UCcitel v soucasné legislativé a jeho priprava na budouci povolani

Zakon €. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont,
ve znéni pozd¢jSich pifedpisi uzivda pro uclitele pojem pedagogicky pracovnik:
., Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kond primou vyucovaci, primou vychovnou, primou
specialnépedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou cinnost primym pusobenim
na vzdelavaného, kterym uskuteciuje vychovu a vzdélavani na zdkladé zviastniho pravniho
predpisu (ddle jen ,prima pedagogickd cinnost’); je zaméstnancem pravnické osoby,
ktera vykonava cinnost Skoly, nebo zaméstnancem statu, nebo Treditelem Skoly, neni-li
k pravnické osobé vykonavajici cinnost Skoly v pracovnépravnim vztahu nebo neni-li
zamestnancem statu. Pedagogickym pracovnikem je téz zaméstnanec, ktery vykonava primou
pedagogickou cinnost v zarizenich socialnich sluzeb. ““ (§ 2)

Ptimou pedagogickou cCinnost vykonava: ucitel, pedagog v zatfizeni pro dalsi

vzdélavani pedagogickych pracovnikii, vychovatel, specidlni pedagog, psycholog,
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pedagog volného casu, asistent pedagoga, trenér, metodik prevence v pedagogicko-
psychologické poradné, vedouci pedagogicky pracovnik. (Zakon ¢&. 563/2004 Sb.
o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont, ve znéni podé;sich piedpist, § 2)

V ramci formulace pojmového aparatu disertacni prace se priklanime k uzivani: U¢itel
matei'ské Skoly, ktery je vybaveny profesnimi kompetencemi nezbytnymi
pro kvalifikovany vykon profese.

Jak z vySe uvedeného vyplyva, mél by byt ucitel odborné piipraven na vykonavani své
profese.

Ptiprava ucitele mateifské Skoly je neustale diskutované téma. Podle zakona 563/2004
Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zékoni, ve znéni podéjsich predpist,
§ 6 mize jako ucitel mateiské Skoly pusobit ¢loveék s vysokoskolskym vzdélanim, vySSim
odbornym vzd€lanim, stfedoskolskym vzdélanim, absolvent celozivotniho vzdélavani
realizované vysokou Skolou v ptislusnych studijnich programech a oborech. V soucasné dobé¢
na uzemi Ceské republiky poskytuji studium pro uéitele matefskych kol univerzity,
a to v ramci bakalaiského nebo magisterského studia jak ve formé kombinované, prezencni,
tak vramci celoZivotniho vzdélavani, dale vyssi odborné Skoly (prezencni 1 kombinované
studium) a stfedni pedagogické Skoly (prezencni i kombinované studium).

DiuleZitou soucasti vzdélavani uliteld je také dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovniki (dale 1 DVPP), které je v souCasné dob¢ ukotveno ve Vyhlasce ¢. 317/2005 Sb.
o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnikii, akreditacni komisi a kariérnim systému
pedagogickych pracovnikii, ve znéni pozdéjSich ptedpisti. Tato vyhlaska formuluje druhy
DVPP, jako jsou studium ke splnéni kvalifika¢nich piedpokladi, studium ke splnéni dalSich
kvalifika¢nich pfedpokladli, studium k prohlubovani odborné kvalifikace. (VyhlaSka
¢.317/2005 Sb. o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnikli, akreditacni komisi

a kariérnim systému pedagogickych pracovnikt, § 1)

Vzdélani uditele je jedna ze sledovanych determinant. i
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1.2 Typologie ucitele

Z odborné literatury vyplyva, ze typ ucitele ovliviiuje jeho pfistup ke vzdélavani.
V této podkapitole se vénujeme zékladnim ptistuplim z hlediska typologie ulitele jako dalsi
ze sledovanych determinant.

Z latinského typos, tedy rdz, podoba, obraz vychdzi Kohoutek, (1996, s. 24)
pii definici typologie ucitele: ,, ...predstavitele urcitého druhu, souhrn urcitych viastnosti,
které jsou priznacné pro vice pedagogickych osobnosti. “ Typologie by méla pedagogiim také
napomoci k sebepoznani 1 k poznani kolegli na pracovisti; také uvadi, Ze nelze vyloucit
existenci smiSenych typt. (Kohoutek, 1996, s. 29)

Klasickou typologii temperamentu, kterou lze vztdhnout i do oboru pedagogiky,
formuluje Jung na zaklad¢ ptistupu jedince k okoli. Introverta Ize chapat jako jedince spiSe
uzaviené¢ho, premyslivého, rozvazného. Je empaticky ke svému okoli, v§ima si drobnosti,
peclivé véazi své projevy citi. V socidlnim kontaktu uptednostiiuje mensi skupinu lidi.
Extrovert se vyznacuje komunikativnosti, spontannosti, otevienosti vlii¢i okoli a ostatnim
lidem. Je rad stfedem pozornosti. Jeho city a zajem o ostatni je spiSe povrchni.
Podnéty ze socidlniho prostifedi extrovert vnimd v Siroké mife, ovSem s niz§i preciznosti
nez introvert. (Jung, 1921, s. 478-484; 536-540)

Kromé uvedeného existuje fada daliich typologii, napf. Luk (in Duri¢ a kol. 1977,
s. 574-575) formuloval na zakladé sledovani zpracovavani vnéjSich vjemil v psychice ucitele
a na zaklad¢ jeho reakci na né nasledujici typologii: naivné reproduktivni, bezprostiedné
produktivni, reflexivné reproduktivni, reflexivné produktivni.

Nelze nevzpomenout dal$i odborniky vénujici se této oblasti jako jsou: Doéring,
Vorwickel, Caselmann. (Kohoutek, 1996, 24, 27, 28)

V dobé probihajicich Skolskych reforem v prabéhu 90. let v zemich stiedni a vychodni
Evropy byly zkoumany postoje ucitelll k probihajici reformé a na zdkladé zjiSténych dat
vznikla dvé schémata: 1. ucitel — tradicionalista 2. ucitel — chameledn.

1. ucitel — tradicionalista
Takto orientovany ucitel se tézko adaptuje na zmény, miize se stavét az odmitaveé ke zméndm,
které¢ mohou pfinést srovnani a konkurenci, Ipi na tradiénim pojeti vyucovani, tradicni roli,
ma odmitavy postoj ke Skolské reformé.

2. ucitel — chameleon
Tito ucitelé zaujimaji ambivalentni postoj ke Skolské reformé, ptizndvaji, Ze zména je potieba,

ale k reformam jsou zdrzenlivi. Cast by si pfala zmény odloZit nebo je neprovadét v takovém
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rozsahu, jini by ji pfijali pouze za predpokladu zapracovani svych, Casto nerealistickych
predstav, dalsi skupina reformu pfijima pouze navenek, vnitin¢ zistavaji ve svych zab&hlych
postupech. (Prokop, 2002, s. 59—61)

Mezi dalsi novodobou typologii lze zaradit vystupy ze slovenského empirického
vyzkumu, v némz vyzkumnici sledovali vztah uciteli ke Skole jako vzd¢lavaci instituci,
k zaktim a k vlastni profesi. Vyzkum ptinesl néasledujici typologii: placky, ignoranti, fanatici,
nenapravitelni idealisti, tandemisti, aristokrati, podnikatelé, zb&hové. (Betio a kol., 2001,
s. 290-292)

S dal$im vyvojem se objevuje snaha vytvaiet nova schémata, ktera reflektuji ménici
se kontext a nové charakteristiky ucitelské profese. Jedna se spise o dil¢i ptistupy zalozené
na jednotlivych aspektech ucitelovy profese, napf. vychovny styl, prezentace uciva,
vzdélavaci priority, ucitelovo pojeti zaka, kurikula atd. Kombinaci typologii dil¢ich aspektl

pak lze vytvaret obraz uciteltl. (Vasutova, 2004, s. 84)
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1.3 Délka pedagogické praxe ucitelu

Jako dalsi sledovanou determinantu byla zvolena délka pedagogické praxe (dale
1 DPP). Mare$ (2013, s. 435) uvadi, zZe ,,ucitelem se clovék nerodi, ale postupné stava“.
Lze konstatovat, Ze existuji nadani, ba pfimo stvofeni jedinci pro tuto pomahajici profesi,
ktefi ovSem nepokryji potfeby Skol, takze je nutné ziskdvat zajemce a odborné je ptipravit na
profesi ucitele. Po pregradudlni ptipravé ucitel nastupuje do praxe a v lepSim piipadé v ni
setrva n€kolik desitek let. Béhem tohoto obdobi prochazi ucitel vyvojem, kdy se buduje jeho
profesni identita a stava se ucitelem. (Mares, 2013, s. 435)

Pribéh pedagogické drahy uciteli je v souCasnosti hojné¢ diskutovan a cCasové
rozvrstveni je pfedmétem vyzkumnych Setfeni. Vyzkum, které se zabyvaji po¢tem let pro
jednotlivé etapy, neni pfiliS mnoho a neexistuje v nich jednotna shoda; vétSina se shoduje

v tom, Ze obdobi stabilizace nastava po 5 letech praxe. (Priicha, 2013, s. 217)

1. Volba ucitelské profese
Pozornost odbornikli se obraci nejen na ucitele v praxi, ale také na zajemce o povolani
a studenty ucitelstvi. Kladou si otazku, jak uchazeCe vybirat, zda lze diagnostikovat, kdo je
pro budouci povolani ucitele vhodné disponovan. Dlouhodobé se na ulitelské obory hlasi
zeny. (Pricha, 2002, s. 24-25) Zéajem ze strany uchazect o studium je dlouhodobé vysoky.
Napt. Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci vroce 2014 piijala 36 %
z ptihlasenych zajemct. (http://www.vysokeskoly.com/vysoke-skoly-1/pedagogicka-tfakulta-
univerzita-palackeho-v-olom#sance)

2. Profesni start a adaptace na povolani
Prvni roky praxe jsou nejdileZzitéj$i pro utvareni celé profesni drahy zacinajiciho ucitele,
dochazi ke konfrontaci pfedstav a idedlti s realitou, teorie a praxe. Ucitelé mohou prozit
nastupni Sok. Cesti zadinajici ucitelé jsou &asto konfrontovani s napf. nedostate¢nym
finan¢nim ohodnocenim, nadmérnymi uvazky, s vyukou neaprobovanych pfedméta, s riznym
pfijetim vedeni a kolegy. (Simonik, 1995, s. 1720, 22) Nejéastéjsi obtize zaéinajicich ucitelt
vyplynuly z vyzkumu Simonika (1995, s. 33-35), jsou to napi.: udrzeni kazng&, neschopnost
uplatnit teoretické znalosti v praxi, udrzeni pozornosti.

3. Ucitelé experti
Ucitelem expertem se ucitel stava asi po 5 a vice letech praxe. V této fazi ucitelé vyznamné
ovliviiuji charakter edukac¢nich procesti, plisobi nejen na zaky, ale jsou 1 vzorem pro zacinajici

ucitele. (Priicha, 2002, s. 27) V tomto obdobi dochazi ke stabilizaci. Ucitel zaCina byt
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»zkuseny* v momenté, kdy jiz prestavd pottebovat soustavnou odbornou podporu. (Pricha,
2013, s. 217) Nelze ptesn¢ vymezit, kdy se ucitel expertem stava a kdy naopak o své
mistrovstvi pifichazi, napf. Chraska (1996, s. 567) pro svlij vyzkum pracuje
se zkuSenymi uciteli, jejichz priimérnd pedagogické praxe dosahovala v praméru 22,9 let.
4. ,,Vyhasinajici* ucitel

V soucasnosti hojn¢ sledovany a zkoumany syndrom vyhoteni je stav, kdy ucitel v zavéru své
profesni drahy miize ztracet zadjem o svoji praci, vykonava ji rutinn¢, bez nadSeni. U ucitelt
je tento stav spojen s unavou vykonu profese, se zklamanim z vlastni GspéSnosti, odporem
k dal§imu vzdélavani ¢i k pedagogickym inovacim atd. (Prcha, 2002, s. 28) Nelze piesné
vymezit, po kolika letech praxe dochazi k vyhasinani, je nutné brat v ivahu 1 individudlni
rozdily a ptedpoklady uciteli. V této souvislosti byla realizovana fada vyzkumi. V roce 1989
Prick provedl vyzkum zamétfeny na stupen ucitelova uspokojeni z praxe. U kategorie 45 — 55
let véku zjistil charakteristické rysy jako: klesajici chut” byt mezi détmi, klesajici pocit
uspokojeni z prace, pocit fyzického opotiebeni a psychického stresu. (Prick 1989, in Priicha s.
227 — 228) Ze soucasnych vyzkumii mizeme uvést napt. vyzkum Matéjkoveé, Kelnarove,
Blahutkové, ktery se zaméfoval na zhodnoceni individualniho stresového profilu uditeld.
Ve vyzkumu byla potvrzena souvislost mezi délkou pedagogické praxe a vznikem syndromu

vyhoteni u uciteltl s délkou pedagogické praxe 20 — 30 let. (2012, s. 32 — 34)

Lukas (2011); (upravil Mares, 2013) uvadi vyvojové faze profese ucitele:

1. fize — nastup na Skolu, pocatek kariéry
V této fazi proziva zacinajici ucitel Sok, vyrovnava se s realitou a svymi predstavami, kromé
toho vSak také objevuje své nové moznosti a ziskdva prvotni zkuSenosti.

2. faze — stabilizace
Utitel zvlada rutinni zaleZitosti, vytvaii si vlastni vyucovaci styl, krystalizuje jeho pojeti
vyuky, sbliZzuje se s institucionalnim prostfedim Skoly. V tomto obdobi se ,,stdva ucitelem®.

3. faze — experimentovani
Tento ucitel je jiz zakotven v ucitelské profesi, v&fi si, ma zkuSenosti. Klade si vyssi cile nez
diive, zkou$i nové moznosti, oveétuje si nové moznosti, snazi se za svou praci ziskat uznani.

4. taze — prehodnocovani dosavadnich snah
Po predchozi tazi hledani novych moznosti piichazi bilancovani. Pokud jeho experimentovani
bylo Gsp&sné, inovace se ustaluji a ukotvuji. Pokud nebylo, dostavuje se rezignace na inovaci

vyuky. Od nadfizenych pak vyzaduje pfesné vymezeni kompetenci, jeho prace se stava
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rutinni, ztraci snahu emoc¢né se angazovat. Tato rezignace je nebezpecna pro syndrom
vyhoteni.

5. faze — vyrovnani a zklidnéni
Vétsina ucitell se v této fazi uzavira do sebe, smifuji se s tim, Ze nepatii mezi nejlepsi, brani
se jakymkoli zméndm, které by mohly nabourat jeho rutinni styl vyuky. Mensi ¢ast ucitelti
zustava stale motivovana a je oteviena inovacim.

6. faze — stahovani se do ustrani a opousténi profese
Na sklonku kariéry se ulitelé stahuji do Ustrani, néktefi jsou vyCerpani a nemaji zdjem
pokracovat, jini jsou poslani do dichodu, 1 kdyby dale chtéli pracovat. Vynikajici jedinci
mohou pracovat do pozdniho véku. Tato faze neni dostate¢né¢ zmapovana.

Popsany model vyvojovych fazi podle Lukase je sice piehledny, ale nebere v tivahu
zivotni udalosti, okolnosti, Zivotni fazi ani socidlni prostiedi, ve kterém ucitel Zije a ptsobi,
proto vznikaji 1 jiné pfistupy a modely. Jednim z nich je napt. model ucitelova profesniho
cyklu Fesslera a Ingrama zroku 2003, v némZz autofi pracuji se tfemi subsystémy,
které se navzajem ovliviiuji. Dalsi odbornici se zaCinaji zajimat o individualizované modely,

studuji konkrétni Zivotni drahy uciteld. (Mares, 2013, s. 435-438)

Pro potieby vyzkumu se v ramci disertacni prace priklanime k ¢lenéni vyplyvajici z vyse
uvedenych autorskych ptistupti a vyzkumi:

., Zacinajici “ ucitel: 0 — 5 let praxe.

Ucitel ,, expert“: 5 — 25 let praxe.

., Vyhasinajici “ ucitel: nad 25 let praxe.

Délka pedagogické praxe je povaZzovana za dalsi sledovanou

determinantu, a to i v kontextu véku uciteli.
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1.4 Profesni kompetence ucitele

I presto, Ze se v empirické ¢asti nevénujeme vyzkumnému Sefeni presné zamérenému
na profesni kompetence ucitele, domnivame se, Ze tvofiva dramatika (dale 1 TD) a jeji
vyuzivani v piedSkolnim vzdélavani jako vSestranného vzdélavaciho prostredku, je nedilnou
a samoziejmou soucasti profesnich kompetenci kazdého ucitele.

Odbornici nahlizeji na profesni kompetence rizné¢, napt. Stolinska (2014, s. 23) uvadi:
., Aby mohl ucitel uspésné své role napliovat, je nezbytné, aby disponoval jistymi profesnimi
kompetencemi. “ Tyto kompetence nejsou legislativné ukotveny, ale v soucasné¢ dobé existuje
Siroké spektrum rtiznych definic, ptistupi 1 clenéni kompetenci ucitele.

Déle Svec (1999, s. 23) definuje kompetence jako: ,.souhrn zpiisobilosti, kterymi
by mél byt ucitel vybaven, aby mohl efektivné vyucovat a vychovavat i zdokonalovat svoji
pedagogickou cinnost, a které by mély byt utvareny a kultivovany u studentu ucitelstvi.

Vasutova (2001, s. 24) se priklani k vyjadfeni pojmu kompetence jako receptivniho
pojmu ndsledovné: ,, ...zpusobilosti jako komplex znalosti, dovednosti, postoju a zkuSenosti,
které jsou cilovymi kategoriemi profese ucitele v meénici se skole, tedy jsou rozvoje schopné
variabilni a flexibilni. UCcitel je ziskava a rozviji v prubéhu celé své profesni drahy vcetné
etapy pripravného vzdelavani. *

Uvedené definice se shoduji vtom, Ze pro vykon profese ucitele musi jedinec
disponovat odpovidajicimi zpiisobilostmi, které budou pokladany jiz béhem vzdélavaci
piipravy. Student ucitelstvi si tedy jiz béhem studia zaCina postupné vytvazer a rozvijet
profesni kompetence (tedy zpusobilosti), kterymi by mél disponovat, aby byla zabezpecena
kvalita jeho prace. Prohlubovanim profesnich kompetenci ovSem vzdélavaci ptiprava
budoucich ucitelit nekonéi, ale stava se celoZivotnim procesem v ramci profesni drahy ucitele
v kontextu vyvoje spolecnosti a Skolstvi.

Formulovani profesnich kompetenci ma sviij vyvoj. V nasledujicim textu piedstavime

V 90. letech dochdzi k transformaci ¢eského Skolstvi. Transformace se samoziejmé
dotyka 1 ucitele, kvality jeho préace, jeho kompetenci a roli, méni se také pozadavky na jeho
odbornost a profilaci. Profese ucitele, jeho role a kompetence, se béhem transformace dostava
do hledacku odbornikii, jsou realizovany vyzkumy jako napt. Vasutova, (2004); Spilkova,
Vasutova a kol., (2008), vznika Siroka Skala ¢lenéni roli, funkci, profesnich kompetenci
ucitele a postupné sili poteba vytvofit platny dokument, ktery by jasné¢ a komplexné stanovil

profesni standardy ucitele.
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MSMT proto vyhlasilo projekt: LS20006 — Podpora prace uditeld (2000-2001),
ktery si kladl za cil: ,, Analyza soucasnych modelii pripravného a dalsiho vzdélavani ucitelil,
jejich institucionalni a obsahové struktury. Vytvoreni uceleného navrhu kvalifikacnich
predpokladu ucitelské profese, standardu pripravného vzdélavani a struktury podpurného
systemu pro vzdelavani a profesni cinnost ucitelii. Formulovani navrhu strategie v dané
oblasti odpovidajici narodnimu programu rozvoje vzdeélavani.
(http://www.isvav.cz/projectDetail.do?rowld=LS20006)

V rédmci projektu bylo také sméfovano ke vniku Modelu tvorby profesniho standardu
ucitelti. 'V modelu byly naformulovany oblasti kompetenci, které sméfovaly k témto
kategoriim: ucitel matefské Skoly, primarni Skoly, vSeobecné-vzdélavacich predmétt
2. stupné zékladni Skoly a stfedni Skoly, ucitel obornych ptedmétli, mistr odborné vychovy
a vychovatel skolni druziny/ skolniho klubu. (VasSutova, 2001, s. 25)

Po roce 2009 jsou zahdjeny prace na vzniku Standardu kvality profese ucitele. 1 piesto,
ze dokument nevznikl, oteviel se prostor pro dalsi diskusi. V soucasné dob¢ je aktudlni tvorba
kariérniho systému, ktery navazuje na tvorbu standardu.

(http://www.ceskaskola.cz/2015/03/standard-ucitele-misto-v-systemu.html)

Déleni kompetenci podle vybranych autora
Lze uvést ¢lenéni podle Svece (1999, s. 22-23), ktery vymezuje tii zakladni skupiny
kompetenci:
-k vyucovani a vychove: psychopedagogicka, komunikativni, diagnosticka;
- osobnostni;

- rozvijejici: adaptivni, informacni, vyzkumna, sebereflektivni, autoregulativni.
Touto oblasti se také zabyva napt.: Svec (1999); Malach (2002); Kalhoust, Obst

(2009); Spilkova, VaSutova a kol. (2008); Seberova (2006); ze zahrani¢ni Belz, Siegrist
(2001); Eraut (1994); Kyriacou (2012); Koetsier, Wubbels, Korthagen (1996).

V ramci disertacni prace je objekt vyzkumu ucitel mateiské Skoly, proto se dalsi

¢lenéni zamétuje na specifika této profese. Clenéni vzniklo v ramci projektu MSMT LS20006

— Podpora prace ucitelt (2000-2001), o kterém jsme se jiz zminili.
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Kompetence:
1. predmétova nebo oborove predmétova,
didakticka a psychologicka,

pedagogicka nebo obecné pedagogicka,

2

3

4. diagnostickd a intervencni,

5. socidlni, psychosocidlni a komunikativni,
6. manazerska a normativni,

7

profesné a osobnostné kultivujici. (Vasutova, 2001, s. 25)

*Pozn.: Blize se tomuto ¢lenéni profesnich kompetenci vénujeme v priloze ¢. 2.

Pro préci ulitele matetské Skoly jsou vSechny oblasti stejné dalezité, tvoti propojeny,
od sebe neoddélitelny komplex. Dovednosti/zptsobilosti, které spadaji do vySe uvedenych
oblasti pro ucitele matefské Skoly, blize specifikovaly na zakladé¢ odborné diskuze
Opravilova, Spilkova, Kropacova (2001, s. 235-242). Tyto oblasti profesnich kompetenci

se zaroven staly vychodiskem pro koncipovani studijnich obord.
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2 Ucitel v kontextu sou¢asného predskolniho vzdélavani

JelikoZz se vramci vyzkumného Setfeni pohybujeme v podminkach predSkolniho
vzdélavani, bude se nasledujici kapitola blize vénovat uliteli souCasné matetské Skoly.
Predstavime ucitelovo pojeti predSkolniho vzdélavani, vymezime zékladni principy
piedSkolniho vzdélavani, dale se zaméfime na kurikulum, soucasnou matetskou Skolu,
podminky vzdélavani, prfedstavime metody a formy uplatiované v piedskolnim vzdélavani.
A nakonec se budeme vénovat ditéti predSkolniho véku a hie a jejimu postaveni

v ptedSkolnim vzdélavani.

2.1 Ucitelovo pojeti piedskolniho vzdélavani

Zadny ¢&lovék neni stejny, kazdy je svébytna osobnost se svymi vlastnostmi,
zkuSenostmi, na vyvoj ve své zivotni draze reaguje rizn€, ma své pojeti vlastniho zivota.
Stejn¢ tak u ucitelské profese mizeme sledovat ucitelovo pojeti vyuky. V uvodu této
podkapitoly je vhodné se vyjadiit k ndmi pouzivané terminologii.

U ceskych a slovenskych autort se setkdvame s riznymi pojmy, jako jsou: ucitelovo
pojeti vyuky, ucitelova individudlni koncepce vyucCovani ¢i uclitelova subjektivni teorie
a dal$i. Z diivodu objasnéni terminologie se k vySe uvedenym pojmim vyjadiime.

V Ceské republice se této oblasti dlouhodobé vénuje Mares, ktery u¢itelovo pojeti
vnima jako podmnozinu ucitelova pedagogického mysleni a formuluje definici: ,,...komplex
pedagogickych nazori, pedagogickych postoju a ucitelovych argumentu, které je zduvodnuji.
Tento komplex vytvari kognitivni a emocni zdkladnu pro ucitelovo uvazovani o edukaci,
pro hodnoceni edukace a ucitelova jednani se vSemi aktéry edukacniho procesu ‘. (Mares,
2013, s. 455)

Gavora uvadi individudlni koncepci vyucovani, kterou chape jako skrytou
a nepostradatelnou soucast profesionalniho vybaveni ucitele a ptirovnava ji k ,zafizeni,

ree

které ucitel pouziva na pldnovani a realizaci vyucovani. Z tohoto ,,zatizeni* pak ucitel vybira
ty principy, pravidla a védomosti, které potiebuje pro danou ¢innost ve vSech fazich
edukacniho procesu. Ucitelova koncepce tak miize ovlivnit zplisob, jakym ucitel vyucuje,
prubéh vyucovani i jeho vysledky. Kromé toho miize svoji individualni koncepci aplikovat

1 na situace mimo edukacni proces, napft. jejim prosttednictvim nahlizi na préaci svych kolegt

nebo na odbornou literaturu. (Gavora, 1990, s. 209-210)
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Ucitelovu subjektivni teorii definuje Janik (2007, s. 15) ndsledovné: ,,0 subjektivnich
teoriich se casto hovori jako o kognici, ktera vede nebo Fidi ucitelovo jednani. Pokud jsou
siucitelé svych subjektivnich teorii vedomi, mohou na jejich zakladé odborné zdiivodnit své
pedagogické rozhodovani a jednani.“ Na subjektivni teorii lze, podle autora, nahlizet také
jako na ,, poznani sebe sama a svéta*.

Vyznam ucitelova pojeti vyuky uvadi Obst: ,, Na ucitelove pojeti vyuky zalezi, jak a dle
c¢eho hodnoti pedagogickou realitu, jeho aktéry vietné sebe samého, a jaké zavery z toho
vyvozuje. Primo i neprimo tak na ucitelové pojeti vyuky zavisi vysledky jeho prace. (Obst,
2009, s. 111)

Uvedené definice pracuji s u€itelovymi védomostmi prolinajicimi se do jeho chovéni,
zduraziuji také osobnost ucitele. Autorské ptistupy se také shoduji v tom, ze pojeti, teorie
¢1 koncepce maji své oblasti, slozky a zdroje. Janik ovSem upozoriuje, ze pojeti lze v SirSim
kontextu vnimat spiSe jako implicitni pojem, ktery je az vagné pouzZivan pro oznaceni
Sirokého spektra skuteCnosti a je narocné jej specifikovat. Také ovSem pfipousti, ze jasné
definované a operacionalizované pojeti miize mit povahu subjektivni teorie. (Janik, 2007,
s. 16)

Lze konstatovat, ze vySe uvedené autorské piistupy maji spole¢né rysy, nabizeji také
prostor pro vyraznéjsi vymezeni jednotlivych pojmi. Pfiklanime se k pouZivani pojmu pojeti
vyuky, nebot’ zdiirazniuje i emocni stranku, kterou pravé u TD povazujeme za stézejni.
V souvislosti s predskolnim vzdélavanim a v kontextu disertacni prace ucitelovo pojeti vyuky
chapeme jako ucitelovo pojeti predskolniho vzdélavani (déle pojeti).

Pojeti se tyka vSech ucitelt, 1ze jej chéapat jako volbu ¢i vybér, ktery uciteli umoznuje
modifikovat zmény, které ssebou pifindsi legislativa, metodické pokyny, doporuceni
nadiizenych organt, ale 1 kolegli, stejné¢ tak mize vybirat nazory déti, zakd, studenti, rodica,
vetejnosti. Diky tomu pak ucitel pfijima z velkého mnoZzstvi informaci jen cast, nékteré
poznatky si upravi, jiné zamita. (Mares, 2013, s. 457-458)

Pii vytvareni pojeti hraji neopomenutelnou roli zdroje, napt. ptiprava budouciho
ucitele, konfrontace s praxi atd., tudiz je nelze podcenit. Co se tyce pojeti, je hybatelem zmén
sam ucitel, ktery mulze na zaklad¢ diagnostiky cilevédomé pracovat na svém pojeti
a promyslené jej rozvijet. (Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996, s. 16-17)

Mame-li se pojetim zabyvat do hloubky, je nutné uvést zdroje jeho vzniku. Vychazime
piitom ze schématu Gavory (1990, s. 213-215), které jsme pro potieby disertacni prace

upravili:
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Schéma €. 1 Proces utvaieni ucitelova pojeti

Ucitelovo
poznani <
pedagogickeé
teorie
Ucitelovy
zkuSenosti <
z edukacni

reality

Konstruovani
ucitelova 2 1
pojeti
Uplatiiovani

ucitelova pojeti
v edukaéni realité

Zdroj: (upraveno podle Gavory, 1990, s. 213-215)

Ucitel ziskava teoretickou orientaci v problematice prostiednictvim své odborné
ptipravy béhem studia, ale 1 béhem praxe v rdmci napi. dalSiho vzdélavani a sebevzdélavani.
Za druhy hlavni zdroj poté lze povazovat ucitelovy zkuSenosti z edukacni reality,
tedy aplikaci ziskanych teoretickych poznatka. Praktickd aplikace také ptispiva k tomu,
ze ucitel dokaze ze ziskané teorie filtrovat to, co povazuje za dilezité a vhodné pro praktické
uziti. Béhem praxe ucitel sleduje a pribézné¢ vyhodnocuje svoji praci, ¢imz ziskava cenné
informace. Na zdklad¢ téchto dvou zdroji se utvafi ucitelovo pojeti, které ucitel uplatiiuje
v edukacni realité. Edukac¢ni realita je zivy organismus, ktery je v neustalé interakci se vSemi
svymi aktéry. Proto dochéazi k tomu, ze ucitel na zéklad¢ této interakce mtize piehodnocovat
svoje pojeti (1) ¢1 na zaklad¢€ propojeni praxe s teorii ,,se vraci® (2) na zacatek konstituovani

pojeti, ale jiz obohacen o pfedchozi teoretické znalosti a praktické zkuSenosti.

Ucitelovo pojeti se vyviji, jedna se dlouhodoby a slozity proces, béhem které¢ho
se kvantitativné 1 kvalitativné méni. Kazdy ucitel si své pojeti tvofi uz jako zak, student
zakladni ¢i1 stfedni Skoly, kdy si vytvari vlastni ndzor na ucitele a jeho praci a zamysli se nad
tim, jak by se choval sam v ulitelové roli, toto pojeti mad spiSe negativni charakter.

Pti pregraduélni ptipravé se budouci ucitel setkava s teoretickymi znalostmi a praktickymi
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dovednostmi, ptichazi do kontaktu s autoritami na fakulté 1 na fakultnich Skolach. V tomto
po ndstupu do praxe, kdy zacinajici ucitel své pojeti hled4, vyznamny vliv na formulaci jeho
pojeti md misto, typ Skoly, déti, zaci Skoly, ucitelsky sbor a samoziejmé samotna osobnost
zaCinajicitho ucitele. (Mares, 2013, s. 458) V prvnich letech praxe dochazi u ucitele
ke zméndm v osobnostni struktufe, které jsou dulezité pro dotvafeni pojeti. V této fazi
zustavaji néktefi ucitelé u nalezeného pojeti, zptesiuji ho a zdokonaluji, nebo své pojeti
vnimaji jako optimalni a nechtéji na ném nic meénit, jini ucitelé své pojeti neustale hledaji
a prehodnocuji. (Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996, s. 15)

Ucitel mateiské Skoly se béhem své praxe setkdva s velkym mnozstvim informaci,
riznymi pedagogickymi nézory, také s ménici se spoleCenskou situaci, je v kazdodennim
kontaktu srodinou a kolegy a samoziejm¢ se odborn¢ vénuje détem. Jeho pojeti
mu usnadnuje orientaci v tomto velkém mnozZstvi informaci a podnéta.

U pojeti mizeme sledovat i1 jeho vyhranénost, ve kterém nachazime rozdily. Nekteti
ucitelé spiSe jen mlhaveé seskupuji pedagogické zasady a doporuceni, ktera ptejimaji, jini
ucitelé se naopak ptesné az tvrdohlave opiraji o proklamované zasady. Mezi témito hranicemi
pak existuje pestra Skala miry vyhranénosti pojeti. (Mares, 2013, s. 458—460)

Z pohledu originality a pivodu pojeti vychazi Obst ze tfi hledisek. Prvni pracuje
s mySlenkou, Ze pojeti je vysledkem hledani, ovéfovani a konfrontace teorie s praxe. Druhé
hledisko je, ze ucitelé si své pojeti nehledaji, ale voli, pfikloni se k pedagogické autorité,
pedagogickému sméru spiSe pod vlivem emoci a principy tohoto pojeti §ifi bez toho, aniz by
ho podrobili vlastnimu kritickému ptehodnoceni. Tieti moznost vychazi z predpokladu,
ze néktefi ucitelé nemaji stabilni nazor, ale méni jej podle svého momentalniho zajmu
¢1 podle aktualnich trendt. (Obst, 2009, s. 112)

Ucitelovo pojeti zahrnuje Sirokou Skdlu slozek. Podle MareSe se jedna o: pojeti cili,
pojeti uciva, pojeti organizacnich forem, vzdélavacich metod a prostredkti, Zaka a jeho uceni,
ttidy, ucitelské role, role vedeni Skoly, role rodicua. (2013, s. 457)

Mare§ dale specifikuje vlastnosti pojeti, které mizou byt: a) implicitni — neni jasné
definovano, b) subjektivni — kazdy ucitel ma jiné pojeti v souvislosti s jeho osobnosti
a zkuSenostmi. Také mulze byt c) relativné neuvédomované — pojeti je bezdéEnou soucasti
mySlenkovych pochodi ucitele, byva d) orientované — obsahuje negativni, pozitivni
1 neutralni postoje a hodnoceni. Déle je pojeti e) stereotypni — je malo variabilni a pruzné,

nebo f) relativng stabilni — jeho proména je velice pomala. (Mares, 2013, s. 456)
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Kromé vlastnosti ma pojeti i své funkce: a) projektivni — ucitel planuje, co a jakymi
zpusoby bude realizovat; b) selektivni — vybira, co je pro néj dilezité a co mén¢; c) motivacni
— néco je pro n¢j motivaci/demotivaci, popi. neutralni; d) regula¢ni — zahrnuje jeho postupy
v rozhodovani; e) konativni — ucitel si stanovuje priority ve svém pedagogickém jednani; f)
hodnotici — ucitel aplikuje postupy a kritéria hodnoceni pedagogické reality 1 vSech aktéri
véetn€ jeho samotného; g) rezultativni — diky tento funkci uclitel zjiStuje své vysledky.
(Mares, 2013, s. 456)

Mare$ doporucuje pfi diagnostice pojeti aplikovat postupy kvalitativniho charakteru,
jako je napt. biograficky vyzkum, technika repertodrové miizky, zjiSténi praktickych
argumentl, polostrukturovany rozhovor, projektivni techniky atd. Také je mozné pouzit
kvantitativni postupy — razné typy dotazniki, feSeni modelovych situaci (nasimulovanych
nebo realnych), ucitelé také mohou realizovat autodiagnostiku svého pojeti. (Mares, 2013,
s. 460-465) Pro potiebu vyzkumného Setfeni jsme pouzili kombinaci kvalitativnich
a kvantitativnich postupti.

V ramci ptipravy pilotaze a koncipovani samotného vyzkumného nastroje povazujeme

za dulezité znat vlastnosti a funkce pojeti.

Vyzkumny exkurz do oblasti ucitelova pojeti edukacniho procesu

Mares a kol. realizoval sondy do uditelova pojeti jiz pied rokem 1989. V pocatcich
transformace Skolstvi v letech 1993—-1995 bylo realizovano empirické Setfeni. Pro vyzkum
byly zvoleny dva vzorky respondentii, prvni tvofili ndhodné vybrani ucitelé 1. a 2. st. zdkladni
Skoly Vychodoceského kraje, druhy tvofili udlitelé ze sttedni Moravy, ktefi se sami
do vyzkumu pftihlasili. Byla vyuZita projektivni technika. Zavéry jsou rozsahlé, za kladné
zjisténi autofi povazuji, Ze v€tSina ucitelll je naklonéna se zabyvat metodickymi inovacemi
vyuky. Podle vyzkumu se ucitelé postupné odklanéji od ucebnice jako hlavniho zdroje
poznatkil, dochdzi k obohacovani zdkovské prace o aktivni a pestré formy. (Mares, Slavik,
Svatos, Svec, 1996, s. 46-57)

Cesti vyzkumnici se problematice pojeti vénuji i z rtiznych hledisek napi. Fialova
(2011, s. 119-130) sledovala: Postoje uciteli k edukaci zZdaku s obezitou na zakladnich
Skolach. Potmésil (2011, s. 25-37) ve ttiletém vyzkumu zjiStoval pocity, postoje a obavy
pedagogickych pracovnikli ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani. Kurelova (1994, s. 59-65)
se zabyvala tématem: Vybrané aspekty ucitelova a zakova pojeti obsahu vyuky. Vyzkumnici
také sleduji pojeti jednotlivych predméth napi. Svoboda (2009, s. 84-97) se zabyva postoji
ucitelt zdkladnich a stfednich skol k vyuce fyziky.
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Vyzkumna Setteni jsou také realizovana OECD. Jedna se napt. o mezinarodni vyzkum
TALIS (http://www.csicr.cz/html/TALIS2013-KoncepRamec/flipviewerxpress.html),
realizovany v Sletych cyklech, zaméfeny na ucitele, feditele, vyucovani, uceni a podminky,
ve kterych ucitelé a feditelé pracuji. V rdmci TALIS ptedstavuje Kasparova (2014, s. 34-38)
dil¢i vysledky vyzkumu s ndzvem Subjektivné vaimanda viastni zdatnost ucitelil.

Ze zahrani¢nich vyzkumil vybirdme napt.: vroce 2011 bylo v Estonsku realizovdno
vyzkumné Setteni Instructional approaches: differences between kindergarten and primary
school teachers, ve kterém vyzkumnici sledovali ucebni ptistupy a ucebni postoje ulitell
mateiskych a zdkladnich Skol. (Uibu, Kikas, Tropp, 2011, s. 91-111)

Utelem kanadské studie Assessment in the kindergarten classroom: An empirical
study of teachers’ assessment approaches autorii Pyle, DeLLuca z roku 2013 bylo poskytnout
hloubkové zkoumani ptistupl tii uciteld k hodnoceni ve vzdélavacim kontextu soucasné
mateiské Skoly. (Pyle, DeLuca, 2013, s. 373-380)

Za zajimavy povazujeme chorvatsky vyzkum (Novakovi¢, 2015, s.153-163),
ktery zkoumal postoje predskolniho uclitele k oblasti uméleckych aktivit a jeho didaktické
ptistupy. Vyzkumu se zucastnilo 207 ucitelt ze 17 matetfskych Skol v Chorvatsku. Vysledky
vyzkumu ukazuji, Ze predskolni ucitelé hodnoti své znalosti z uméleckych oblasti za dobré.
Déle bylo zjisténo, Ze neexistuje statisticky vyznamny rozdil v postojich pfedskolniho ucitelt

s rozdilnym stupném vzdélani.
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2.2 Soucasna mateiska Skola

Pro potfeby naseho vyzkumného Setieni povazujeme za nezbytné tento pojem
pregnantné vymezit, a to v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni
vzdélavani (2004); (dale 1 RVP PV) a platnou legislativou.

Mateiskou Skolu lze chapat jako instituci, kterd zajiStuje piedskolni vzdélavani

a je legislativné zakotvena ve vzdélavaci soustavé jako druh skoly. (RVP PV, 2004, s. 7)

Jako instituce napliiuje matei'ska $kola ur¢ité funkce, které uvadi napt. Smelova (2006,

s. 119):

- Pecovatelska: V matetskych Skolach je zabezpecena odbornd péce détem piedskolniho
veku, déti jsou vedeny k sebeobsluze, péci o své zdravi 1 zdravi okoli.

- Vzdélavaci: V ramci predskolniho vzd€lavani probihd harmonicky rozvoj ditéte,
jeho osobnosti, uceni a poznavani, diky tomu jsou vytvafeny predpoklady pro dalsi
vzdélavaci cestu jedince.

- Socializa¢ni: Matefska Skola je mistem druhotné socializace a velice Uzce navazuje
na vychovu rodinnou. V ramci druhotné socializace se dit€ dostava do SirSiho kolektivu
déti 1 dospélych, setkava se s autoritou ucitele.

- Integra¢ni: Matetskd Skola se podili na pokladani zakladt kli¢ovych kompetenci, a vytvari
tak predpoklad pro celoZivotni uceni.

- Personaliza¢ni: V duchu osobnostné¢ orientovaného modelu je tato funkce zaméfena
na podporu individuality kazdého ditéte, podpora schopnosti projevovat se jako samostatna
osobnost.

Tyto funkce je nutné chapat ve spolecensko-politickém kontextu.

Soucasné kurikulum

Od roku 1989 proSlo ceské Skolstvi vramci transformace znacnou zménou.
Za dilezity krok této transformace lze pozadovat vznik Narodniho programu rozvoje
vzdélavani v Ceské republice, neboli Bilé knihy, ktery byl schvalen vladou Ceské republiky
7.2. 2001. Dokument specifikuje vychodiska a ptredpoklady pro dalsi vyvoj Skolstvi
v souladu se vzd€lavaci politikou statu, nastituje vznik kurikularnich dokumentl pro
jednotlivé stupné vzdélavaci soustavy. (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, 2001, s. 7-8)

V souladu s transformaci Skoly a na zakladé¢ implementace osobnostné orientovaného
modelu vychovy jsou do pedagogické praxe postupné zavadény kurikularni dokumenty

na dvou urovnich: 1. statni, 2. Skolni. Statni roven kurikularnich dokumenti tvofi ramcové
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vzdélavaci programy pro jednotlivé stupné vzdélavaci soustavy. Skolni vzdélavaci programy
si pak Skoly vypracovavaji na zaklad¢ pfislusného radmcového vzdélavaciho programu,
analyzy podminek a vlastnich preferenci. (RVP PV, 2004, s. 5)

Soucasné predSkolni vzdélavani vychazi z kurikularniho dokumentu — RVP PV
(2004). Behem piedskolniho vzdelavani postupné sméfujeme k rozvoji zakladi klicovych
kompetenci, kter¢ se pro dit€¢ stavaji vychodiskem pro jeho dals§i vzdélavani.
Klicové kompetence rozvijené¢ v predSkolnim vzdélavani chapeme jako soubory zékladnich
védomosti, dovednosti, postoji, které jsou v obdobi piedSkolniho vzdélavani pro dité
dosazitelné. Podle RVP PV jsou formulovany pro dité 6 az 7leté, které ukonCuje predskolni
vzdélavani. Osvojeni klicovych kompetenci v plném rozsahu a kvalité neni pro dité povinné,
a to z toho diivodu, ze pracujeme s osobnostné orientovanym modelem a kazdé dité¢ bereme
jako jedine¢nou individualitu. Proto snahou ucitele matetské Skoly je u ditéte rozvinout
klicové kompetence v takové maximalni mozné mife, jakou jeho individudlnich pfedpoklady
dovoli. Oblasti klicovych kompetenci jsou: kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problémili, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a persondlni, kompetence
¢innostni a obCanské.

Klicové kompetence se promitaji do vzdélavaciho obsahu RVP PV, ten je rozpracovan
do 5 oblasti, pficemz kazda ma stejnou strukturu:

1. Dité a jeho télo — biologické

2. Dité a jeho psychika — psychologickeé

3. Dité€ a ten druhy — interpersonalni

4. Dité a spole¢nost — socialné-kulturni

5. Dité a svét — environmentalni (RVP PV, 2004, s. 15)

Za velmi dilezité povazujeme podminky vzdélavani matetskych skol, jelikoz mohou
jak pozitivng, tak negativné ovlivnit prabeh edukacniho procesu.

Podminky souvisejici s bezpeCnosti, nezavadnosti a vhodnosti prostor jsou
formulovany v pfisluSnych legislativnich dokumentech napt.: Zakon &. 561/2004 Sb.,
o pfedskolnim, zdkladnim vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni
pozdéjsich predpisti; Vyhlaska ¢. 410/2005 Sb. Vyhlaska o hygienickych pozadavcich
na prostory a provoz zatizeni a provozoven pro vychovu a vzdélavani déti a mladistvych,
ve znéni pozd¢jSich predpist; Vyhlaska ¢. 57/2010 Sb., Vyhlaska o evidenci arazt déti, zaka

a student. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, ve znéni pozdé€jSich predpist;

29

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

Vyhlaska ¢. 214/2012 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o ptedSkolnim vzdélavani,
ve znéni vyhlasky ¢. 43/2006 Sb., ve znéni pozd¢jSich predpist.

Podminky vzdélavani stanovuje RVP PV: vécné podminky, zZivotospréava,
psychosocialni podminky, organizace, fizeni matefské Skoly, personalni a pedagogické
zajisténi, spoluticast rodici. (RVP PV, 2004, s. 32)

Lze je chéapat jako idedlni stav, za kterého by meélo byt realizovano predskolni
vzdélavani. Na vzdélavaci podminky v matefskych Skolach a jejich hodnoceni uciteli
v kontextu TD se zaméfujeme v ramci vyzkumného Setfeni. Podminky materidlni a fizeni
mateiské Skoly pfedstavuje jednu ze sledovanych determinant.

Déle se RVP PV vénuje oblastem jako: vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a déti mimotfadné nadanych, autoevaluaci matetské Skoly, hodnoceni déti,
formuluje zasady pro zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu aj. (RVP PV, 2004, s. 36—
44)

Tento dokument poskytuje matefskym Skolam dllezity rdmec zahrnujici: principy,
ukoly, vzdélavaci obsah 1 vystupy predskolniho vzdélavani a zabezpecuje jeho univerzalni

platnost v ramci Ceské republiky.

Metody a organiza¢ni formy vhodné pro aplikaci v soucasné matei'ské skole

Ucitelé v soucasné matetské Skole maji diky RVP PV moznost vyuzivat v edukacnim
procesu Sirokou Skalu metod a forem prace.

BliZze se zamétime na metody a formy prace, kter¢ RVP PV stanovuje; déle priblizime
vybranou klasifikaci metod vzdélavani a organiza¢nich forem v kontextu naSeho vyzkumného
Setfeni.

RVP PV uklada ucitelim vyuzivat metody a formy, které respektuji vyvojova
specifika ditéte pfedSkolniho veku. Jsou to metody prozitkového a kooperativniho uceni, které
jsou zaloZzeny na vlastnich zazitcich a zkuSenostech déti, podnécuji zvidavost, radost
Z pozndvani, spontaneitu, tvofivost. Dale je vhodné situacni uceni, které vyuziva a vytvari
rtizné situace obsahujici srozumitelné praktické ukazky zivotnich souvislosti. Dité tak ziskava
poznatky a dovednosti vtom okamziku, kdy je potfebuje, a 1épe tak pochopi jejich smysl.
Pro dit¢ ptedskolniho veéku je typicka ndpodoba neboli spontanni socidlni ucent,
dité ptirozené napodobuje takové vzory chovani, které jej obklopuji. Proto by ucitel matetské
Skoly 1 ostatni pracovnici méli byt ditéti pfirozenym vzorem. (RVP PV, 2004, s. 8-9)

Dal$im dilezitym poZzadavkem RVP PV je vyvaZenost mezi spontdnnimi a fizenymi

aktivitami, které by zaroven mély byt provazané. Za vhodné organiza¢ni formy pak RVP PV
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povazuje didakticky zacilené aktivity, ve kterych je uplatnéno spontanni i zamérné uceni.
Pedagog aktivity nabizi a vhodn€ motivuje. Je vhodné pracovat s mensi skupinou déti nebo
individualn€. (RVP PV, 2004, s. 8-9)

VySe uvedené metody a organizacni formy dané RVP PV chdapeme jako p¥irozenou
soucast veSkerych aktivit edukacniho procesu béhem celého dne v mateiské Skole.
Proto jsme se vramci vyzkumného Setfeni zajimali, jaké vychovné metody, jaky typ
vzdélavani a jaké organizacni formy ucitelé pti aplikaci TD vyuZivaji.

V rédmci riiznych autorskych ptistupti ke ¢lenéni metod a forem jsme zvolili ndsledujici
klasifikace.

Metody mravni vychovy déli Kucerova (1998, s. 78-98) na oblasti, pfi jejichz
formulaci vychazeji z vychovného procesu, ktery ve Skolnich podminkach probihd: metody
mravniho uvédomovani, citového a ndzorného piisobeni, rozvoje mordlniho usudku, metody
usmérnovani ¢innosti déti a mladeze, metody utvafeni situaci pro samostatnou ¢innost déti
a mladeZe.

V oblasti vzdélavacich metod vychazime z klasifikace Mandka (2003, s. 34).
Vzhledem ke specifikim ptedskolniho vzdélavani jsme se zaméfili pouze na metody
z hlediska pramene poznani a typti poznatkl (aspekt didakticky):

1. metody slovni (monologické, dialogické, popft. prace s knihou);
2. metody nazorn€é demonstracni (pozorovani, predvadeéni);
3. metody praktické (nadcvik pohybovych a pracovnich dovednosti, grafické a vytvarné

¢innosti, pracovni ¢innosti, laboratorni ¢innosti).

V podminkéach matetské Skoly povazujeme za vhodné vyuzivani aktivizujicich metod,
kam Mandk fadi napt. didaktické hry, inscena¢ni metody, situa¢ni metody, projektovou

metodu. (2003, s. 42 —45)

Mimo uvedenych metod a ¢lenéni mohou ucitelé aplikovat napt. specifické metody
typické pro dany obor, napt. metody TD (t€ém se budeme vénovat v podkapitole 3.4).

V ramci vyzkumného Setfeni se zaméfujeme na Clenéni organizacnich forem podle
vztahu k osobnosti ditéte:

1. Hromadné — ucitel pracuje s celou skupinou déti v ur¢itém Case a miste.
*Pozn. organizacni frontalni formu chapeme pro potieby disertacni prace jako synonymum.
2. Skupinova — ucitel pracuje se skupinou déti (3—5), coz umoziuje vytvaret interaktivni

situace.
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3. Individualizovana — wucitel pfizpasobuje praci s détmi podle znalosti jejich
individualnich moznosti, tato forma je izce spjata s diferenciaci.

4. Individualni — ucitel pracuje pouze s jednim ditétem. (Vaclavik, 2009, s. 293 — 303)

Vychodiska pro praci ucitele matetské Skoly by méla vychazet z nésledujicich oblasti,
které se vzajemné prolinaji:
1. Dité, jeho potieby, zajmy a aktualni naladéni déti v oblasti biologické, psychické
1 socialni.
2. Ucitel a jeho sebepoznani. U¢itel by mél na zdklad¢é sebepoznani a sebereflexe
vychazet ze svych moznosti.
3. Kurikulum. Ucitel vychdzi ze vzd€lavaciho obsahu, ktery je formulovan bud’

v RVP PV, nebo ve skolnim a tfidnim vzdélavacim programu.

Z vySe uveden¢ho vyplyva, ze soucasné predskolni vzdélavani je dalezité nejen pro
dané obdobi v zivoté ditéte, ale poklada takeé zaklady pro celoZivotni uceni, a mize tak ditéti
usnadnit jeho budouci vzdé€lavaci cestu. V neposledni fad€ pracuje s principy osobnostné

orientovaného modelu.

Osobnostné orientovany model v sou¢asné materské Skole

Osobnostn¢ orientovany model vychazi zkritiky kolektivistického pfistupu
pfevladajici v pfedSkolnim vzdéldvani pred rokem 1989 a ze =zdkladnich mysSlenek
pedocentrické pedagogiky z prvni poloviny 20. stoleti. V centru ucitelovy pozornosti je dit¢,
jeho potteby a z4jmy. Cilem osobnostné orientovan¢ho modelu je zabezpecit a zprostiedkovat
ditéti prozit Stastné detstvi, které se stane zakladem pro jeho budouci Zivot za respektu jeho
potieb a z4jmu. (Opravilova, 2001, s. 132)

Znaky tohoto modelu popsala Opravilova:

vztah k ditéti by mél byt partnersky, vstticny, zalozen na davére;

- vztah kroding, soucCasna matefskd Skola je oteviend spolupraci srodinou, kterou
doplnuje;

- vztah k pocateCnimu vzdélavani, matetska Skola tvofi plynuly pfechod z nezdvazného
détstvi k systematickému vzdélavani;

- hra a uceni, za vhodny edukacni prostiedek pro dité¢ predSkolniho véku lze povazovat hru,

proZitkové a situacni uceni;
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- tvofivost a samostatnost, nejsou vrozené a je potieba je rozvijet z toho divodu, Ze ditéti
napomohou s vyrovnavanim se v jeho prosttedi;
- individualizace, ke kazdému ditéti piistupujeme jako k jedine¢né osobnosti, respektujeme
jeho predpoklady;
- alternativnost, diky RVP PV maji matetské Skoly moznost volby pfi realizaci jeho
vzdélavaciho obsahu.
Model Ize povazovat za néstroj pro transformaci matetské Skoly v duchu humanismu

a demokracie. (Opravilova, 2001, s. 132—-137)

Problematice se mj. vénuje také Helus, ktery formuluje znaky osobnostniho pojeti
ditéte:

- dité jako aktivni Cinitel edukacniho procesu — dité€ je iniciativni, pta se, spoluvytvari
vzdélavaci situace, Cerpa z vlastnich zdroju, ma ptilezitost se aktivné projevovat;

- dit¢ jako ptijemce aktivizujicich impulzii k rozvoji svého potencialu a tvofivosti;

- dit¢ jako objekt lasky, podpory, divéry — setkavani s milujicimi osobami, které jsou pro
dit¢é ptirozenou autoritou a kterych si dité vazi a vzajemné si daveétuji;

- dit¢ a jeho seberealizace — 1 kdyz dit¢ proziva détstvi, zaroven ptrekondva bchem
svého rozvoje vyvojové faze, postupné zafind vnimat své moznosti, potencial
a také soucasné to, ze pro dosazeni svych cili je potfeba néco udélat, mit moznost
se 0 n¢koho opfit a oporu také poskytnout. (upraveno podle Heluse, 2009 s. 12)

Helus také upozoriiuje na to, Ze takové pojeti neni snadnou zélezitosti a Ze je tfeba se mu

naucit a dat mu prostor v edukacni realité. (Helus, 2009 s. 12)

V kontextu vyzkumného Setfeni pracujeme s pojmem béZna materska Skola, ktery
pro potiebu vyzkumu chipeme jako instituci pro planované a promyslené vzdélavani déti
ptedskolniho véku, které se odviji od RVP PV. Do tohoto terminologického uchopeni
nezahrnujeme mateiské Skoly specialni, cirkevni, soukromé, jejichz vzdélavaci koncepce maji

vlastni specifika.

Jako dalSi determinantu formulujeme podminky vzdélavani se zamérenim

na materidlni podminky a Fizeni mateiské Skoly.

33

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

2.3 Pojeti ditéte piedSkolniho véku 7 pohledu vybranych teorii

Obecné se pod SirSim pojmem piedSkolni obdobi oznacuje vek ditéte od narozeni
po vstup ditéte do zakladni Skoly. V uz§im pojeti chapeme predSkolni obdobi v rozmezi 3—
6 let. (Sulova, 2004, s. 66) V ramci diserta¢ni prace se priklanime k uz§imu vymezeni tohoto
obdobi.

Vyvoji ditéte v tomto véku se z pohledu kognitivniho, sociadlniho, psychomotorického
vyvoje podrobné vénuje vyvojova psychologie. My si klademe za cil pfedstavit osobnost
ditéte a jeho specifika z pohledu vyznamnych filosofli, psychologli, pedagogl a predstavit
jejich ndzory na ptistup k ditéti vtomto veéku. Jsou to: Rogers, Vygotskyj, Erikson.
Z bohatého zdroje praci téchto osobnosti jsme se zaméfili na informace vztahujici se k ditéti,

uciteli/ jiné osobé, vztahu mezi nimi a vlivu prostiedi.

Nedirektivni pristup Rogerse

Rogers je predstavitelem fenomenologie a odplrcem behaviorismu. Jeho filosofie
je zamefena na Clovéka a jeho rast. Mimo jiné ptichdzi s mySlenkou dualezitosti vztahu mezi
dvéma lidmi a jeho vlivu na jejich psychicky rist. To ukazuje na modelu vztahu matky
a ditéte, na zakladé¢ nchoz wvysledoval, Ze blizkost milujici osoby dité¢ uspokojuje,
citi se v bezpe¢i a zaroven jej rozviji. Diky této interakci dochéazi nejen k sebepoznani, ale
také k vzdjemnému sdileni, chapani a konstruovani vztahii. Kazdy jedinec ma, podle Rogerse,
skryt psychicky potencidl a na jeho rozvoj ma také pravo. Tento potencidl se ale mize
rozvinout za urcitych podminek, pravé blizky vztah s jinou osobou tyto podminky muze
poskytnout. (Nykl, 2012, s. 31) Roges formuloval zakladni rysy pfistupu zaméieného
na Clovéka jako: akceptace, empatie, kongruence.

K akceptaci, neboli pfijeti, dodava Rogers bezvyhradnost. To ve vztahu ditcte
a dospélého znamena, ze dospely ma snahu dité ptijmout takove, jaké je, se vSemi jeho klady
1 zapory, ditéti chce porozumét, panuje mezi nimi vzajemna diivéra, dit€¢ ma ve vztahu oporu
ale 1 svobodu. (Nykl, 2012, s. 34)

Empatie neboli vciténi se, je brana jako soucast emocni inteligence. Jedna
se schopnost vcitit se do jiné osoby, do jeji situace, kterou proziva, do jejich pocitli, vnimat
1 neverbalni projevy a proZitky druhé osoby. Rozviji se uz od détstvi. (Hartl, Hartlova, 2010,
s. 127) V kontextu Rogersovych myslenek je empatie pro bezvyhradnou akceptaci ditéte
ze strany dospé€lého nepostradatelnd. Dospély je pro dité piikladem, empaticky piistup také

vytvari prostor pro sebepozndni a sebepojeti ditéte. (Vymétal, Rezkova, 2001, s. 90-91)
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Proto, abychom dité¢ byli schopni pfijmout opravdu takové, jaké je, je nezbytné,
abychom se dokazali vcitit do jeho prozitkli, do jeho prozivani, které se navenek projevuje
jako chovani. Dal§im krokem je pak zamySleni se nad tim, pro¢ se dit€¢ chovd danym
zpusobem. To nam vyrazné¢ napomize k pochopeni vnittniho svéta ditéte a jeho projeviim
navenek, coz vede k akceptaci ditéte. Tento cyklus miize existovat za predpokladu divéry
a komunikace mezi ditétem, dospélym a také za predpokladu kongruence.

Kongruence (autenti¢nost) neboli shoda mezi chovanim a proZzivanim. (Cap, Mares,
2007, s. 55) Pouze tehdy, kdyz se jako dospéli budeme chovat autenticky, miizeme totéz
oCekavat 1 od ditéte. Jak bylo vySe zminéno, je dilezité¢ byt ditéti vzorem, kdyz ale sami
nebudeme ditéti autentickym vzorem, nemizeme od néj oCekavat autenticnost. Pro dité tohoto
veéku je typickd napodoba jak pozitivnich, tak nevhodnych vzort. Pouze tehdy, kdyz se jako
dospéli budeme chovat autenticky a upfimné, mizeme totéz ocekavat i od ditéte. (volné podle
Smelova, 2014, s. 41-42)

Akceptace, empatie a kongruence tvoii propojené casti vedouci k nedirektivnimu
pristupu ve vychové a vzdélavani ditéte. Odkaz Rogerse je v souCasné dob& u nas velmi
aktualni, jelikoz z n¢ho vychazi i osobnostné orientovany model uplatiiovany v soucasném

ptedskolnim vzdélavani.

A4

Zona nejblizsiho vyvoje v pojeti Vygotského

O teorii Z6ny nejbliz§iho vyvoje miizeme v posledni dobé¢ sledovat vzristajici zajem.
V souvislosti s ni se zmifiujeme o internalizaci — zvnitinéni, coZ chapeme jako postup
ve vyvoji ditéte smérem zvenku dovnitt. To se mize dit na zdklad¢ interakce mezi ditétem
a okolim. (Smelova, 2014, s. 58)

Z6nu nejblizs§iho vyvoje Vygotskyj definoval jako vzdalenost mezi dvéma urovnémi,
a to mezi Urovni soucasné¢ho vyvoje a trovni potencionalniho vyvoje. Zatimco v soucasné
vyvojoveé urovni ma jiz dité osvojené urcité dovednosti a je schopno situace feSit samostatné,
v potencidlni trovni si dit€¢ osvojuje dovednosti k feSeni vzniklych situaci za pomoci nékoho
jiného. (Bertrand, 1998, s. 134)

Podle teorie Vygotského je Zona nejbliz§iho rozvoje a socialni interakce zakladem pro
kognitivni rlst jedince. Interakce a komunikace v socidlnim prostiedi mezi ditétem
a ,,zdatn€j$i osobou* (rodi¢, ucitel, ale 1 vrstevnici) napomahd ditéti budovat jeho koncept
porozuméni. (Bransford, Brown, Cocking, 2000, in Coffey, 2009)

V kontextu Skolniho prosttedi chape Vygotskij roli ucitele jako pomocnika v budovani

novych trovni porozuméni. U¢itel by mél byt schopen rozpoznat, na jaké vyvojové urovni
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se dit€¢ nachazi 1 na jaké by se mohlo nachézet v blizké budoucnosti. Diky diagnostice
moznosti a potieb ditéte mize ucitel v rdmci Zény nejbliz§iho vyvoje na dit€¢ zamétit své
pedagogicke usili. Tim tedy posouva vyvojovy stav/iroven ditéte. (Berger, 2009 in Coftey,
2009)

Iniciativa proti viné — piredskolni vék podle Eriksona

Tento psycholog a psychoanalytik se mj. ve svych pracich zabyval vyvojovymi stadii
v zZivoté ¢loveéka. Navazuje na Freuda a popisuje stadia lidského zivota v souvislosti s moznou
krizi a jejim feSenim, tedy stadia typickd pro dané Zivotni obdobi ¢lov€ka. Pro ptedskolni vék
formuloval stadium ,,iniciativa proti ving*.

Je to obdobi, kdy se dit€¢ bud’ stane aktivnim, nebo naopak dojde k utlumeni jeho
vlastni iniciativy. V prvnim ptipad¢ si dit¢ bude vytvaret zdravé sebevédomi, bude smétovat
k vlastnim cilim, bude zaujaté aktivitou a bude zvidavé. Naopak v druhém piipadé bude
v ditéti silit pocit viny z diivodu, ze se nedokaze vyrovnat s ndroky okoli, jeho sebevédomi
bude nezdravé. (Cap, Mares, 2007. s. 214-215)

Erikson v této souvislosti upozoriiuje na vyznamny vliv prostredi, v némz dité vyrusta.
Obklopuji-li dité ptiznivé a vhodné podminky, jako jsou jistota, bezpeci, nastavend pravidla,
podpora atd., mize byt dit¢ iniciativni, vyhledava rGzné Cinnosti typické pro tento vek,
je aktivni. V takto nastavenych piirozenych podminkach se dité milize ptirozené vyvijet,
pfejimd normy, také postupné dochazi k regulaci zven¢i a nasledn€ autoregulaci. Naopak,
vyrusta-li dit€¢ v podminkéch, které nerespektuji jeho potieby, pfevazuje spiSe autoritativni
styl vychovy, dochdzi k tlumeni iniciativy a piirozené aktivity ditéte. To muize vést
k prozivani viny a k p¥ebirani stylii chovani, které jej obklopuji. (Smelova, 2014, s. 26)

Jak lze ve vSech tfech pfistupech téchto psychologli vysledovat, shoduji
se v neopomenutelném vlivu prostiedi, které mize jak pozitivné, tak negativné ovlivnit vyvoj
ditéte. Soucasti tohoto prostiedi je 1 ucitel matefské Skoly. Timto chceme opét upozornit na

vyznamnou roli erudovaného ucitele matetské Skoly v zivoté ditéte, potazmo 1 jeho rodiny.

2.4 Hra jako zakladni prostiedek rozvoje ditéte

Hra nas doprovazi cely zZivot. Zatimco v dospé€losti ma charakter riznych ,.koni¢ka*,
slouzicich predev§im k odreagovani a nalerpani sil, v détstvi hraje dilezitou roli
pii vSestranném rozvoji ditéte. Jak uvadi Suchankova (2014, s. 27), je praveé piedskolni vék

oznacovan jako v€k hry, hra se stavd vyvojovou potiebou a plni pfevaznou cast dne ditcte.
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Diky hie zazivé dit€ radost, uci se, vstupuje do riznych situaci a roli, uspokojuje své potieby,
touhy, uplatituje bohatou fantazii, ziskava zkuSenosti, je spontanni.

Jak zuvedeného vyplyva, ma hra neopomenutelnou roli v pfedskolnim vzdélavani.
Pro ucitele mateiské Skoly hra pfedstavuje nevycCerpatelné moznosti a piilezitosti v rozvoji
ditéte. V nasledujicim textu tedy pfedstavime hru jako edukacni prostiedek ditéte z pohledu
vybranych teorii a autorskych ptistupu.

Hrou se zabyvali jiz filosofové — Platon ¢i Aristoteles. (Millarova, 1978, s. 13)
Vyraznéjsi pozornosti se hie dostalo diky Komenskému. Jeho pokrokova mySlenka vniméni
hry jako edukaéniho prostiedku se promita do vétsiny jeho dél. Napi. ve Skole vievédné
nabadé Ctenare k tomu, aby hra byla u ditéte podporovana a v zadném ptipad¢ by hie nemélo
byt zabraiiovano. Hry podporuji télesnou Cilost a dusevni svézest. (Komensky, 1926, s. 79—
80)

Na vyznam hry upozoriiovali reformatofi jako Rousseau, Pestalozzi ¢1 Frobel. Se
spolecenskym a védeckym poznanim sili v 19. stol. snahy psychologii a pedagogti odhalit
smysl a ptivod hry. Napf. vyznamny vliv na formovani teorii her méla Darwinova evolucni

teorie. (Millarova, 1978, s. 14)

Anglickému filozofovi a psychologovi Spencerovi se v jeho teorii o pfebytecné
energii podafilo skloubit jak fyziologické, tak psychologické a socidlni hledisko. V jeho
piistupu lze také vysledovat evoluéni teorie. Cim je Zivodich na vyvojovém Zebiicku vyse,
tim méné potiebuje energie na shanéni potravy a na obranu. Hra se tedy u téchto Zivocichi
mohla rozvinout a slouzit jako ventil pro uvolnéni energie, kterou jiz nebylo tfeba vyuzivat
k udrZeni se na zivu. Spencer sva tvrzeni ovSem dava do souvislosti s fyziologickou tinavou
nervoveého systému, to Ize uvést na piikladu, kdy se zaci po hodiné matematiky potiebuji
probéhnout, odreagovat. Po dobu vyucovaci hodiny je nervové centrum pod zatézi
matematiky, tim se naruSuje a unavuje, takze potiebuje urcity ¢as na obnoveni pivodnich
funkci, zrekreovani. (Millarova, 1978, s. 15-16) I kdyz jsou mysSlenky Spencera dnes jiz
ptekondny, mély vyznamny vliv na prostor a podminky, které hra jako prostfedek

pro vypusténi prebytecné energie pottebuje. (Kot'atkova, 2005, s. 12)

Americky psycholog Hall pfichazi s rekapitulacni teorii hry. Zakladd ji na
piedpokladu, ze to, co se naucila pfedchozi generace, je dédicné predavano té nasledujici.
Svoji teorii vysvétluje tak, Ze dité je clankem v evoluénim fetézu a od poceti k porodu

prochézi lidsky plod obdobnymi vyvojovymi fdzemi probihajicimi v souladu s evolucni teorii
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od ryby po clovéka. Tento piedpoklad Hall rozsitil na prabéh celého détstvi, kdy dité
prostiednictvim hry znovu proZziva ¢innosti v posloupnosti, jako tomu bylo u primitivniho
clovéka. S vyvojem genetiky ovSem tato teorie nebyla potvrzena. I tak piispéla k zajmu o hru

v rizném véku ditéte. (Millarova, 1978, s. 17-19)

Svycarsky filozof Groos vychazi pfi koncipovani teorie hry z analyzy hry mladat
a déti. Hra ditéti umoziuje procviCovat instinkty dalezité pro soucasny 1 budouci Zivot, slouzi
k nacvi¢ovani dovednosti, které jedinec bude potiebovat ve svém Zivoté. Cim je budouci Zivot
jedince slozitéjsi, tim delSi ¢as na ptipravu a procvicovani potiebuje. Groos také vyzyva
dospélé k vytvofeni podminek pro hru déti, obraci pozornost na hracky a pomtcky, které
rozviji détské dovednosti pottebné pro dalsi zivot. Hie pfipisuje funkcei ptipravy a pfipravného

uceni na budouci Zivot. (Millarova, 1978, s. 19-21)

V souvislosti s vyvojem teorii hry se kratce zminime 1 o rakouském psychoanalytikovi
Freudovi. Dit¢ vnima jako sexualni bytost, jejiz sexualni pud musi byt pro zdravy vyvoj celé
osobnosti uspokojovan, napt. v podob€ pozndvani vlastniho télo, dotyku, experimentovani
s vlastnim télem. Proto nabada vychovatele k pochopeni a piijeti této potieby. Pokud nebude
tento pud uspokojovan, dojde u ditéte k frustraci. Podle Freuda hra ditéti napomaha
k aktivnimu vyrovnani se s n¢jakou ruSivou situaci ¢i udélosti, dit¢ tuto udalost ve svych
hrach aktivné reprodukuje, coz vede k redukci neptijemného rozruseni. Hra pak mize mit pro
dité¢ ocistny a uklidnujici u¢inek. (Millarova, 1978, s. 30-31) V soucasné dobé lze stale

povazovat za aktudlni to, Ze podnétem pro hru ditéte mize byt udalost, kterou prozilo.

Za vyznamnou osobnost nejen v oblasti teorii hry povazujeme Svycarského
piirodovédce a psychologa Piageta. Podle né¢j hra tzce souvisi srozvojem mySleni
a inteligenci ditéte, je dalezitym aspektem intelektualniho vyvoje. Piaget rozliSuje zakladni
obdobi intelektualniho vyvoje, ktera se realizuji v ur¢itém charakteru hry:

- senzomotorické (6 mésict az 1,5-2 roky (senzomotorické, motorické hry);

- ptredoperacni (2—7 let), (symbolickd hra);

- konkrétnich logickych operaci (7-11 let) abstrakce od nazorného, tvoii nadfazené
pojmy;

- formdalnich myS$lenkovych operaci (od 12). (Piaget, Inhelderova, 1970 s. 46, 95)
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Hra a jeji vyznam v rozvoji ditéte

Nelze opomenout vyznamny vliv hry na kognitivni, psychomotoricky a socidlni rozvoj
ditéte.

V oblasti kognitivniho rozvoje pravé Piaget vyslovuje mysSlenku, Ze rozvijejici se
mySleni pomaha vytvaret slozit¢j$i zplisoby hry a na druhou stranu slozitéj$i zplisoby hry
formy mysleni, a to predev§im tehdy, kdyz se snazi pochopit, jak se chovaji véci, s nimiz
vstupuji do interakce. Pti hie dit¢ uplatiiuje fec, kterd je propojena s mySlenim. (Piaget,

Inhelderova, 1970 s. 50-53)

Socialni rozvoj. Dé&ti se pfi spolecné hie uci vyjadfovat, naslouchat druhému,
premyslet o jeho napadech apod. Dozvidaji se néco o sob¢. Z pohledu potieby partnera pii hie
muzeme specifikovat tato vyvojova stadia:

- Hra individualni — kojenecké obdobi, do 2 let. Dité si hraje samo se sebou, s hrackami.

- Hra paralelni — 2-2,5 let. Déti si hraji vedle sebe, hry maji stejny ndmét a obsah, ale nejde
o hru spole¢nou.

- Hra parova — 2,5-3,5 roku. Dv¢ déti si hraji spolu.

- Hra skupinova — 3,5-5 let. Dé&ti si hraji spolu, napodobuji Cinnosti dospélych.

- Hra tvofiva, fantazijni — nad 5 let. Dité hru planuje, obohacuje apod. (Millarova, 1978,
s. 218-222)

Dité, které se zdravé vyviji, se od svého narozeni potiebuje pohybovat. Déti s béznou
potiebou motoriky (normomotorické) se z pohybovych her tési, vyhledavaji je a prokazuji
schopnost se pohybiim ucit. Dit¢ samo sebe ve svych hrach neptfetézuje. Tam, kde télesna
zatéz dosahuje maxima, dit¢ samo ztraci zdjem a Cinnosti zanechava. Dé&ti hypermotorické
maji velkou potfebu pohybu, déti hypomotorické maji malou pottebu pohybu a détskym
pohybovym hram se vyhybaji. (Kot'dtkova, 2005, s. 24-25)

Hry lze dé€lit z mnoha hledisek, vzhledem k zaméfeni disertacni prace piedstavime

ty druhy her, které se vztahuji blize k TD (viz kapitola 4).

Pro ucitele matetské Skoly je teoretickd znalost o hie a jejich zakonitostech nezbytna

a méla by patfit k zdkladni vybavenosti ucitele.
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3 Tvoriva dramatika

Jak bylo zminéno v uvodu — 1 pfes pestrou terminologii, se kterou se u nas i ve svétové
odborné literatuie setkdvame, se v rdmci disertacni prace piiklanime k uzivani terminu TD.
V nasledujici kapitole se budeme vénovat zdkladnimu vymezeni TD v Sir§im kontextu, ktery
zahrnuje jeji filozoficka vychodiska, védecké pozndni nebo historicky vyvoj. Predstavime

paradivadelni systémy, cile, obsah a metody TD.

Z:akladni terminologické vymezeni

Vuvodu této kapitoly povazujeme =za dilezité predstavit aktudlni zdkladni
terminologické ukotveni v odborné literatufe. V této souvislosti budeme pouzZivat
terminologii, jakou vyuzivaji jednotlivi autofi, a to z toho divodu, aby nedoslo ke zkresleni
jejich autorského ptistupu.

Nejprve se zastavime u zdkladni struktury dramatickych oborti, jejichz soucasti TD je.
Machkova (2007a, s. 59) formuluje tfi obory:

1. Divadlo jako umélecky druh: uskuteciiuje se uméleckou divadelni praxi, smyslem
existence tohoto oboru je sdélovani divakovi, je predmétem zkoumani divadelni védy
a kritik.

2. Vychovna dramatika jako skupinovd zkuSenost: do této zkuSenosti jsou zahrnuti
spoluhraci a pozorovatelé, je pfedmétem teorie a metodiky (didaktiky) oboru dramatickeé
vychovy. Nefesi problémy divadelniho uméni, ale Cerpa z jeho teorie a praxe.

3. Détské, mladé, Skolni divadlo: vefejnd produkce produktu, ktery vznikl jako vysledek

dramaticko-vychovného procesu.

V rdmci zaméteni disertacni prace se budeme nejvice vénovat vychovné dramatice jako
skupinové zkuSenosti, také se zminime o produkci détskych ptedstaveni v kontextu

ptedskolniho vzdélavani.
Dramaticka vychova svym obsahem patii mezi esteticko-vychovné predméty.
Ptivlastek dramatickd lze chéapat jako prostifedek pro plnéni vychovnych a vzdélavacich cili.

Je tedy ziejmé, Ze tento obor patii do pedagogiky a zaslouzi si adekvéatni prostor i zkoumani.

Dramaticka vychova je uzce spjatd suménim, a to uménim divadelné-dramatickym.
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Cerpa z n&j postupy, metody, inspirace, pracuje s mezilidskymi vztahy, s preménovanim sebe
sama atd. (Provaznik, 1998, 41-43)

Mezi vyznamné ceské odborniky, zabyvajici se touto oblasti, jist¢ patii Valenta,
ktery chape TD takto: ,, Vychovna dramatika (téz dramaticka vychova, tvoriva dramatika,
vychovné drama apod.) je systém socialne uméleckého uceni zacileny jednak krozvoji
osobnosti a prosocialniho chovani a jednak k uméleckému rozvoji. Existuje jako specificka
vychovna koncepce opirajici se o vyuziti prvkit a prostredkit dramatu a divadla. Proces prace
miize prertist do podoby divadelniho produktu (predstaveni), ale stezejni je pravé proces
sam. “ (Valenta, 1994, s. 28)

Dalsi vyraznou osobnosti je jist¢ Machkova: , Dramaticka vychova je uceni
zkuSenosti, tj. jedndanim, osobnim nezprostredkovanym pozndvanim socialnich vztahii a déju,
presahujici aktualni redlnou praxi zucastneéného jedince. Je zaloZena na prozkoumdvani,
poznavani a chapani mezilidskych vztahu, situaci a vnitrniho Zivota lidi, redlnych i fantazii
vytvorenych. Toto prozkoumavani se déje ve fiktivni situaci prostiednictvim hry v roli,
dramatického jednani v situaci. Je to proces, ktery miize, ale nemusi vyustit v produkt —

predstaveni. “ (Machkova, 2007a, s. 32)

Uvedené ptistupy Ceskych autorti koresponduji se zahrani¢ni literaturou. Ward chape
TD jako obecny pojem zahrnujici ¢innosti, pfi kterych hra¢i tvoii neformalni drama.
Neformalni drama je nekonvencni, coz znamena, Ze dialogy a jedndni/akce jsou spiSe
improvizované/nepiipravené, nez dopfedu napsané a memorované. TD vychazi z tvofivosti,
vramci niz postupujeme od nejjednodusSich dramatickych her k nejkomplikovanéjsi
dramatizaci. (Ward, 1947, s. 10)

Nicholson upozorfiuje na to, ze aplikace dramatické vychovy a jeji ucinnost
je zalozena na aktivité¢ UCastnikl, aktivita je spojenda se zménou a vyvojem, pasivita
pak s poddajnosti. (2015, s. 427-429)

TD lze chapat jako formu imaginativni hry, kterd rozviji Gcastniky bez ptfedem
piipraven¢ho psané¢ho dialogu. Tim se 1iSi od provedeni piedstaveni, v némz herci opakuji
nebo memoruji texty napsané nékym jinym. V TD jsou ucastnici kreativni a sd€luji vlastnimi
slovy smysl hry. (Mayesky, 2008, s. 331)

Prace s TD také vede k sebepojeti ucastnikii, a to ztoho diavodu, ze aktivity

nepodporuji konkurenci a kazdy ucastnik mize dosdhnout Gspéchu na své vlastni Grovni

vyvoje. (Furman, 1990, s. 50)
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V ramci rozsahlého vyzkumu DICE — Educational Theatre and Drama hovofi jeji
autofi o dramatickém uméni nasledovné: Drama a divadlo je sdilenou zkuSenosti mezi

ucastniky, at’ je ucastnikem herec ¢i publikum. Zakladem je jednani v situacich. (DICE, 2008)

Podle vySe uvedeného chapeme TD jako specifickou pedagogickou ,,oblast®
vyuzivajici principy divadla a dramatu, podporujici osobnostni, socidlni, ale 1 vSestranny
rozvoj jedince, a to vSe na zakladé vlastniho prozitku a piimé zkuSenosti s riznymi situacemi
za odborného vedeni. TD také rozviji tvofivost, komunikaci, kooperaci, predstavivost,
empatii, napomaha k budovani socidlnich vztahii. V soufasné vzdélavaci soustavé existuje

v raznych formach a podobach.

3.1 Filozoficka vychodiska a soucasny stav poznani ve sledované oblasti

Zakladni filozofickéd vychodiska pro TD lze vysledovat v personalistickych, socialnich
a sociokognitivnich teoriich, nelze také opomenout konstruktivismus. Filosofické teorie
uspotadal Bertrand v publikaci Soudobé teorie vzdélavani, ze kterych vybrané pfedstavujeme.

Personalistické teorie maji spolecnou myslenku: ,,konstrukce svobodné osoby*
(Meirieu 1991 in Bertrand, 1998, s. 42). Teorie jsou odpovédi na pievladajici dominantni
proud ve vzdélavani. Tento dominantni proud ve vzdélavani neposkytuje dostate¢ny prostor
pro svobodu osobnosti zaki, coz zastanci personalistickych teorii kritizuji. Objevuje se tedy
potieba zamétit pedagogické Usili na subjektivni dynamiku vzdélavaného. U vzdélavanych
jedinci by méla byt podporovana jejich zvidavost, tvofivosti, dale posilovany jejich
individualni zajmy. Uceni mé probihat vrédmci interakci v situacich se zaméfenim
se na budoucnost. (Bertrand, 1998, s. 42)

Socialni teorie vychazeji z nutnosti transformace spoleCnosti. Zastanci teorie
analyzuji, Ze na$ Zivot v sobé nese vazné piiznaky ekologické, socidlni a kulturni krize.
Hlavnim zamérem téchto teorii je proména nasi spolecnosti, kdy praveé dité se ma stat aktérem
této transformace. (Bertrand, 1998, s. 152—-153)

Sociokognitivni teorie se zabyvaji spoleCensko-kulturni dimenzi v procesu uceni.
Kladou diiraz na rtizné stranky socio-kulturnich transakci mezi jedincem a jeho prostfedim.
Nenavrhuji proménu spolecnosti, ale upozoriiuji na nutnost respektu sociokulturnich faktord,
které na uceni ve Skolnim prostiedi ptisobi. (Bertrand, 1998, s. 117)

V soucasné dobé lze za jedno z diilezitych vychodisek uplatiujicich se ve vzdélavani

povazovat konstruktivistické didaktické postupy. Za vyznamné osobnosti v této oblasti lze
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povazovat J. Piageta, ktery svymi vyzkumy vyrazné piispél ke vzniku konstruktivistické
teorie vzdélani, a G. Bachelarda. Pravé Bachelard (1940 in Bertrand, 1998, s. 67) tvrdi,
ze Jkazdy clovek konstruuje své poznani kritickou proverkou soucasnych poznatkii a svych
zkusenosti. “ Na jejich mySlenky navazuji dal$i vyzkumnici a objevuje se snaha brat v ivahu
poznatky, které vzdélavany ziskal jiz diive. V této souvislosti autofi definuji dilezity pojem —
prekoncept. Napt. Jodelet (in Bertrand, 1998, s. 68) jej chape jako ,,referencni systém, v jehoz
ramci probiha transformace, integrace a osvojeni novych ¢i odlisnych informaci nebo
reprezentact.

Za dal$i vychodisko povazujeme dramaturgickou sociologii Goffmana, ktery vychazi
z principu hrani roli v béZném kazdodennim Zivoté. Vychazi ze zjisténi, ze kdyz jedinec
vystupuje pred ostatni ve svém okoli (své publikum), je veden mnoha motivy, kterymi
se snazi ovlivnit dojem publika. Goffman dale definuje zakladni pojmy svého pftistupu,
jako je interakce, Cili setkani tvaii vtvar, kdy za fyzické ptitomnosti ucastnikii dochazi
k vlivu jednotlivce na ¢iny druhych, ovlivilovani je oboustranné. Déle hovoii o setkani,
coz je prostor, ve kterém dochazi k interakcim mezi stejnymi Gi€astniky ve stejné ptileZitosti.

Ptedstaveni chape jako aktivitu jednotlivee v dané konkrétni ptilezitosti, tedy herecky
vykon, k némuz také mohou pfispivat 1 dalsi G€astnici. Role nebo tloha je pak urcity vzorec
chovani ucastnikl, ktery predvadi pti piedstaveni. Tento vzorec lze uplatiovat a opakovat
1 pti jinych ptilezitostech. Jedna se tedy o sebeprezentaci jednotlivce za ticelem ovliviiovani
dojmu, ktery si o ném jeho okoli vytvari. (Goffman, 1972, s. 26-27) Jeho ptistup si mizeme
analogicky prevést na prostiedi Skoly, kdy za herce v tomto piikladu povazujeme ucitele,
obecenstvo déti, jevisté tvoii tfida, Satna nebo zahrada, zakulisi chapeme jako prostor,
kam se obecenstvo nedostane nebo pii vyjimecnych piilezitostech (Satna uciteli, pracovna
teditele, sklad atd.). Ve specifickém prostfedi matetské Skoly je vice nez pravdépodobné,
7e dochazi ke sttidani roli a z herce (ucitele) se razem stava divdk ¢i prevezme jinou roli —

reziséra, ktery herce (déti) prijatelnymi prostiedky ,,fidi* za G€elem jejich rozvoje.

Soucasné poznani ve sledované oblasti

TD se od 2. poloviny 20. stoleti stava objektem vyzkumi, u nas byla realizovana
az v poslednich 20 letech fada vyzkumnych Setfeni, kterd poukazuji na aktudlnost a pfinos TD
v soucasném vzdélavacim systému.

Vitkovd se zaméfuje ve svém dlouhodobém vyzkumu Specidlni potieby zaka

v kontextu Ramcového vzdé€lavaciho programu pro zékladni vzdéldvani na inkluzi téchto
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zakt do prostfedi zdkladni Skoly diky vyuziti raznych metod a postupti. Jednou z nich
je idramatickd vychova. Autorka jejim prostiednictvim zjiStuje Uroven osobnostniho,
socidlniho a uméleckého rozvoje téchto jedinct v ramcei Sir§iho détského kolektivu. Ze zavera
mj. vyplyva, ze skoly jsou vstficné k inkluzi téchto zakl, ale nemaji vytvofeny adekvatni
podminky. (Vitkova, 2012, s. 13-25)

Svozilova experimentalné oveéfovala model strukturované dramatické hry na zakladni
Skole. Cilovou skupinu tvofili Zaci 3. tfid. Prostfednictvim vyzkumu bylo zjisténo, ze u zaki
tfidy, ktera pracovala se strukturovanou dramatickou hrou, doSlo k rozvinuti prosocidlnich
kompetenci na rozdil od zakd, kteti se s ni nesetkali. (Svozilova, 2005, s. 167-173)

Jako dalsi piiklad Setfeni mizeme uvést vyzkum Kasikové, kterd se zabyva
mySlenkou, Ze ucitel dramatické vychovy mize byt zaroven 1 vyzkumnikem. Diky nové roli
ucitele by dosSlo k rozsifeni jeho pole plisobnosti a kvalita jeho prace. Autorka timto také
upozoriuje na nutnost spoluprace ucitelli z praxe a odbornikii na akademické pudé. Diky
spolupraci totiz mtize dojit 1 ke zkvalitnéni odborné piipravy budoucich uciteli. (Kasikova,
2008, s. 165-169)

V rédmci svého vyzkumu se Kotatkova zabyva trovni kompetenci v oblasti dramatické
vychovy u budoucich ucitelti prvniho stupné zakladni Skoly po a bez absolvovani dramatickeé
specializace. Sledovala kompetence socidlni, osobnostni, pedagogické a dramaticko-
vychovné. Vysledky prokazaly, ze studenti, ktefi touto specializaci prosli, jsou v téchto
oblastech kompetenci lépe vybaveni, jsou tolerantn&j$i, dokazi Iépe spolupracovat,
komunikovat. (Kot'atkova, 2003, s. 34-48)

Cisovskd se ve vyzkumu zaméfovala na moznosti dramatické vychovy v rozvoji
osobnostné socialnich kompetenci budoucich uciteli. Jejim hlavnim cilem bylo ,,ovérit
ucinnost metod dramatické vychovy ve studijnim predmétu zaklady profesni praxe studia
ucitelstvi pro 1. stuperi ZS pro motivaci k profesnimu seberozvoji “. (2003, s. 138) Z vyzkumu
vzesla tato zjiSténi: metody dramatické vychovy umoznuji aktivni, zkuSenostni uceni, jsou
dalezit¢ pro seberozvoj studentli, maji 1 nezpochybnitelny motivaéni aspekt a umoziuji
1individudlni pfistup ze strany vyucujiciho. Autorka ale zaroven upozoriiuje na ne zcela
vyhovujici podminky vyuky, pocet studentii, hodinovou dotaci, spolupraci mezi vyucujicimi
dalSich pedagogicko-psychologickych disciplin a praxi. (Cisovska, 2003, s. 179—-183)

Klapetko (2013) se ve svém kvalitativnim vyzkumu zaméfil na zaky zakladnich Skol
a vysSich odbornych $kol s cilem zmapovat vypoveédni pole zaka a jejich nazori v kontextu

ucinkl interaktivniho divadla. Autofi soustfedili svoji pozornost na vyklad déje zaméfeného
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na vybrané socialné-patologické jevy a mezilidské vztahy v Zivoté Skoldka. Z vyzkumného
Setfeni vzeSla mj. struktura efektd interaktivniho divadla. (Klapetko, 2013, s. 159-176)

V oblasti piedskolniho vzdélavani bylo realizovano vyzkumné Setieni ve Skolnim roce
2003/2004 autorkami Zemanova, Renotiérova. Vyzkum se zabyval dramatickou edukaci
a tvotivosti déti v matetskych Skolach Jihomoravského kraje. Autorky pracovaly s hypotézou:
., ...dramaticka vychova v materskych Skolach vyuziva v soucasné dobé hlavni dramatické
¢innosti tj. dramaticka cviceni, pouze okrajove.* (2004, s. 8) Také mapovaly zdjem ucitelek
o kulturni a dramatické vyziti déti, dramatické vystupy déti a v neposledni fadé veék a délku
pedagogické praxe ucitelek. Ze zavérii vyplyva, ze nejCastéjSim obsahem dramatickych
¢innosti v matetskych skolach je dramatizace pohéadek, pisni, improvizace, hrani roli; dalsi
metody jako napf. pantomima, imaginace, smyslové hry vyuZzivaji ucitelky spiSe sporadicky.
Jisté rezervy autorky vysledovaly 1 ve vzdélavaci ptipravé ucitelek. (Zemanova, Renotiérova,
2004, s. 8-9)

TD se u nas zabyva jediny celostatni Casopis Tvotiva dramatika. Poskytuje teoretickou
oporu, prostor pro odborné ¢lanky a také inspirativni podnéty.
(http://www.drama.cz/periodika/tvoriva dramatika.html)

V oblasti pfedskolniho vzdélavani maji ucitelé mateiskych skol k dispozici mnoZstvi
priru¢ek ¢i metodik zabyvajici se implementaci TD do edukac¢niho procesu matetské Skoly,
napf. Hrajeme si s pohadkami (Ulrychova, Gregorova, Svejdova, 2000), 100 naméti pro
dramatickou vychovu (Mégrier, 1999) atd.

V zahrani¢im kontextu se zminime o Somersovi, ktery ve své knize Drama in the
curiculum hovofi o svébytnosti dramatu, poukazuje na jedinecny styl vyuky, ktery umoziiuje,
a zamys$li se 1 nad ucitelem dramatu. (Somers, 1994)

V letech 20082010 byl realizovan rozsahly kvantitativné 1 kvalitativné orientovany
vyzkum s Sirokou mezinarodni ucasti vramci Evropy: Drama Improves Lisbon Key
Competences in Education, kterého se ztcastnilo témét 5000 UcCastnikd ve ve€ku 13-16 let.
(DICE, 2008)

Prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu se autofi amerického vyzkumu Wright,
Diener, Kemp (2013) zaméfili na vypravéni jako na aktivitu rozvijejici déti v konkrétni tfidé.
Vysledky Setteni prokazaly, ze vypravéni poskytuje uciteli implementaci takové strategie,
kterd podporuje budovani détského spoleCenstvi a pfitom respektuje specifika vzdélavani

a vyvoje ditéte.
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Cilem studie realizované v Turecku bylo zjistit G€inky kooperativniho uceni
podporovaného dramatem na vyvoj komunikaénich dovednosti u déti ve véku 5-6 let. Setfeni
bylo realizovdno ve Skolnim roce 2011/2012 a ztcastnila se ho experimentalni a kontrolni
skupina. Statisticky vyznamné rozdily byly zjiStény ve prospé€ch experimentdlni skupiny
v oblasti verbalni komunikace. V dal§ich oblastech vyzkumu nebyly zjiStény statistické
rozdily mezi experimentélni a kontrolni skupinou. (Giileg, Macan, 2014, s. 532-536).

Jak zuvedeného vyplyva, vyzkumnici na TD nahlizeji rizné, coZ pfispiva k jejimu
obohaceni jako védni discipliny. Vyzkumy se obecné shoduji v tom, ze TD ptedstavuje ptinos
pro rozvoj déti, zak, studentt 1 ucitelii. Je ovSem patrna absence vyzkumi TD v podminkéach

piedskolniho vzdélavani a v oblasti piipravy budoucich uciteld mateiskych skol.

3.2 DuleZité mezniky ve vyvoji tvoiivé dramatiky
V souvislosti s historickymi udélostmi se budeme nejdiive pohybovat v oblasti primarniho

vzdélavani, poté v preprimarnim.

S urcitou podobou dramatické vychovy na Skolach se setkavame jiz ve stiedovéku,
kdy se Zaci prostiednictvim komedii zdokonalovali v latin€ hranim Terentiovych her, pozdé&ji
1 Plautovych komedii. Hry byly uvaddény zpocatku pouze ve Skolském prostiedi, pozdéji 1 jako
predstaveni vefejna. Na prelomu 15. a 16. stoleti se rozSifuje funkce Skolskych her,
nejde primarn€ pouze o cviceni se v jazyce, ale také o to, aby si studenti osvojovali anticky
pohled na svét. Humanisté vidi ve Skolskych hrach tyto pfinosy: cvi¢eni paméti, zdokonaleni
v latin€, uceni se dobrému vystupovani, vychova k mravnosti. V dobé rozvoje reformacniho
divadla mél na jeho formovani vyznam Luther, do naSich zemi se jeho vliv dostava v prvni
poloving 16. stoleti. Vyznamny vliv na formovani Skolského divadla pak mély 1 Skoly
jezuitského tadu. Nejprve uvadély antické a biblické texty, které byly pro potiebu cirkve
upravovany, pozdéji vytvotily vlastni repertoar. (Machkovéa, 2007a, s. 6-8) S novym pojetim
pak ptichdzi Komensky, ktery odmit4 Skolni divadlo jako femeslné uméni a nabizi origindlni
pohled na Skolni drama jako na vzd€lavaci metodu. ,,...my zde nechvailime remesiného diva-
delnictvi, nybrz pripravu k vaznym vécem prostirednictvim her (zpusobem primérenym tomuto
veku). “ (Komensky, 1926, s. 81) Kromé toho radi zavést divadelni hry 1 v téch Skolach,
kde dosud divadlo neni provozovédno. Piinos Skolského divadla formuluje do Sesti

nejvyznamnéjSich davodi (*Pozn. text v kurzivé jsou nami zvolend hesla pro vyjadieni Komenského):
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1. ProZitkové uceni — vetejny vykon povzbuzuje lidského ducha k Cilosti, sndze si zaci
zapamatuji, co sami zive predstavovali, nez kdyby pouze Cetli ¢i poslouchali.

2. Motivace — chvéla 1 hana miize byt pro zaky pobidkou k dosazeni vyssich cilt.

3. Rozvoj osobnosti ucitele — ucitelé prezentuji, jak o své zaky dbaji, coz je pro n¢ pobidka
a neustavaji v horlivosti.

4. Zpétna vazba pro rodice — rodice mohou byt na své déti hrdi, kdyz se jejich dilo vefejné
libi, a nebudou litovat pfipadnych vyloh.

5. Individudlni rozdily mezi détmi — lze timto zplUsoben zjistit vlohy a nadani déti
k urcitému studiu a odhalit, ktery student chudych rodici je hoden podpory nad jinymi.

6. Priprava na prakticky Zivot — Zaci jsou piirozenou cestou vedeni k pozornosti, odbourani
ostychu a k pfirozenému a ptijemnému vystupovani. (Komensky, 1926, s. 80-81)

Tyto myslenky pak rozvadi vdile Skola hrou neboli Zivi abeceda, to jest
Procvicovani Brany jazykii na divadle. Toto dilo je praktickou aplikaci Brany jazyku
do podoby 8 her. Hry jsou spojeny postavou krale Ptolemaiose, ktery se radi s ucenci
Platonem, Eratosthenem, Apolloniem a Pliniem. (Komensky, 1947) Komensky
nas neptestane udivovat svoji pokrokovosti. Byl to pravé on, kdo odd¢lil divadlo jako uméni
od divadla jako edukac¢niho prosttedku. (Valenta, 2011, s. 12)

Po bitvé na Bilé hore pak bylo Skolské divadlo pod tlakem protireformace a je patrny
silici vliv jezuitského Skolského divadla. V poloving 18. stoleti postupné ztraci divadlo smysl,
rekatolizace byla dokoncena a v roce 1764 je vydan zakaz vefejnych Skolskych predstaveni.
Reformy Marie Terezie a Josefa II. mély v naSich zemich neopomenutelnou roli v rozvoji
Skolstvi, ale estetickd hlediska byla z vyuky vymycena. (Machkova, 2007a, s. 7-9)

V 19. stoleti se drama do Skol vraci jako zdjmové ¢innost, vlastenecti ucitelé a knézi
zprvu prekladaji hry, poté piSi sami vlastni, jejich motivem jsou nejCastéji piib¢hy ze zivota
a s détskym hrdinou. Ty mély moralni podtext s cilem ovlivnit redlny Zivot, hry byly ovSem
pfemrSténé az neredlné, vytrzené z bézného Zivota. 70. léta 19. stol. pfindseji do détského
divadla novy zanr — pohadku — a s ni bohaty rozvoj pohddkové dramatiky. Pohddky jako
divadelni hry vznikly jako reakce na rigidni, fadni a moralistické hry ze zivota. Mezi
vyznamné predstavitele tohoto obdobi patti napt. Peskova, Doucha, Podlipna, Krasnohorska
a dalsi. Pohadky se rozsituji 1 v literarni podobé¢ jako Cetba po déti. (Machkova, 2007a, s. 14—
16)

Na prelomu 19. a 20. stoleti se kvalita divadelnich pohadek snizuje, vznikaji parazitni
pohadky. Kratce pied 1. sv. valkou se setkdvame s kritikou téchto pohadek a je rozvijena také

otazka, zda dit¢ mize byt hercem. (Machkova, 2007a, s. 17) V tomto obdobi jiz mizeme
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sledovat silici vliv reformnich snah a zacind se formovat novy filosoficky smér —
pedocentrismus, ktery je zaloZen na kritice tradicni Skoly. Do popiedi se dostava dite, jeho
osobnost, potfeby a zdjmy. (Java, Jiva, 2003, s. 47-49) K novému pohledu na metody
a principy uplatiiované ve vzdélavani piispivd American Dewey a jeho pragmatickd teorie.
Ta pracuje se zkusenosti jedince, kterou si z edukacniho procesu méa odnéset. Jeho teorie vede
k potteb¢ hledat formy a postupy aktivniho vzdélavani. (Valenta, 1999, s. 11) V roce 1917
vydava Angli¢an Cook publikaci The play way, ve které se podrobné zaobird moznosti
aktivniho uceni prostifednictvim hry. Formuluje hlavni principy, metody uceni hrou, popisuje
tvorbu a planovani her €1 préci ucitele. (Cook, 1917)

Zacatkem 20. stoleti se také zacind objevovat nova tendence, a to uméni jako
specificky zdroj vychovnych moznosti. Proto se ve 20. letech 20. stoleti postupné zacina
formovat smér vyuzivajici principy divadla smoZznosti ziskat pravé zkuSenost,
a to 1v situacich, kterych lze v b&zném Zivoté dosdhnout téZko. Dochazi k postupnému
upousténi od kyzeného produktu a odbornici se zacinaji soustiedit na proces vznikéani
produktu. (Valenta, 1999, s. 11-12)

Nelze v tomto kontextu nevzpomenout na Americanku Ward. Z jeji iniciativy vzniklo
vroce 1924 Hnuti tvofivé dramatiky. V roce 1930 vydala knihu Creative Dramatics.
Ve své knize Playmaking with Children Ward vyzdvihuje myslenku, ze pro déti je vyznamna
a vhodnd jejich vlastni aktivita, experimentovani a prozivani, nikoliv pasivni pfijimani
informaci. (Ward, 1947, s. 7) V této dob¢ se konala 1 prvni konference ucitelt TD a vznikla
asociace Children’s Theare Association of America; po téchto udalostech se rozsifilo
1 vzdélavani uciteld a vydavani odborné literatury a také vyzkum. (Machkova, 2007a, s. 23)

Vyznamnou osobnosti v souvislosti s rozvojem TD a dramaterapie je Anglican Slade,
ktery si svétovy ohlas ziskal mj. prostfednictvim knihy Child Drama zroku 1955. (Slade,
1955)

Dalsi vyznamnou osobnosti svétové TD je 1 Anglican Way, ktery Ctendie své knihy
Rozvoj osobnosti dramatickou improvizaci mj. nabadd ke hledani neobvyklych feSeni
a dalsich cest, vedoucich k vyfeSeni otazky ¢i problému. (Way, 1996, s. 7)

Mezi dal$i vyznamné osobnosti TD ve svété patii napt. Spolin (1986, 1999), Sills
(1971), O’Neill (1995), Morganova, Saxtonova (2001), ze soucasnych autor napt. Baldwin
(2008), Nicholson (2015), Mayesky (2008).

V obdobi reformnich snah dochédzi i v nasich zemich k ptferodu, kdy autofi zacinaji
vychdzet ze z4jml a potreb déti a reformni Skoly hledaji nové edukacni metody zalozené

na jejich aktivité. Vyznamnym ptedstavitelem je Disman, kterého povazujeme za spojnici
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mezi reformnimi snahami a soucasnou dramatikou vychovou. Po 2. svétové valce dochazi
ke kvantitativnimu rozvoji détského divadla a s nastoupenim komunismu je i détské divadlo
preorientovano podle ideologickych potieb. V druhé poloviné 20. stoleti dochazi
k podstatnym zménam ve vyvoji dramatické vychovy, kterd prochazi rtiznymi etapami
vyvoje, ty ovSem dlouho zistavaji navenek skryty. 70. 1éta jsou oznaCovana za obdobi
hledani, 80. 1éta znamenaji prohlubovani metodiky dramatické vychovy, v roce 1990 zacina
treti faze — dochdzi k rozmachu vzdélavani v této oblasti. Stfedni skoly v této fazi rozsitily
vyuku, na vysokych skolach vznikaji studijni obory. Také k ndm pronikéa zahranicni literatura,
jsou potadany seminafe a kurzy pod vedenim zahrani¢nich odbornikti. To vSe s sebou ptineslo
potiebu ptehodnotit dosavadni praxi. (Machkova, 2007a, s. 17-29)

Jak z vySe uvedeno vyplyva, prosla TD dlouhym vyvojem, ktery stale neni u konce.
Béhem tohoto vyvoje se vydé€luji a koncipuji dva dominantni paradivadelni systémy,
a to terapeuticky a edukacni. V rdmci disertacni prace se zaméfujeme na edukacni linii,

v nasledujici podkapitole stru¢né predstavime i terapeutickou linii.

3.3 Paradivadelni systémy

Paradivadelni systémy jsou soustavy riznych forem uplatnéni dramatu. Na rozdil
od klasického divadla tyto formy vyuzivaji divadelni prostfedky za cilem rozvijet a formovat
jedince, ktery participuje na daném procese. Duraz je kladen na prozivani a vlastni zkuSenost,

na dynamiku procesu, pficemz umélecky a esteticky efekt je povazovan za druhotady.

(Fudaly, 2003, s. 22)

Valenta definuje paradivadelni systémy jako “...systémy, které maji cosi s divadlem

spolecného, le¢ divadlem jako takovym nejsou... (1999, s. 23)

Valenta v tomto kontextu hovoti o pouZiti divadla k takovému tcelu, ktery nesleduje
uméleckou hodnotu ¢i esteticky zazitek, ale zamétuje sviij cil na praktictéjsi vyuziti divadla.
V tomto sméru rozlisuje 2 skupiny vyuziti: 1. divadlo jako edukacni prostiedek, 2. divadlo

jako prostiedek lécby. (2011, s. 12)

1. divadlo jako edukacni prostiedek (edukacni linie)

Valenta do této skupiny fadi dramatickou vychovu a divadlo ve vychové. Dramaticka
vychova (také TD, dramika atd...) vychéazi z dramatického uméni a vyuziva jeho prostiedkli

k dosazeni psychologickych a pedagogickych cilti. (Valenta, 2011, s. 13) Divadlo ve vychové
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je pak nejcastéji divadelni predstaveni uréené détem, zaktim, které hraji profesionalni herci.
MiiZe se jednat také o participujici divadlo, kdy se divaci podili na dé&ji predstaveni. (Valenta,
2011, s. 14) Fudaly do této skupiny také zatazuje specialné-dramatickou vychovu a do jisté

miry i divadlo utlacovanych. (2003, s. 23)

V ramci edukacni linie mizeme sledovat riizné jeji sméry a formy, které mj. roz¢lenil
napft. Valenta na systémy a subsystémy.
1. Skolni dramaticka vychova — tu lze v uz$im pojeti povazovat za socialné-umélecké udent,
které nevede k produktu, ¢ili predstaveni.
Subsystémy:
I/a Dramata — napt. dramatizace, rozehravani témat, sled hrovych prvku atd.
I/b Jednotlivé dramatické hry — improvizace, etudy atd.
[I/a Uceni socialni — zaméfuje se na obsah hry, cilem je u€eni o Zivoté, reagovani,
komunikace, vyuzivda modelové situace, iluzivni hru, mize smeéfovat k uceni
umeéleckému.
II/b Uc¢eni umélecké — sleduje nejen obsah, ale 1 formu hry, jeji estetizaci, umélecké
ztvarnéni.
[II/a Samostatny predmét, ktery sméfuje jak k u€eni socidlnimu, tak k uméleckému.
III/b Metody vyucovani v rtiznych béznych pifedmétech, pouzivani metod dramatické
vychovy bez naroku na umélecké ztvarnéni.
2. Divadlo hrané détmi — v ramci SirSiho vymezeni dramatické vychovy Ize i1 divadlo hrané
détmi chapat jako jeji soucast, vyuzivaji se prvky divadelné-dramatického uméni a dité je pti
tom aktivni. Valenta také uvadi, ze ,,...cesta k divadlu hranému détmi ve své optimdalni podobé
vede pres dramatické hry...“ (Valenta, 1999, s. 20)
3. Divadlo ve vychové je zalozené na tom, ze dospéli (herci, ucitel¢) ptipravi divadelni
predstaveni pro décti, které respektuje vychovné-vzdélavaci moznosti dané skupiny,
voli vhodné metody a formy. Dé&ti mohou, podle stanovenych pravidel, do piedstaveni

zasahovat, vstupovat do roli, spoluvytvaret dé;. (Valenta, 1999, s. 20-21)
Machkova hovoti o formach dramatické vychovy:
- Zamova dramatickd Cinnost: tato forma se uplatituje v zékladnich uméleckych skolach,

v krouZcich dramatické vychovy ¢i souborech, ucast je dobrovolna, aktivity vétSinou

smétuji k divadelnim produkcim.
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- Skolni dramaticka vychova jako pfedmét na zakladni $kole miZe mit podobu povinnou,
povinné-volitelnou, nepovinnou. V rdmci piedmétu je sméfovano bud k divadelnim
dovednostem, nebo k osobnostnimu rozvoji déti, ale také umoziiuje kombinaci obou
ptistupi.

- Dramatické metody uplatiiované ve vyuce jsou prevazné vyuzivany pii vyuce humanitné
zaméfenych predmétii nebo v kombinaci s jinymi predméty a metodami. Dramatické
metody maji silny motivani aspekt, jsou vhodné pro prozkoumavani mezilidskych
vztahl, nabizeji také propojeni vice vyucovacich predméti. Machkova také upozoriuje
na specifické misto metod dramatické vychovy v matetské Skole a na 1. stupni zakladni
Skoly, kde se metody mohou prolinat veskerymi aktivitami a maji zde pestrou Skalu
uplatnéni. Jeji vyuzivani se odviji od pfistupu uciteld, prostoru a casu.

- Vyuziti dramatické vychovy ve specialni pedagogice, zdravotnictvi, socidlnich sluzbach
poskytuje Siroky a bohaty prostor pro uplatnéni jejich metod a kazda oblast si tvoii
vlastni pfistup k jejich vyuZivani.

- Dramaticka vychova v ptipraveé ucitell: v rdmci stfedoSkolské 1 vysokoskolské ptipravy
se dramatickda vychova objevuje prfevazné u oborti Vychovatelstvi, Ucitelstvi
pro mateiské Skoly, Ucitelstvi pro 1. st. zakladni Skoly, Specidlni pedagogika,
samoziejmé pi1 studiu UCitelstvi dramatické vychovy. Kromé toho se mohou ucitelé
v této oblasti dale vzdélavat prostfednictvim rozsifujiciho studia. (Machkova, 2007a, s.

191-204)

2. divadlo jako prostiedek 1écby (terapeuticka linie)

Vyuziva divadlo a jeho prvky k terapii klientd, a to bud’ ptimo, nebo zprostiedkovang.
Valenta (2011, s. 15-22) zatazuje do této linie psychodrama, sociodrama, psychogymnastiku,
teatroterapii. Fudaly (2003, s. 30) dodava figurativni psychodrama a pesso terapii.

Ward upozoriiuje na vyuziti TD k lécebnym ucelim pii praci s détmi, které jsou
télesné nebo mentalné handicapovani, maji poruchy ve vyvoji feci €i v emocionalnim vyvoji.
Handicapované déti hraji méné aktivni piibéhy a jednoduché loutkové hry. TD mize také

pomoci pii jejich socialni adaptaci. (Ward, 1947, s. 12)
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3.4 Vychodiska tvorivé dramatiky

KaZzdy obor ma svd vychodiska, u TD se miZzeme setkat srozpory, jelikoZ dochéazi
ke spojeni uméni, umeélecké tvorby a vychovy a vzdélavani. Z tohoto divodu jsou
koncipovéna zakladni vychodiska. Piiklanime se ke Clenéni, které sestavila Mackova (2004):

psychologicka, pedagogickd, divadelni vychodiska.

1 Psychologicka vychodiska

Dramatické uméni vyuzivad jako svlij hlavni prostfedek lidské jednani, coz je odraz
vnitiniho svéta jedince, lidského prozivani — tim se dostdvame do oblasti psychologie.
Proto se vTD setkavdme s pojmy jako prozivani, zkuSenost, jednani apod. Psychologie
zaroven poskytuje vysvétleni, jak propojit dramatické uméni s vychovou a vzdélavanim.

Zkusenost je pro dramatickou vychovu pojem zcela klicovy. Mackova (2004, s. 23)
definuje zkuSenost nésledovng: ,, Zkusenosti ziskava clovek tim, Ze néco déld, pozoruje
a zkousi. Pri této praktické cinnosti probihaji psychické procesy (vnimani, mysleni, citéni,
snahy). To, co bylo prozZito pri cinnosti, je uchovano v paméti, vyvolava zmeny v osobnosti
a ovliviiuje jeho budouci chovani.

V dramatické vychové se jedna o herni jednani odehravajici se ve fiktivnich situacich,
ve kterych pracujeme s piedstavivosti, fantazii, obrazotvornosti, imaginaci (na rozdil od
redlnych zkusenosti).

Pfedstava je znovuvybaveny, pfepracovany zazitek, vjem, je zakladem pro vytvareni
pojmi, mysleni, citl a volniho jednéni.

Ptedstavivost tvoti zaklad pro tvofivé ¢innosti, umoziuje vytvaret predstavy.

Prostfednictvim fantazie dochazi k vytvafeni novych predstav, situaci, které ¢lovek
neprozil.

Diky obrazotvornosti/imaginaci dochdzi ke vzniku obrazi ¢i ideji, které jsou
vyuZitelné v praktické ¢innosti cloveka.

V naSem védomi dochazi k odraZeni podnéti a predstav z okolniho svéta, které je
zprosttedkované vnimanim, mySlenim, paméti, emocemi, piedstavami. Diky poznavani
dochazi k identifikaci vyznami téchto podnéta, kdy zjistujeme: ,,Co to je, co to znamena?*

Prostfednictvim citéni dochazi ke zjisténi subjektivniho vyznamu podnéti a jeho
hodnocent: ,,Co je to pro mé, co to pro m¢ znamena?*

Snahy jsou vysledkem interakce poznavani a citéni: ,,Co s tim udélam/neudéladm?*
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Jak bylo zminéno, jsou vySe uvedené¢ pojmy soucasti lidského prozivani,
které se navenek projevuje jako chovani, tedy souhrn vnéjSich projevii: jednani, feci a vyrazu.

Jednani chdpeme jako zamérné motivované chovani — ,,co délam a co tim sleduji®.

Prostfednictvim fe¢i mizeme komunikovat se svym okolim, vyjadifujeme své pocity,
a to jak verbaln¢, tak neverbaln¢ — ,,co vypovidam o tom, co jsem poznal, co citim, co chci®.

Vyrazem ddvame najevo expresi prozivani — ,,jak mi je*.

(Mackova, 2004, s. 24-31)

Z pohledu aplikace TD do edukacniho procesu matetské Skoly vnimame za stézejni

zkuSenost, kterou jedinec ziskd na zakladé vlastniho proZitku v urcité situaci. Podobu

o4

a prubéh situace pak spoluvytvari prave principy a metody TD.

2. Pedagogicka vychodiska

I kdyz TD cerpa zdramatického uméni, je jejim hlavnim smyslem vychova
a vzdelavani — déti, Zaci €1 studenti si jejim prostfednictvim osvojuji védomosti, dovednosti,
postoje.

Z didaktického hlediska se tedy jedna o disciplinu, ktera ma svoje cile, obsah, metody,
témto oblastem se podrobné&ji vénujeme v podkapitole 3.5.

Pedagogicka vychodiska jsou pro praci s TD v edukaénim procesu stéZejni, nebot’
uciteli udavaji smér, jakym ma své pedagogické usili sméfovat tak, aby postupné vedlo

ke vSestrannému rozvoji jedince.

3. Divadelni vychodiska

Zaklad aplikace TD v edukacnim procesu spatifujeme také v dramatickém procesu.
Tomuto procesu a procesu inscenacni tvorby se vénujeme v podkapitole 4.4. Nyni se blize
zamétime na objasnéni vybranych principit sméfujicich k rozvoji jedince, které jsou typické
praveé pro TD. Zaroven se o né¢ budeme terminologicky v dalsi kapitole opirat.

Dramatické jedndni chapeme v Sir§Sim pojeti jako schopnost dramatického dila a jeho
slozek plisobit na prozivani divdka, ale stejné tak plisobi dramatické jedndni i uvnitt skupiny
béhem dramatického procesu na prozivani jeho UcCastnikii. Dramatické jednani mize mit
charakter herniho a jeviStniho jednani.

Pt1 hernim jednani jednaji jeho Gcastnici ve fiktivni neredIné situaci. Ta jim poskytuje
prostor a podminky pro experimentovani, zazivani, improvizaci. Herni jednani nema divaky,

popft. jsou jimi ucastnici navzajem.
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Jevistni jednani je predani urcitého sdéleni divakim, ktefi piijimaji divadelni fikci,
v ur¢itém Case a prostoru. Mackova (2004, s. 37)

Zakladnim prvkem pro dramatické, herni, jevistni jednédni a celého dramatu je situace:
., Vzajemné vztahy v urcitéem okamzZiku, predpokladem zrodu situace je setkani. Viastni situace
vznika kontaktem, stykem, komunikaci mezi osobami, jez nazveme ucastniky, subjekty situace.
Tato komunikace ma své téma — predmeét situace. Predmétem situace muzZe byt néco, co stoji
mezi ucastniky — konflikt. “ Situace je dynamickd, ma vnitini napéti a pohyb. (Ulrychova,
Gregorova, Svejdova, 2000, s. 109)

Konflikt je hybnou silou situace, ktery vnimadme jako rozpor, spor, stietnuti dvou
tendenci. Konflikt posouva vyvoj situace, mohou byt napt. vnitini, vnéj$i, interpersondlnti,
intrapersonalni, meziskupinové. (Mackova, 2004, s. 42)

Béhem svého Zivota vstupujeme do urcitych roli. V oblasti dramatické vychovy
se setkavame s pojmy herni role nebo hra v roli, u nichZz dochazi k védomému piebirani roli
vramci ur€ité situace. Napf. vradmci namétovych her dochdzi ke vstupovani do roli
v konkrétni situaci a ¢ase. (Mackova, 2004, s. 39, 42-43) Pti vstupovani do roli rozliSujeme
urcité stupné ,,ztotoznéni*“: pfi simulaci je tcastnik sdm sebou, ale jednd ve fiktivni situaci,
meéni se tedy okolni podminky oproti realité. Alterace je hlubsi forma hry v roli, kdy ucastnik
vstupuje do role, ale jedna v ni sam za sebe, nejedna se o totalni pfeménu v hranou postavu.
V ramci charakterizace dochazi k prevzeti urCité role is jejimi charakteristickymi znaky.
(Svobodova, Svejdova, 2011, s. 77)

Vyse uvedena vychodiska tvofi zédklad pro TD a jejiho uplatiiovani ve vzdélavani.
VSechny tf1 oblasti Ize chapat jako samostatné vé€dni obory. Jako propojujici linii uvedenych

vychodisek chapeme vSestranny rozvoj jedince — viz schéma ¢. 2.

Schéma €. 2 Propojeni vychodisek TD

Psycholo-

gicka v.

Divadeln

V.
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3.5 Cile obsah a metody tvoriivé dramatiky

Praveé proto, ze TD miiZze ve vzdélani zastdvat rlizné funkce a vétvi se do rtiznych

sméru (viz kap. 3.3), je nutné, aby si udrzela jako specificky obor svoji konzistentnost

anestala se nahodilym prosttedkem bez cilevédomého wvyuziti. K tomu je nezbytné

formulovat cile, obsah a metody vztahujici se vyhradné¢ k TD. Tyto aspekty jsou pak

aplikovany do edukacniho procesu prostfednictvim pedagogického projektovani v souladu

se specifiky jednotlivych stupni vzdélavaci soustavy a jejich kurikul.

3.5.1 Cile tvorivé dramatiky a jejich stanoveni

V cilech spatiujeme zaklad pro jakoukoliv ucitelovu pedagogickou praci, proto se jim

vénujeme blize. V oblasti TD lze ke kategorizaci cili ptistoupit z vice hledisek.

A) Clenéni cilii podle Valenty:

Valenta J. (1999, s. 34-35) formuluje Clenéni cilti ze tfi hledisek, a to podle oblasti, k jejichz

rozvoji cile smétuji:

I.

Vychovné hledisko

Individudlné-psychickd oblast rozviji: motorické, senzomotorické schopnosti, logické
mySleni, myslenkové operace, volni vlastnosti, soustfedéni a zaméfeni, predstavivost
a fantazii, tvofivost, emocionalitu, seberegulaci, sebediivéru, sebepoznani, sebevédomi,
seberegulaci, schopnost zmény a adaptace, schopnost zaujimat postoje a byt aktivni
ve vztahu k realit¢.

V socidlni oblasti jsou rozvijeny: komunikacni schopnosti, socidlni inteligence, cit pro
skupinu, empatie, kooperace a schopnost pomoci, dovednosti ochrany proti Skodlivym
socidlnim vliviim, zdrava soutézivost, ptredpoklady pro pouziti nau¢ené¢ho v zivoté¢ mimo
hru.

Eticka oblast rozviji: senzitivitu a vnimavost vii¢i existenci etickych problémt, schopnost
analyzovat a feSit etické problémy, postoje k etickym otazkdm adekvatni pozitivni
spolecenské moralce, hodnotové zebticky a osobni zivotni filozofie, motivacni a volni
ptedpoklady k pozitivnim etickym aktivitam.

Uméleckd oblast smétuje k rozvoji: vSech pfedchozich oblasti s akcentem na umeélecké
vyuziti, k rozvoji senzorickych a interpretacnich dovednosti ke vztahu kuméni,
expresivnich schopnosti a symbolického vyjadifovani, schopnosti hrat v roli a vytvaret déje,

improvizace v dramatické situaci, vyuzivani vSech prostiedkli divadla ke hie, vystupovani
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vefejné, komunikace prostfednictvim hry s divdkem, estetické stranky osobnosti, citu pro

umeéni a uméleckou tvorivost.

2. Vzdélavaci hledisko

-V pfedmétech, kde je dramatu pouzito jako metody, jsou jejim prostiednictvim rozvijeny:
soubory znalosti, odborné mysleni, specifické dovednosti vazané k danému predmétu.

-V dramatické vychové jsou rozvijeny soubory pottebnych znalosti k vySe uvedenym ciliim

v oblasti psychologické, sociologické, etické a umélecke.

3. Specifické hledisko (k sobé samé sleduje dramatickd vychova cile)
- Znalosti a porozuméni dramatické vychovy, v oblasti postoji k dramatické vychove,
prozivani a pociti ve vztahu k dramatické vychové, v oblasti chovani pfi dramatické

vychove a specifickych dovednosti potfebnych pii dramatické vychove.

B) Dramatické cile ¢lenéné ve tiech rovinach podle Machkové
Dramaticka rovina rozviji:

- dovednosti v dramatické oblasti (hra v roli, vyrazové prostredky);

- védomosti v dramatické oblasti (znalost teorie, historie, dramaturgie).
Socialni rovina smétuje k rozvoji:

- skupiny, dynamice skupiny, vztahi, kooperace;

- poznavani zivota, svéta, lidi.

Osobnostni rovina sleduje:

- psychické funkce (vnimani, pozornost, mysleni, komunikace, vile);
- schopnosti a dovednosti (tvofivost, specialni schopnosti);

- motivace, zajmy;

- hodnotovy Zebticek, postoje. (Machkova, 2007b, s. 35)

C) Clenéni cilii podle ¢asového hlediska

Vzhledem k ¢asovému horizontu mtizeme cile specifikovat na dlouhodobé, stiednédobgé,

kratkodobé.

- Cile dlouhodob¢ mizeme stanovit minimalné na rok, popt. jsou formulovany na ¢asovy
usek vztahujici se kurcité etapé vzdelavani. Predstavuji ,profil jedince®, tedy to,

co by jedinec mél po uplynuti dané¢ho ¢asového useku zvladnout.
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- Stfednédoby horizont se tyka kratstho obdobi (Ctvrtleti, nckolik mésictl),
muze se vztahovat k urcitému bloku ¢i tématu.
- Cile kratkodobé stanovujeme na krat$i Casovy usek vitadu nékolika dni 1 hodin.

(Machkova, 2007b, s. 27, 28)

D) Cile v riuznych oblastech uceni

Oblast afektivni (hodnotova)
Tyto cile sleduji ptijeti uréitych moréalnich hodnot, estetickych zasad, které jsou pro

¢lovéka podnétem k jeho jednani. (Vorlicek, 2000, s. 56)
Taxonomie afektivnich cili je zalozena na postupné internalizaci hodnot
u vychovavanych jedincti. Taxonomie sestavili napt. Kratwohl, Niemirko. (Kalhous, 2009,

s. 283)

Oblast psychomotoricka (dovednostni, operacni)
Smyslové uceni vedouci nejprve od bezdénych a reflexnich pohybti az ke slozitym

fetézclm ucelového a zruéného chovani. Zdokonaluje se opakovanim. Psychomotorické cile
jsou zaloZeny na pozorovani, poslouchéni, koordinaci svalii a svalovych skupin. (Pasch, 1998,
s. 51)

Taxonomie psychomotorickych cili podle Davea z roku 1968 obsahuje 5 kategorii,
které jsou odvozeny od fazi utvafeni pohybovych dovednosti, které postupuji od védomé

kontroly az k uplné automatizaci. (Kalhous, 2009, s. 288)

Oblast kognitivni (védomostni, intelektualni)
Tato oblast cilli klade na jedince nemalé naroky, pozaduje zapamatovani, vybaveni

informaci, jejich analyzu, nuti s nimi kreativné pracovat pii feSeni problémovych situaci
v kazdodennim zivot€. (Pasch, 1998, s. 51)

Taxonomii kognitivnich cilti sestavil Bloom; jeho taxonomie ma piisn¢ logickou
strukturu, vychazi zpedagogickych a psychologickych poZadavk( na fizenou kognitivni
¢innost jedincii ve vyuce, neklasifikuje ucivo. Je také dalezitym ndstrojem pro zpétnou vazbu

pro ucitele — informuje o trovni, na jaké jedinec kol zvladl. (Kalhous, 2009, s. 279)
Pokud védomé a promyslené vyuzivame TD a jeji prvky, je vhodné jeji cile znat

a implementovat je prostfednictvim projektovani do vzdélavaciho obsahu vychazejiciho

z RVP PV.
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3.5.2 Obsah tvorivé dramatiky

Obsah vzdélavani, jehoZ soucasti je 1 dramatickd vychova, chapeme jako prostredek
umoziujici kultivaci €loveéka. Odrazi uroven poznani, respektuje systém hodnot, kulturu,
potieby, tradice dané spolecnosti, je determinovan cili vzdélavani. Mackova (2004, s. 48)
obsah formuluje ,,jako soubor poznatkii, vykonii, postojii daného oboru, v nasem pripadé
oboru dramatického umeni.

Obsah dramatické vychovy vychazi z rtznych zdroji, které formuluje Machkova
nasledovné.:

1. Védy o cloveku:

- Psychologie zkouma vnitini stanky Zivota jedince i jeho chovani, zabyva se psychickymi
funkcemi a vyvojem. Pro dramatickou vychovu je psychologie voditkem pfti volbé cviceni,
her, které smétuji k té ¢asti obsahu zalozeném na rozvoji dovednosti a schopnosti.

- Sociologie se zabyva spoleCenskymi vztahy, déji v riiznych sférach lidského zivota, vztahy
Clovéka, piirody 1 kultury. V ramci dramatické vychovy poskytuje témata zabyvajici
se socializaci, socidlnimi rolemi, socidlnimi skupinami a jejich strukturami, vztahem
¢loveéka k praci atd.

- Sociédlni a kulturni antropologie — tato oblast zdroje zkouma c¢lovéka a kulturu, mravy,
obycCeje, také sleduje modely mezilidskych vztahi a lidského chovni. Z pohledu
dramatické vychovy jsou dulezité subsystémy této védni discipliny jako etnografie,
mytologie. Tvofivé dramatice poskytuje piibchy, situace, symboly obsazené ve hrach,
ritudlech, uméleckych vytvorech.

- Historie poskytuje velké mnoZstvi latky, ktera se tykd vSech strdnek lidského Zivota,
vztahl, mysSlenek, postoji. MiiZeme Cerpat z popularné nau¢nych dél, u¢ebnic ¢i umélecké
literatury. Historie ndm také poskytuje odstup v Case 1 misté a prostfednictvim dramatické
vychovy miizeme pochopit 1 prozit odliSnosti mezi riznymi zpisoby zivota v rtiznych

¢asech a mistech.

2. Dal$im zdrojem je uméni, a to jak literatura ve vSech svych podobach a zanrech, vCetné
ustni slovesnosti a epiky, tak divadlo a dramatické uméni vcéetné filmu. Uméni nabizi
dramatické vychové naméty k volnému zpracovani 1 k interpretaci hotovych dramatickych
celki. Poskytuje hlavné velké mnozstvi dovednosti a ¢innosti, které tvoii podstatnou Cast
obsahu dramatické vychovy od zdkladnich poznatkl z psychologie a herectvi az po inscenacni

tvorbu.
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3. Zivotni praxe, zku$enosti — dal§im zdrojem je tedy sam Zivot, Zivotni praxe ucastnik,
jejich vlastni zkuSenosti, ale i1 zprostfedkované zkuSenosti od jiného ¢loveka, kterého znaji
a prebiraji jeho soudy, vyroky, také sem spada zkuSenost ziskand z masmédii.

Jinak feCeno v dramatické vychoveé se jeji ucastnici u¢i o druhych tvari v tvar,
o vztazich mezi lidmi, o problémech lidskych skupin, o institucich a organizacich, o vyvoji
Clovéka a lidstva, o globalnich problémech, o hmotném prostiedi, ve kterém lidé Ziji
a samoziejme o sob¢ samém. (Machkova, 2007b, s. 47-52)

Vyse uvedené oblasti obsahu TD poskytuji uiteli Siroky podklad naméth a situaci

vhodnych k vyuZiti rozvoje jedince.

3.5.3 Metody tvorivé dramatiky

V nasledujicim textu ptfedstavime metody dramatické vychovy podle Valenty (1999, s. 47—
52), ktery uvadi obecné tfidéni metod podle nasledujicich hledisek.

A. Hledisko technologické
B. Hledisko organiza¢ni
C. Hledisko obsahoveé

D. Hledisko stylové

E. Hledisko zdroje hry

A) Hledisko technologické

Toto hledisko je zaloZeno na klasifikaci riznych forem komunikace, které vyuziva divadlo

jako sdé€lovaci prostiedek.

1. Metoda pIné hry — realné hrani hlasem a pohybem suzZitim predmétii a prostoru,
hrani iluzivni napodobujici skutecnost, stylizované, uceln¢ deformované.

2. Metody pantomimicko-pohybové — komunika¢nim prostfedkem je pohyb: Céastecnd
pantomima, dotykova hra, plnd pantomima, mechanicka, narativni, ozvucend atd.

3. Metody verbalné-zvukové predstavuji hlavni typy verbalni komunikace — dialog,
monolog, diskuse, rozhovor, dabing, zpév, zastupna tec, recitace atd.

4. Metody graficko-pisemné — uzivaji se bud’ jako metody podptrné, kdy hra¢i mimo role
piipravuji hru, nebo vramci hry, kdy postavy vytvaieji napi. mapy, plakaty, obrazy,
skladaji basné€ apod.

5. Metody materidlné-vécné — prace s predméty, rekvizitou, loutkou, s kostymem, stavbou,

scénou, svétlem a stinem apod.
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B) Hledisko organiza¢ni
Tyto postupy pracuji s organizaci rolového hrani, podle autora je lze chapat jako druh
organizacnich forem vyuky dramatem: adresovani hry, casové omezeni hry, vstupovani

do roli a vystupovani z nich, obsazeni role, interakce hra¢li, montaz, zastaveni, opakovani atd.

C) Hledisko obsahové
Toto hledisko sleduje obvyklé postupy, které jsou dany obsahem; podle charakteru obsahu
jsou pak voleny techniky jeho provedeni — hrani analogii, konflikt, ritudly, postava v riiznych

situacich, rekonstrukce, sny/predstavy/fantazie, zaslechnuté fe¢ apod.

D) Hledisko stylové

Stylové hledisko definuje dramatickou hru z pohledu stylu hrani nebo zvoleného uméleckého
zanru:

- iluzivni hra (hra vérn€ napodobujici realitu),

- stylizovana hra (hra tceln¢ deformovana),

- hra podle zanru (ztvarnéni tématu formou opery, grotesky).

E) Hledisko zdroje hry (podle Machkové 1980 in Valenta, 1999, s. 52)
Improvizace — neptipravena hra.

Interpretace — herni interpretace nékym piipravené hry, textu.

Hlavni princip uvedenych metod je vzdy pievzeti role, zastoupeni jiné postavy sebou
samym, vytvoreni fikce vlastnim télem a hlasem, propiijéeni sebe sama k modelovani nékoho
¢1 né€€eho jiného. Dramaticka vychova vyuziva i dalSich metod, které jsou univerzalni a jsou

spolecné i pro dal$i oblasti, pfedméty napt. metody verbalni. (Valenta, 1999, s. 47-52)

Pti formulaci cili bereme v tivahu nabidku oboru a jeji obecné hodnoty, ale také
zvazujeme, co miizou ucitelé nabidnout a podle toho modifikujeme cile, obsah a metody.

(Machkova, 2007b, s. 37)

Z pohledu zaméreni disertacni prace povaZzujeme teoretickou orientaci ucitele

%
v oblasti TD za stéZejni a je pro nas dalSi determinantou. g
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4 Tvoriva dramatika jako vzdélavaci prostiedek predSkolniho vzdélavani

Jak bylo vySe zminéno, proSla TD ve svéte 1 u nds vyvojem a v soucasné dob¢ neni jeji
vyuzivani jako edukaéniho prostiedku v matefské Skole nic neobvyklého. V nésledujici
kapitole se budeme vénovat jejim moznym podobam v soucasném piedskolnim vzdélavani,
jejimu postaveni v kurikulu a samoziejmé se budeme vénovat uliteli mateiské Skoly

se zam¢efenim na jeho vybavenost smétujici k aplikaci TD ¢i jejich prvki.

4.1 Soucasné misto tvoiivé dramatiky v piedSkolnim vzdélavani

Aplikace TD v matefské Skole vsobé skryvd velky potencial pro vSestranny,
harmonicky a aktivni rozvoj ditéte. Je ovSem nutné podotknout, ze prostfedi mateiskeé Skoly
ma sva jista specifika, napt. individudlni rozdily mezi détmi, vékove smiSené tfidy, pomérné
vysoky pocet déti ve tfide atd., ktera je nutné pti aplikaci TD respektovat. Na druhou stranu
nam TD umoZiuje z nich udélat 1 prednosti, napt. vékoveé smisené tiidy poskytuji prostor pro
vznik riznorodych situaci mezi détmi.

Aby byla vprostfedi matetské Skoly TD funkéni a pfinosnd, je nutné znat

a respektovat jeji principy, na kterych lze zaroveit demonstrovat opodstatnéné misto TD

v ptedSkolnim vzdélavani.

- Princip aktivity, proZitku, zkuSenosti je zaloZzen na skuteCnosti, ze dité vlastni aktivitou
a prozitkem dospéje k urcité zkusenosti, coZ je vyrazné intenzivn€j$i nez pouhé pouceni
ze strany dospélého.

- Princip hry: Diky hie lze pfirozené¢ a harmonicky rozvijet dit¢ v podminkach matetské
Skoly. Zalezi na osobnosti ucitele, jak se této pftilezitosti chopi. Nutno podotknout,
7e soutéZiveé hry se s timto principem neslucuyji.

- Princip hry v roli: Hra v roli je zdkladnim principem dramatické vychovy a pro predskolni
veék ditéte naprosto piirozenou soucasti jeho her. UmoZznuje ditéti poznani a zaroven
podporuje tvofivost a fikci.

- Princip tvofivosti a fikce: V predskolnim véku jsme schopni (jak jiz nikdy v zZivot¢)
proZivat a piijimat fikci, ¢imz se rozviji tvofivost, dochdzi k ziskavani novych zkuSenosti
a prozitk.

- Partnerstvi: Tento princip se prolina celym dnem v matefské Skole, je zaloZen

24

na demokratickém pedagogickém stylu uclitele. Ten vytvaii prostiedi, ve kterém se déti
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respektuji, pomahaji si, neublizuji si. Partnerstvi v matefské Skole znamend partnerstvi
mezi v§emi ucastniky eduka¢niho procesu.

- Princip objevil, zkoumani, experimentace a improvizace. Tento princip umoziuje détem
zkoumat rizné situace, nahlédnout na problém z rGznych uhld, objevit tak vice variant
feSeni. Diky improvizaci se také situace dale vyviji a pfinasi stale nové a nové podnéty.
To vSe za kvalitni ptipravy ucitele.

- Princip psychosomatické jednoty a empatie: Dité pfedSkolniho véku je spontanni, upiimné
a psychosomaticka jednota by méla byt samoziejmosti. V tomto véku ovSem dochazi
k jejimu ovliviiovani ur€itymi mechanismy, pouckami, piikazy. Pokud je ucitel vici ditéti
empaticky, coz je zakladni pozadavek na ucitele mateiské Skoly, je to vhodna cesta pro

zachovani psychosomatické jednoty. (Svobodova, Svejdova, 2011, s. 47-58)

Mozné prostiedky aplikace tvorivé dramatiky v materské Skole

Jelikoz hlavnim edukacnim prosttedkem v pfedskolni vzdéldvani je hra, vyuziva
se 1 pii1 aplikaci TD a jejich prvkli. S TD bezprostfedné souvisi hry napodobivé, ndmétové
(rolova hra), dramaticka hra, dramatizace, improvizace, hry s pfedméty. Uvedené podoby
chdpeme jako prosttedek pro aplikaci 1 dalSich metod TD a k rozvoji zakladnich ptedpokladi
pro dramatické jednani u déti pfedskolniho véku (viz kap. 4.3).

Prupravné hry — na pocatku jakékoliv prace bychom méli nastolit atmosféru s cilem
uvolnéni, rozehtati, motivace, soustfedéni. Jsou to nejcastéji pohybové hry, prace s prostorem,
orientaci v prostoru atd. (Novotna, 2010, s. 13)

Napodobiva hra — typicka pro batoleci obdobi. Dit¢ od 18. mésice napodobuje,
co vidi u dospélého nebo jiného ditéte. Tuto Cinnost neni schopné oddalit a zpétné si ji
vybavit. (Kotatkova, 1998, s. 22). Mezi druhym a tfetim rokem obliba této hry roste
vzhledem ke schopnosti oddéalené napodoby. Déti maji také v oblibé hracky napodobujici
skuteéné predméty. (Sulova, 2004, s. 66)

Namétova hra (také rolova hra, hra na néco, na nékoho, spontanni dramaticka hra) —
vice fantazijnich prvki, coz mu umoziuje dopliovat chybéjici pasaze. Dité vstupuje do role,
pfijimaji ji, vykonava c¢innosti s roli spojené, ty pretvafi podle svych moZnosti a piedstav.
Od 5. roku se hra stava obsahové bohatsi a Casové narocnéjsi, dilezitou roli v tomto véku
zaCind zaujimat spoluhra¢ — jiné dit¢, skterym spolecné sdili a rozviji naméty.
Postupné dokazi hru planovat, promyslet a vraceji se k ni 1 né€kolik dni, pokud jsou k tomu

vytvoreny podminky. Od 6. roku dochazi k prohlubovani planovani a diskuzim nad namétem,
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coZ se uz samo o sobé muize stat hrou. DéEti se pohybuji v abstraktnich ptfedstavach, hledaji
také ale urcité logické posloupnosti a souvislosti. (Kotatkova, 1998, s. 24)

Dramaticka hra — namétova hra zaloZzena na kontaktu a komunikaci, na setkavani
jedinct vzajemné na sebe plisobicich v urcitych situaci, feSicich stfet svych potieb a postoji
a vzajemnym pusobenim vytvarejicich d&j. (Machkova, 1992, s. 19)

Ward (1947, s. 10) definuje dramatickou hru jako ,,zijici hru®, ve které dit¢ prozivd znamé
zkuSenosti a zkouma nové. Kdyz si dit€¢ hraje napt. na dim nebo sklad, je mozné vidét jeho
interpretaci socidlniho svéta kolem n¢j. Dité si hraje na Zivot tim, Ze se samo stava nékym
jinym (napf. je strycem Johnem, policistou nebo babickou). Dramaticka hra nema déj, mize
kdekoliv zacit a kdekoliv skoncit.

Svozilova hovofi o strukturované dramatické hre: .,... strukturovana dramaticka hra
Jje skupinova tvurci cinnost, ktera spojuje ucastniky za spolecnym ucelem — prozkoumavani,
hledani osobnich i obecnych vyznamu, pripadné reSeni nastolenych problému skrze vlastni
zkuSenost v ramci spolecné budovaného herniho celku.* (Svozilova, 2005, s. 30)

Dramaticka hra ma také své atributy, vybirdme ty, které lze uplatnit v prostfedi mateiské
Skoly: napéti z oCekavani, moznost podilet se na utvafeni hry, uplatiovat fantazii, podilet
se na souhfe roli, improvizovat, komunikovat a kooperovat. (Kotatkova 1998, s. 34)
Dramaticka hra je zdkladni pfedpoklad pro dramatické vyjadiovani déti (Novotna, 2010,
s. 14)

Do namétovych a dramatickych her se prolinaji mj. hry fiktivni, pohybové, improvizacni.

(Suchénkova, 2014, s. 54)

Dramatizace

Na dramatizaci lze nahliZet ze dvou Uhli pohledu. Prvni pracuje s pfedem navrzenym
scénafem ¢i jinou textovou piedlohou, ktera piesné urci, jak se maji déti zachovat; dochazi tak
k interpretaci napt. textu pohadky. V tomto piipadé ji chapeme jako mechanické
dramatizovani, béhem n¢hoz déti reprodukuji text bez noveé zkusenosti.
Z druhého pohledu lze dramatizaci vnimat jako zdroj podkladi pro improvizaci a €erpani
riznych ndméti ztextové piedlohy. Dé&ti maji prostor tvofivé pracovat s konkrétnim
momentem z pohadky a podle své fantazie vzniklou situaci fesit. (volné podle Novotna, 2010,

5. 16-17)
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Improvizace

I vréamci ,,délani her s détmi*“ se improvizace odviji od improvizovaného dramatu,
obecné plany jsou ptipraveny dopiedu, ale podrobna akce a dialogy jsou ponechany na
ucastnicich. (Ward, 1947, s. 10) Tento princip mizeme uplatnit spiSe u starSich déti.

Morganova, Saxtonova, (2001, s. 126) vnimaji improvizaci jako strategii, diky které se rozviji

spontaneita. Jeji podstatou jsou rizna cvic¢eni, u nichz je aktivita pfenechdvana na i€astnicich,

ucitel stoji mimo hru, mize ji podnécovat prostfednictvim bo¢niho vedeni, popt. vstoupenim
do okrajové role.

V podminkéach mateiské Skoly je improvizace béZznou a prirozenou soucasti spontannich her

déti 1 spole¢nych aktivit s uciteli. Lze tedy na improvizaci nahlizet dvojim zplisobem:

- Nepiipravené jedndni déti v urCitych situacich. Déti rozehravaji riizné situace — bud’ realné,
nebo 1 fiktivni, vstupuji do roli, komunikuji, spolupracuji. I v ramci improvizace mize
ucitel nastolit urcita pravidla jako vymezit situaci, vymezit ¢as, popf. i role, ovSem nezada,
co maji déti délat a jak v situaci reagovat.

- Pedagogicka improvizace, coz je jedna znejobtizn¢jSich dovednosti ucitele.
Jde o schopnost flexibilné reagovat na vzniklé situace v pribéhu dne a vyuzit podnéty,
které se mohou odklanét od pedagogickych cilii. (volné podle Svobodova, Svejdova, 2011,
s. 56, 82-83)

V ptedskolnim véku jsou ndmétové i dramatické hry oblibené, piirozené a détem blizké,

vtomto véku se jeSté nesetkdvame s piipadnym ostychem nebo studem ¢i strachem

ze zesméSnéni se pied ostatnimi. DéEti piirozené improvizuji, dramatizuji 1 ve svych
spontannich hrach, je to pro n¢ bezpecna a zdbavna ¢innost.

Marusak, Kralova, Rodriguezova (2008, s. 28.) upozoriiuji na to, Ze talent a predchozi
zkuSenosti déti s dramatickou vychovou a jejimi prvky sice miize ovlivnit kvalitu hry,

ale nemély by byt podminkou pro uplatnéni metod dramatické vychovy v edukaénim procesu.

64

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

Pomiicky a jejich vyuziti pri aplikaci tvoFivé dramatiky v mateiské Skole

O pfinosu a vyznamu predmétl a praci s nimi hovoti 1 Ward, (1947, s. 11) ,, Mandsci,
marionety, stinohry jsou obvykle soucasti TD. Maji kreativni design, konstrukce, kostymy,
scénu a ve vetsiné pripadi jsou kreativni i samotné hry s nimi. “

Je mozné konstatovat, ze jakékoliv pfedméty, at’ uz denni potieby, hracky nebo
1 sofistikované loutky, maji v pfedskolnim vzdélavani nezastupitelnou roli a poskytuji Siroké
uplatnéni pfi rozvoji ditéte.

Za loutky miizeme oznacit ,,0zivl€¢* predmeéty, které jednaji sami za sebe jako svébytna
bytost. V tomto ptipad€ je mozné rozlisit loutku ,klasickou” a zastupnou. Loutka je také
velice dobrym partnerem pii1 komunikaci s hercem/vodi¢em. Mohou spolu vést dialog, loutka
také muaze zapojit divaky do komunikace. ,, Objekt je néco, cim je jednano, subjekt je néco,
co jedna!“(Richter, 1997, s. 33) Tak autor oznacil rozdil mezi pfedmétem (objekt) a loutkou
(subjekt). Také nabizi definici loutky: ,, Loutka je objekt — predmét, jimz se zachdzi tak,
aby vystupoval jako subjekt. “ Richter (1997, s. 47)

Richter (1997, s. 7-8) pfedstavuje sdélovaci moznosti pfedmétii 1 bez role vodice.
Predméty komunikuji tim, Ze existuji, mistem umisténi, zplisobem umisténi, vzdjemnym
napétim mezi sebou.

Loutky miZzeme dé¢lit podle riznych kritérii — podle materialu, ze kterého jsou
vyrobeny, podle zptisobu ovladani, sméru, odkud jsou vedeny, podle kombinace s lidskym
télem. (LeStina, 1995, s. 17) Nize uvadime clenéni podle Tomdnka (2001, s. 10-67),
které jsme doplnili o dalsi druhy loutek vyuzitelnych i v predskolnim vzdélavani.

1. Loutky vedené zezadu: manekyn, stinohra, totemové loutky.

2. Loutky vedené zespodu: javajky, loutky hiilkové, plo$né, prstové, mandsci (jedno-,
dvoj-ru¢n¢), spodova marioneta.

3. Loutky vedené shora: marionety na drat€, marionety na nitich, loutky hiillkové, ploSné.

4. Zvlastni loutky — kombinované: ptilbové, krosnové, vozikové, ,,wajang* loutky bez téla,

kdy télo loutky supluje ruka vodice.

Vyuzivani pomticek v pfedskolnim vzdélavani s sebou piinasi 1 ur€ité podminky,
které by nemél ucitel opomijet. Pokud ucitel matetské Skoly pracuje s prfedméty jako
s loutkami, je jeho snahou jako vodiCe, aby prace s loutkou piisobila co nejpiirozenéji.
Préaveé prostfednictvim svého jednani ucitel poskytuje ditéti informace o tom, co dany pfedmét
pfedstavuje. Jeden konkrétni pfedmét se tak béhem chvile muize stat jak rekvizitou,

tak loutkou klasickou €1 zastupnou. Prace s loutkou ze strany ulitele by méla byt planova,
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promyslend, nékdy ovSem nastanou v edukaénim procesu 1 takové situace, kdy improvizace
s loutkou ,,zachrani situaci“. Vyuziti prace s loutkou je vhodna také pro udrzeni pozornosti
azajmu d¢ti, pfi navozeni situace a pi1 motivaci; mize fungovat 1 jako komunikacni
prosttednik mezi ditétem a ucitelem, zastava také terapeutickou i diagnostickou funkci.

Pro praci déti s loutkami povazujeme za vhodné vyuzivat manasky, loutky plo$né,
halkové ¢i rizné predméty denni potfeby. Méné€ vhodné jsou marionety, kombinované loutky
¢1 loutky velkych rozmérii ndroéné na ovladani. Vyznam ma vlastni vyroba loutek détmi, coz
pfispiva k hlub§imu proZitku ze hry s loutkou. Samoziejmé jako loutku miZeme vyuzit
1oblibené hracky déti. Hracka je pro dit¢ dobie znadma, snadno ovladatelna. Pti praci
s loutkami je mozné vyuzit riiznych jeviStnich i improvizovanych zastén.

Loutka také mutize ptispét ke vzniku a podporovani vztahu k divadlu budouciho divaka
¢1 herce. Loutkové pohadky také zprostfedkovavaji détem kontakt s literaturou.

Lze tedy konstatovat, ze loutka je v edukacnim procesu mateiské Skoly vychovnym
a vzdélavacim prostredkem, dtlezité je 1 estetické zpracovani loutky a jeji zdravotni

nezavadnost.

4.2 Tvoriva dramatika jako soucdst piedSkolniho kurikula

Nad situaci TD a jejich roli v kurikulu se zamysli Somers. Ten piichazi s mySlenkou,
ze drama a divadlo by sice mélo zlstat samostatnym predmétem se svym vlastnim obsahem,
ale soucasné¢ by také m¢l byt kladen daraz na jeho roli ve vztahu k ostatnim pfedmétim,
jak je navrZzeno v narodnim kurikulu (Velké Britanie). (Somers, 1994, s. 9-10)

S ménici se spole¢nosti a jeji multikulturalitou roste pozadavek na zaclenéni umélecké
oblasti do vzdélavani jiz od matefskych Skol. Podnétem proto byl pfistup generalniho feditele
UNESCO v roce 1999, ktery vedl k celosvétoveé diskuzi a postupnym krokiim implementace
uméni do vzdélavani. Nasledovala Cetnd vyzkumna Setfeni zabyvajici se vyznamem uméni
ve vzdélavani. Snahy vyustily vroce 2006 ve vznik World Alliance for Arts Education.
V evropském kontextu dochazi ke zménam, realizuji se vyzkumy, védecké konference, v roce
2007 vzniké rezoluce Council on a European Agenda for Culture, ktera podporuje umélecké
vzdélavani a jeho vliv na rozvoj kreativity. Nasleduje piijeti dokumentu Word Plan for
Culture 2008-2010, ktery potvrzuje vyznam uméleckého vzd€lavani. V roce 2009 byla
Evropskym parlamentem schvalena rezoluce o uméleckém vzdélavani v Evropské unii.

V rezoluci je mj. pozadovano, aby se umélecké vzdélavani stalo povinnou soucasti vSech
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urovni vzdélavaci soustavy zemi Evropské unie. (Cisovska, Galetkova, Kanova, Karaffa,
2010, s. 35-37)

Diilezitym dokumentem je Arts and Cultural Education at School in Europe (2009).
Tento dokument analyzuje aktudlni stav implementace uméleckého vzdélani do vzdélavacich
soustav zemi Evropské unie. Zabyva se oblastmi jako: uméni a kurikulum, organizace
umeéleckého kurikula, doporuceni pro rozvoj uméleckého a kulturniho vzdélavani, hodnoceni
a monitorovani kvality vyuky, uméni a kulturni vychova ve Skolach v Evropé, vzdélavani
a odborna ptiprava vyucujicich. Blize se zaméfime na kapitoly vé€nujici se kurikulu. Analyza
byla realizovana ve Skolnim roce 2007/2008 a zamétovala se na ISCED 1 a 2.

Ve veétSiné evropskych zemi je oblast uméleckého vzdélavani spravovana
ministerstvem zodpovédnym za vzdélavani, popi. probihd tzka spoluprace i1 s ostatnimi
ministerstvy vztahujicimi se k umélecké a kulturni oblasti. Dokument mj. hovofi o zavadéni
uméleckého vzdélavani na nasledujicich Urovnich: centralni, regionalni, mistni, Skolni.
Cile a vystupy by mély byt v jednotlivych kurikulech blize formulovany v nasledujicich
oblastech: vizualni uméni, hudba, drama, tanec, medialni uméni a femesla. Formulace cila
a vystupll je v zemich pomérné rtizna, nékteré je formuluji spiSe obecné, jiné konkrétné.
Cile mohou byt definovany pro kazdy rok studia nebo pro kazdou uroven ISCED. (Arts and
Cultural Education at School in Europe, 2009, s. 17-18)

Z realizované analyzy bylo také zjiSténo, ze zem¢ k implementaci na Skolni Grovni
ptistupuji rizné. Jako moZnosti implementace se objevily: samostatné vzdélavaci oblasti nebo
integrace do riznych vzdélavacich oblasti prostiednictvim prifezovych témat. (Arts and
Cultural Education at School in Europe, 2009, s. 24)

I ptes tyto snahy se setkdvame v zahrani¢ni literatuie 1 s kritikou implementace TD
do kurikula. O’Toole (2009, s. 11-13) konstatuje, ze prvni roky zivota ditéte jsou plné
dramatickych her. Psychologové a filozofové akcentuji (mnohem vice nez obhdjci Skolniho
kurikula) zasadni vliv téchto her na kognitivni, senzoricky, emoc¢ni a pohybovy vyvoj béhem
tohoto tvarného obdobi. To autor doklada tvrzenim, ze divadlo a uceni hrou je utlaCovano
klasicky postavenym kurikulem, cemuz odpovida 1 ,,architektonické* rozlozeni prostoru skol:

na htisti si déti hraji, v u¢ebnach se uci.

Jelikoz cile soudasného predskolniho vzdélavani v Ceské republice se odviji
od kurikula na statni arovni (RVP PV), uvddime analyzu tohoto dokumentu z pohledu
zakomponovani TD a jejich prvkii. Na rozdil od RVP pro zékladni vzdélavani, kde je TD

zpracovana jako dopliujici vzdélavaci obor a je pfitomna i v konkrétnich vzdélavacich
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oblastech, je v RVP PV TD rozprostiena ve vSech oblastech vzdélavaciho obsahu 1 jeho
jednotlivych castech, viz ptiloha €. 3. Jak zanalyzy vyplyva, je TD pevnou soucasti
vzdélavaciho obsahu RVP PV. RVP PV poskytuje uciteli dostate¢ny zaklad pro aplikaci TD
do edukacniho procesu, a to jak edukacniho prostfedku, tak se na TD a jeji prvky mize uditel
zamétit vramci elementarni dramatické pripravy prostiednictvim rozvoje zadkladnich
ptedpokladii pro dramatické jednani 1 v rozvoji vztahu ditéte k jeho kulturné-spole¢enskému
prosttedi. Ucitelé maji znacny prostor, jak s TD prostfednictvim vzdéldvaciho obsahu RVP
PV kazdodenné pracovat. Zde je ovSem na misté¢ se ptat, jak a do jaké miry ji ulitelé
vyuzivaji, zda jsou adekvatn¢ informovéni o jejim piinosu a potencidlu a co jeji vyuzivani

muze ovlivnit.

4.3 Zakladni predpoklady pro dramatické jednani

V kontextu analyzy vzdélavaciho obsahu RVP PV je mozné konstatovat, ze zakladni
pfedpoklady pro dramatické jedndni jsou vtomto dokumentu ukotveny v podobé cild,
vzdélavaci nabidky 1 ocekavanych vystupi. Sméfuji k ziskdni a prohloubeni urcitych
dovednosti, védomosti 1 postoji. Tudiz jsou zdrovenn zakladem pro jednani a orientaci
v bézném Zivoté — jsou univerzalni.

Predpoklady dramatického jednani ¢leni Mackova na A) vnitini a B) vnéjsi

(podminky) a jejich podoblasti. Vychézi ptitom z praci Spolin (1999), O’Neill (1995).

A) Vnitini predpoklady, které jsou chapany jako predpoklady jedince piijmout nabidnutou
situaci a jednat v ni, ¢lenime na: psychosomatické dovednosti, herni dovednosti, socialné-

komunikaéni dovednosti.

1. Psychosomatické dovednosti
Pfi dramatickém jedndni vyuzivame jako zakladniho komunika¢niho prostfedku hlas a télo.
Je tedy dilezité tyto dovednosti rozvijet, kultivovat, zdokonalovat a objevovat jejich
moznosti. Tim sméfujeme k rozvoji schopnosti vyjadfovat se jimi navenek. Kromé toho také
slouzi krozvojyi schopnosti odhadovat zvnéjSich projevii druhych jejich prozivani.

Psychosomatické dovednosti jsou také zakladem pro dalsi rozvoj jedince.
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Somatické neboli télesné

Do této oblasti miizeme zatadit dech, hlas, mluvu a pohyb, pozndvani vlastniho téla, jeho
moznosti. Tato oblast je zatim nejvice propracovanou oblasti v dramatické vychové. Hlas
atélo bychom meéli rozvijet soucasn¢ a prostfednictvim aktivit sméfujeme k funkénimu
propojeni hlasového a télesného projevu.

Ptedpokladem pro rozvoj téchto dovednosti jsou smyslovd vnimavost a piedstavivost,
zékladni prace srytmem a dynamikou vfeci 1 v pohybu, prace snapétim a uvolnénim,
koncentrace po urcitou dobu. Obsah této oblasti vychazi z teorie a praxe hlasové a télesné

vychovy a aplikujeme jej s ohledem na v€kové zvlastnosti ucastniki.

Psychofyzické

Psychofyzické jedndni navazuje na somatické dovednosti a je zdkladem pro vlastni projev
jedince. Jeho prostiednictvim dochdzi ke srozumitelnému a citelnému vyjadieni naseho
vnitiniho svéta a pochodd, ddvame najevo, co si myslime, co citime a prozivame, ale také
se ucime pochopit vnéjsi projevy druhych.

Psychofyzické jednani se vyviji vprabéhu zivota v zavislosti na interakci s okolim.
Diky interakci si osvojujeme a u¢ime se riazné¢ modely chovani, které se projevili jako funkéni
a vhodné pro vyuziti v konkrétni situaci. Tento princip se uplatiiuje v kazdodennim Zivoté
1 v dramatickém procesu jako prostiedku experimentovani, uceni se, hledani feSeni,

provétovani apod.

2. Herni dovednosti

Aby mohlo Gspés$né probihat herni jednani, je nezbytné rozvijet u ti€astnik herni dovednosti.
Ty navazuji na psychosomatické, prohlubuji je a vyuzivaji pro dalsi rozvoj jedince.

Herni dovednosti, které v této oblasti rozvijime a které jsou zaroven predpokladem pro herni
jednani, jsou: dodrzovani pravidel, ptijimani role, schopnost soustiedit se po ur¢itou dobu na
¢innost, smétovani k feSeni problému, vytvaieni struktury herniho jednani, jednani v situaci
spontanné, pravdivé, tvofiveé, respektovani zdymu skupiny.

V bézném zivote pak tyto dovednosti ptispéji k ptijeti spolecenskych norem pro urcité situace

a socialni role, do kterych se v kazdodennich situacich dostavame.
3. Socidlné-komunika¢ni dovednosti

Socialné-komunika¢ni dovednosti jsou vytvafeny prabézné a postupné pii veskerych

aktivitdich. Komunikace a kooperace jsou nepostradatelnymi piedpoklady pro dramatické

69

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

jedndni. Prostfednictvim téchto dovednosti mize skupina mj. pifirozené a plynuje dojit
k tvorbé produktu (napft. etud, divadelniho pfedstaveni) a spole¢né jej zhodnotit.

*Pozn. Tyto zdkladni predpoklady pro dramatické jednani také formuluje Ramcovy vzdelavaci program pro

zakladni vzdelavani (2016, s. 112—114)

B) Vnéjsi predpoklady/podminky

jejich formulaci ma ucitel. Na ném zalezi, jaky charakter ma pracovni atmosféra. Ta by méla
poskytnout adekvatni podminky pro svobodné a tviirci ¢innosti. Ucitel by také mél vytvaret
prilezitosti pro kazdého ucastnika vstupovat a jednat v hernich situacich a podilet se na
spolecné tvorbé. V takovém prostiedi by nemélo mit misto soupefeni nebo soutézeni.
Na Skodu je také ptehnand sebekontrola, strach ucCastnikii z hodnoceni ucitelem nebo
ze zesm&Snéni. To vSe klade nemalé naroky na ucitele a je nutné si uvédomit, ze dosazeni
adekvatnich podminek je dlouhodoby proces.

(Mackova, 2004, s. 54-79)

4.4 Proces a produkt v tvoiivé dramatice v piedsSkolnim vzdélavani

Jak z vySe uvedeného vyplyva, TD lze vnimat jako vSestranny edukacni prostiedek,
ktery miZze zahrnovat jak samotny proces, tak i1 jeho produkt. Proto se v nasledujici
podkapitole budeme vénovat podrobnéji pravé spojeni divadelné-dramatického uméni
a vychovy a vzdélavani v souvislosti s procesem a jeho piipadnym produktem, a to v kontextu
soucasné matetské Skoly.

V ramci definovani oblasti vychovného dramatu a definovani vztahu mezi produktem
aprocesem byly na 2. mezinarodnim kongresu Drama a divadlo s détmi formulovéany
nasledujici pracovni oblasti:

- vychovné drama omezujici se na skupinovou zkuSenost;

- proces s pozorovateli, ktefi jsou pfitomni, aby sdileli zkuSenost, ale nesm¢ji ji naruSovat;

- proces vedouci k momentu, ve kterém se jeho ucastnici rozhodnou zpiistupnit svou
zkuSenost ostatnim lidem;

- proces, ve kterém jsou uCastnici od jeho zacatku rozhodnuti pfedvést svou zkuSenost
obecenstvu.

Kazda z téchto oblasti je sama o sob& ucelena, je ovSem mozné piechdzet z jedné oblasti

do druh¢ podle potieb a moznosti skupiny. (Amatérska scéna, 1977, s. 9)
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Co se tyCe dramatu a divadla, Valenta tyto pojmy vysvétluje nasledovné: drama je
.. “(prevazne) psana (literdarni) umélecka reflexe svéta...” Ta obsahuje sdéleni, uspotadané

do dgje, sttedem udalosti je obvykle konflikt (zapletka) a zucastnéné postavy jej musi fesit.
Zpusob sdéleni je pfedevsim fe¢, promluvy €1 jiné jednani. (Valenta, 2008, s. 41-42)

Divadlo Valenta definuje jako hru, kterd vytvari fikci, zobrazuje néco aktualné ,tady
ated*. Tato hra probihd vurcitém cCase a misté za pomoci materidlnich a technickych
prostiedki, a to za ucelem, aby divaci mohli d¢j sledovat pro pouceni, potéSeni atd. (Valenta,
2008, s. 42) Divadlo a drama existuji v symbidze.

Valenta upozoriiuje na to, Ze bychom vzdy méli sledovat pedagogicky cil za tcelem
rozvoje hract (déti). Pokud tento dualezity aspekt opomeneme, pohybujeme se sice v SirSim
pojeti dramatické vychovy, ale sméfujeme primarné ke vzniku produktu. Nasim cilem
by pfitom mél byt samotny proces — tedy aktivity opirajici se a Cerpajici z divadla a dramatu,
ktery ovSem sleduje zazitek a rozvoj hraca (de€ti), nikoliv onen zadvérecny produkt — divadelni
produkci. (voln€ podle Valenty, 2008, s. 43).

Mackova v této souvislosti hovofi o dramatickém procesu a procesu inscenaéni
tvorby, které tvori jadro dramatické vychovy. Mezi jejich spole¢né rysy jisté patii dramatické
jednani jako zakladni vyjadiovaci a sdélovaci prostfedek, prostfedek k poznavani sebe sama
1 okolniho svéta. Procesy ovSem vyuzivaji odlisné postupy.

Dramaticky proces primarné nesméfuje k vytvotfeni jeviStniho tvaru, ale smyslem
je vstupovani do rtznych hernich situaci a jednani v nich. Tim dochazi k ziskdvani nové
zkuSenosti a rozSifovani poznani. Tento proces nema divaky, je neopakovatelny, zaloZeny
na principu svobodné a spontanni aktivité ucastniké. Udastnici ale dodrzuji stanovena
pravidla, v ramci kterych spolupracuji, komunikuji, kreativné tvoti a také mohou vstupovat do
roli.

Dramaticky proces vyuziva jako své zékladni prostfedky a postupy herni jednani
v situacich; to vyzaduje adekvatni podminky a pomicky. Velice dllezitou roli hraje
atmosféra, v niz panuje vzajemna diivéra, prostor pro experimentovani, kooperaci atd.
DileZitou soucasti dramatického procesu je hodnoceni probéhlého herniho jednani s cilem

zpracovani zazitku, nachazeni paralel v béZném Zivoté, vyjadieni témat 1 sebereflexe

ucastnikli. Hodnoceni probihé za vyuziti nejriznéjSich metod.

Proces inscenacni tvorby postupné smétuje ke vzniku jeviStniho tvaru — produktu —
prostednictvim kterého herci komunikuji s divakem, produkt mize byt opakovan.

Obsahuje etapy:
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- Tvorba inscenacniho tvaru: sméfuje k seznamovani ucastnikli s postupy kolektivni
divadelni tvorby a jednotlivymi divadelnimi profesemi (dramaturgie, rezie, scénografie,
hudba, zvuk, svétlo). Primarnim cilem nemusi byt produkt, ktery by byl vefejné predvadén.
Jedna se spiSe o inscenacni pokusy uvniti skupiny, pficemz divaky téchto pokusl jsou sami
ucastnici.

Zda tento proces povede k vytvoreni jevistniho tvaru a vefejné produkci, to zavisi na uciteli

a na specifikach skupiny déti. Vefejnym vystoupenim je vysledek spolecné prace ucastnikti

provéfen divaky, ktefi se neucastnili procesu jeho vzniku. Tato etapa je realizovana prevazné

v ramci hodin dramatické vychovy.

- Tvorba jevistni postavy prostiednictvim postupti herecké prace sméfuje k posileni
hereckého projevu ucastnika za respektu vyvojovych specifik dané skupiny. Nejsiln€jSim
prvkem tohoto hereckého projevu je osobnost kazdého tcastnika. U mladSich déti v této
etap¢ vyuzivame hry, s ptibyvajicim v€kem pak sméfujeme k roli.

- Komunikace s divaky, tvlrci a spolutviirci produktu predkladaji divakim vysledek své
tvorby. Herci komunikuji s divdkem prostfednictvim komunikace mezi jednajicimi

postavami. (Mackova, 2004, s. 16—-17)

Nad vztahem procesu a produktu se zamysli i Machkova. Vefejné vystupovani
divadelniho typu do dramatické vychovy patfi jako jedna z moznych cest pro naplnéni
pedagogickych cili. Pokud je vSak 1 vramci amatérskych snah hlavnim cilem tvorba
produktu, jde o divadelni uméni. Tomuto cili je pak vSe podfizeno, vCetné vyuzitych metod,
odborné ptipravenosti hercti a jejich prapravy. Produkt je nadfazen procesu.

V dramatické vychové je ale produkt pfizpisoben pedagogickym ciliim.

Metody, techniky, zanry, zpisoby prace s latkou, které jsou aplikovany v obou pfistupech,
mohou byt podobné, ba 1 stejné, maji vSak jinou vnitini hierarchii a identitu.

Machkova dale konstatuje, ze pfi feSeni této otazky existuji rtizné odliSnosti, vétSina pristupti
u nas i ve svété se ale shoduje vtom, ,,Ze v praci s détmi a mladezi je v centru pozornosti
proces, ktery ma cilovou hodnotu, a zZe také bez ného nelze dosahnout kvalitniho produktu “.
(Machkova, 2007a, s. 60)

Palar¢ikova upozoriiuje, zZe proces inscenacni tvorby ma své zdkonitosti a kazda
skupina si voli optimalni cestu k produktu. Co by ale mélo byt spole¢nym rysem vSech
postupt, je vzadjemna spoluprace déti ve vSech dil¢ich krocich procesu. (Palar¢ikova, 2001,

s. 126)
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Divadlo hrané détmi vyuziva tvofivost zucastnénych déti, kdy produkt (predstaveni)

je vysledkem kolektivniho procesu dramatické hry. (Zentko, Chanasova, 2011, s. 61)

Aplikace TD by neméla zasahovat do mimoSkolniho Casu déti, ale méla by byt
soucasti naplanované prace v ramci edukacniho procesu; to v§e ovSem za piedpokladu, ze by
nebyly pozadovany piedvadéci ukéazky prace s détmi. Je tedy pravdépodobné,
ze ptinejmenSim na Vanoce a na jafe budou ptfipravovany specidlni kreativni programy.

(Ward, 1947, s. 244)

Z pohledu ptedskolniho vzdélavani poskytuje dramaticky proces v matetské Skole
bezpecny prostor, ve kterém si mohou déti ovéfovat a prozkoumavat ziskané a prozité
udalosti a vytvaiet nové podle své piedstavivosti a fantazie; to vSe za predpokladu dodrzovani
zékladnich stanovenych pravidel tfidy. V tomto prostoru mohou déti vstupovat do rtznych

roli a fesit situace, které jsou jim zatim vzdaleny.

S inscena¢ni tvorbou se v matefskych Skolach stale miizeme setkat vramci
,hacviCovani kratkého divadelniho ptedstaveni na besidky ¢i pasem basni a pisni
u prileZitosti svatkl ¢i reprezentaci Skoly na riiznych kulturnich akcich. O vhodnosti této
aplikace principi divadla a dramatu v pfedskolnim vzdélavani lze vést spekulace, jelikoz
se zde vytraci primarni cil dramatického procesu smétujici k pfirozenému, vSestrannému
rozvoji ditéte v ditvérném prostiedi détské skupiny.

Pokud tedy sméfujeme ke vzniku onoho produktu, méli bychom dodrZovat urcita
pravidla, ty formuluje napt. Novotna (2010, s. 22):

- Dité by primarné¢ nemélo mit masku na obli¢eji (pokud to tedy neni rezijni zamér),
a to z toho diivodu, aby se mohlo co nejptirozenéji vyjadiovat.

- Dité by mélo byt v pfedstaveni aktivni, ne jen ,,drzak kulis®.

- VSechny déti by mély mit svoji roli, kterou v predstaveni hraji, v rdmci nizZ jednaji.

- Kazda rekvizita by méla mit na scéné sviij smysl, tcel.

Ze zésad vyplyva, ze 1 v klasickém pfedstaveni pfipravovaném na besidku ¢i jinou akci,

by dité mélo mit prostor pro vlastni aktivitu a sebeprezentaci, vSechny déti by mély mit pokud

mozno stejné¢ obsdhlou roli, pravidla, ktera jsou pro piedstaveni nastavena, by méla byt

srozumitelna.

I pres tyto zasady lze konstatovat, ze pfi praci s détmi predSkolniho v€ku pomoci TD
a jejich prvklt nemusi byt pro ucitele prioritou produkt (tedy predstaveni, besidka, pasmo),

ale spiSe samotny proces, pii kterém dochazi k pfirozenému a vSestrannému rozvoji ditcte.
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Tento proces i1 pfesto mize spontanné vyustit v produkt, v némz sami déti jsou hybateli
situace a tvlirci onoho produktu, byt jsou jejich divaky ostatni déti ze tfidy. Tento produkt
sice neobsahuje atributy divadelniho pfedstaveni, ale je to vhodny zédklad pro dalsi pokroky
a motivaci sméfujici v budoucnu k inscenaéni tvorbé déti. Diky tomu jsou také rozvijeny vyse

uvedené oblasti zékladnich pfedpokladii pro dramatické jednéni.

4.5 Osobnost ucitele materské skoly se zaméienim na tvovivou dramatiku

Osobnost ucitele ma jist¢ nesporny vliv na kvalitu a prabéh edukacniho procesu,
jak bylo nastinéno v ptedchozich kapitolach. To plati i pro oblast TD a jejiho vyuzivani
v pfedSkolnim vzdélavani. Bez zdjmu ucitele o TD nelze predpokladat, Zze jeji metody bude
aplikovat. TD ma totiz na ucitele specifické pozadavky, jak vyplyva z podstaty propojeni
vzdélavani, vychovy a dramatického uméni.

Valenta, J. se vtomto kontextu zminuje o roli vedouciho nasledovné: ,, Vychovnd
dramatika je dynamicky proces. Vedouci vede skupinu k prozkoumavani, rozvijeni,
vyjadiovani a sdeélovani predstav, ideji, pojmit a pocitu prostrednictvim dramatického
jednani. “ (Valenta, 1994, s. 28)

Machkova upozorniuje 1 na schopnost ucitele reflexe a sebevzdélavani se. Ucitel pii
projektovani vzdélavaciho obsahu zvazuje i to, co on sdm muizZe nabidnout, své silné i slabé
stranky, svoji osobni vybavenost, a podle toho modifikuje volbu cilii, metod, obsahu. Musi
své veédomosti zhodnotit a zvazit, co je schopen se pro aplikaci dramatické vychovy
do eduka¢niho procesu doucit, doplnit. Nejedna se ovSem pouze o znalost dramatické
vychovy, ale i ptibuznych obort, jako je hudba, vytvarné uméni, literatura nebo spolecenské

veédy. (Machkova, 2007a, s. 37)

O osobnosti ucitele dramatu, dramatické vychovy ¢i TD hovoii zahrani¢ni 1 CeSti
autofi. V disertacni praci se primarn€ zabyvame ucitelem matefské Skoly a jeho pojetim TD.
Pfesto se domnivdme, Ze v obou téchto profesich lze vysledovat spolecné rysy pravé
v kontextu vyuzivani TD.

Ward jiz vroce 1947 opodstatnéni prace ucitele TD vystizné obhajuje: ,,..Pokud
by drama nebylo takové fascinujici dilo, nikdo by se do této profese nepoustéel”. Dodava,
ze stale roste pocet mladych lidi po celé zemi, ktefi se touto oblasti zabyvaji a tvoii hry

a programy. (Ward, 1947, s. 243)
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Od ucitele TD se ocekava napi. kreativita, tvorba programt, her, disledna a ¢asové
narocna piiprava. Osoba, kterd nema hluboky zajem o déti a respekt k nim, by se neméla
pokouset je vzdélavat. Pokud o déti nema ucitel zajem, bude podrazdén jejich prekypujici
energii a nedostatkem koncentrace. Jestlize bude déti povazovat za zajimavé osobnosti
se svymi problémy a moznostmi a bude se snazit jim porozumét, setkd se i jeho pedagogické
usili s ohromnym zajem. (Ward, 1947, s. 243-244)

Ward také formuluje ,,o¢ekavani od ucitele TD jako: znalost stavby hry, techniky
a filozofii ,,d¢lani her*. U¢itel by také mél piispivat svym chovanim demokratické spole¢nosti
a v tomto smeru vést 1 své vzdélavani. Détem je ucitel ndpomocen pii orientaci v hodnotéch,
podporuje jejich kreativni mysleni, socializaci, rozviji ochotu ke spolupréci, vzdélani realizuje

v souladu se zajmy déti, rozviji jejich fe¢. (Ward, 1947, s. 244-257)

Nad osobnosti ucitele dramatické vychovy se zamysli 1 Kot'dtkova. Autorka formuluje

dvé roviny vybavenosti ucitele:

A) Zakladni profesni vybavenost

V prvni rovin€ autorka vychazi z principti humanistické psychologie, pragmatické
pedagogiky a konstruktivismu. Z humanistickych principli se k této roviné vztahuji teze,
jako jsou divéra v ¢lovéka, jeho vitalita, napliovani jeho potencidlu. Lidska charakteristika,
vychazejici z tohoto filozofického a psychologického sméru, by méla byt zakomponovana
do osobnosti ucitele. Ten by svoji pedagogickou praci mél v téchto intencich vést.

V oblasti pragmatické pedagogiky spatiujeme jako stézejni pro ucitele zakladni zdroje
vychovy k demokracii. Ucitel rozviji u déti kritické mySleni, tvofi prostiedi
pro experimentovani, ovéfovani, vSe zalozené na vlastni zkuSenosti.

V' konstruktivistickém pojeti vychdzi ulitel z ptedpokladu, ze dité jiz ,néco vi‘
a s timto faktem pracuje, dit¢ poznatky dale obohacuje ve spolupraci s ucitelem a kolektivem.
Ucitel vytvari takové podminky, aby poznatky, které chce ditéti piedat, korespondovaly s jeho
zkuSenosti, aby dit¢ mélo prostor pro tvoiivé zpracovani novych informaci. Dité je pfi vlastni
praci aktivni, voli rlizné varianty feSeni, formuluje zavéry nebo se o to pokousi. (Kotatkova,

1998, s. 219-220)

B) Specialni vybavenost pro dramatickou praci
1. Ptedpoklady pro uspésné vedeni skupinové prace v dramatické vychove, kdy je ucitel

ucastnikem skupiny, vytvaii pfiznivé klima, véfi v potencidl skupiny, ma zdjem
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o kazdého clena skupiny, jeho chovani je kongruentni, je empaticky, tolerantni,
uvolnény atd.

2. Predpoklady ucitele pro vlastni dramatickou préci.
Ucitel by mél zvladat techniku fec¢i, improvizovat, pfijmout roli a jednat v ni, pouzit
neverbalni a pohybové vyjadieni, tvofivé reagovat a podnécovat nové situace,
byt schopen reflexe, osvojovat si didaktické zasady, metody, techniky dramatické
vychovy, orientovat se v literatufe, zvladnout zdklady pro dramaturgickou a rezijni

praci, ziskavat dramatizacni zkuSenosti. (Kot’atkova, 1998, s. 221-222)
*Pozn.: Z autorcina pristupu jsme vychazeli pri formulaci oblasti rozhovoru a pri tvorbé zaznamovych archii

pro pilotaz.

Jak zuvedeného vyplyva, zékladni profesni vybavenost by méla byt samoziejmosti
1 pro ucitele matetské Skoly. Stejné tak se predpoklady pro Gspésné vedeni skupinové prace
nemuseji vztahovat pouze k aplikaci TD a vnimame je také jako samoziejmou vybavenost
ucitele. Pokud chce ucitel vhodné pracovat s TD nebo jejimi prvky, povazujeme za vhodné

osvojeni zakladnich dovednosti pro vlastni dramatickou praci.

Styly ucitelova vedeni v ramci tvorivé dramatiky

I pfesto, ze k principim dramatické vychovy patii svoboda a tvofivost, neobejde
se bez uclitelova odborného vedeni a tizeni, kdy ucitel védomé naklada s cili, vzdélavacim
obsahem a pfisluSnymi metodami. Zaroveii by ucitel mél byt tvofivy a komunikativni.
Uspé&snost prace s dramatickou vychovou tedy zavisi i na tom, jak uditel edukaéni proces
vede, jak prezentuje svoje piipravené aktivity, jak se pii tom chova. Zpisob jakym ucitel
»zadava® aktivity ma uzky vztah k naformulovanym cilim, prostfednictvim aktivit se cil
uvadi v Zivot. Timto chceme upozornit na daleZitou roli ucitele 1 jeho pedagogického
projektovani, béhem kterého si stanovuje nejen cile, vzdélavaci nabidku a o¢ekdvané vystupy,
ale také pracuje s motivaci a formuluje metodicky postup se vSemi nélezitostmi. (Machkova,
2007b, s. 66, 68)

Machkova rozliSuje dva krajni typy: direktivni — zalozeny na presné¢ vymezeném
systému krokdl a na klasifikaci; interaktivni — pracujici s partnerskym dialogem mezi
ucitelem a détmi. (Machkova, 2007b, s. 66) Z pohledu soucasného nejen predskolniho

vzdélavani je direktivni ptistup pfekonan interaktivnim.
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V odborné literatuife se miZzeme setkat sriznymi pohledy na déleni.
Nize predstavujeme dva mozné pohledy, které jsou zalozeny na aktivité¢ ucitele. Prvni je
zaloZen pievazné na verbalnim projevu ucitele, diky kterému se usmériuje edukacni proces.

Druhy vychazi ze zapojeni ucitele do skupiny. Kazda z oblasti ma své dil¢i prostredky.

A) Vedeni prevazné zaloZené na verbalnim projevu ucitele

Mezi nejcastéj$i verbalni prosttedky, které ucitel mize vyuzit nejen pfi aplikaci
dramatické vychovy, je instrukce, dialog, diskuze, otazky, bo¢ni vedeni, prezentace textu
a vypravéni. Blize se zam¢fime na bocni vedeni a vypravéni, které od ucitele vyZaduji hlubsi
nastudovani a ptipravu. (Machkova, 2007b, s. 69)

Boc¢ni/ vnéjsi vedeni je typické pravé pro aplikaci dramatické vychovy 1 v dalSich
uméleckych oborech (napf. tanec). Bo¢ni vedeni je zaloZeno na verbalnim projevu ucitele —
souvislém, nebo pierusovaném. UCcitel stoji mimo hru, sleduje skupinu, atmosféru, vyvoj
aktivity a flexibilné reaguje. Bo¢ni vedeni klade naroky na hlasovou techniku ucitele. Méli by
jej srozumitelné slySet vSichni ucastnici, jeho slovni projev by mél byt klidny, ptijemny,
plynuly. Bo¢ni vedeni je kvalitni tehdy, kdyz tcastnici pfistoupi na kooperaci s ucitelem,
vnimaji jeho projev jako jejich ,,vnitini hlas* a udrZi svoji pozornost u aktivity. (Machkova,
2007b, s. 74-75)

Mackova upozornuje, ze vnéjsi vedeni klade na ucitele nemalé naroky, ucitel by mél

rychle rozpoznat, co se ve skupin€ déje, predvidat mozny vyvoj situace ve skupin€, nemél by
détem vnucovat svoje vize. Krom¢ toho pojmenovava i nevyhody bo¢niho vedeni — ucitel
stoji mimo skupinu, neproziva totéZ co skupina, coz mize znesnadnit jeho odhad vyvoje
situace. (Mackova, 2004, s. 114-115)
Vypravéni — uplatituje se pii praci s pribéhem, kdy ucitel potiebuje udrzovat plny kontakt
s uCastniky, siln€¢ je zaujmout, udrzet jejich pozornost. Vypravéni je vhodné pii praci
s mladS$imi détmi ¢i nezkuSenymi hra¢i. Dal$i formou muize byt pfedCitani, pi1 vybéru
piedlohy bychom méli volit takovy text, ktery zaujme sdm o sobé&, jelikoz ucitel nemuize
udrzet takovy kontakt s u€astniky jako v predeslém piipadé. Obé metody vyzaduji ucitelovu
ptipravu, ¢i dokonce ,,nacvik*. (Machkova, 2007b, s. 75-76)

V matetské Skole se pii aplikaci TD mlZeme setkat jak s bo¢nim vedenim (napf. pfi
hudebné pohybovych hrach), tak s vypravénim (napf. pfi motivaci a navozeni atmosféry);

predcitani je pak typickym ritudlem pfed odpolednim odpocinkem.
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B) Ucitel v roli

Specificky zpiisob vedeni, bez kterého se TD neobejde, je ucitel v roli — tzv. vnitini vedeni.
Morganova, Saxtonova (2001, s. 54) ji povazuji za nejefektivnéjsi z téchto divodu:

ucitel se ucastni spolecné se skupinou aktivity, sleduje prabeh aktivit a proces ziskavani

zkuSenosti ucastniky. Je pfimo napojen na vnitini rytmus prace skupiny, kontroluje napéti,

podporuje, povzbuzuje, udrzuje otevienou komunikaci. Mize sdilet spolu se skupinou

vSechny jeji objevy, zkuSenosti, poznani. Pro skupinu ma tato metoda také urCité¢ vyhody,

pokud jsou na to Ucastnici ptipraveni, prenechava jim ucitel urcité pravomoci a zodpoveédnost,

ujimaji se vedeni skupiny, ¢ini spole¢nd rozhodnuti. Uc¢itel v roli také poskytne ucastnikiim

neobvykly prostor pro vyjadfeni rliznych postoji, emoci, pohledii na stejnou véc, a to vSe

v bezpeci role.

Uciteli v roli se vénuje 1 Valenta a formuluje funkce a cile ucitele v roli:

- Je ucasten hry, mize ji sledovat, fidit, posunovat zevnitt, pomahat jednotlivcim.

- Muze Gcastniky pomérné rychle a efektivné dostat do hry.

- Nabizi ucastnikim modely Grovné hrani, komunikace apod. — v podstaté poskytuje kod

hry, coz jim usnadni orientaci ve hie, potazmo 1 v béZném Zivot¢.

- Predklada urcité vyzvy, problémové situace, které uiastnici resi.

- Ucitel v roli vnasi do hry napéti, kontrast, pfekvapeni, vyhroceni, ptekazky.

- Umoznuje ucastnikiim jiny pohled na jejich ucitele. (upraveno podle Valenta, 2008,

s. 311-312)

Vnitini vedeni klade na ucitele taktéZ nemalé poZadavky — ucitel osciluje mezi
poslanim ucitele a aktivnim ucastnikem skupiny. To znamend, ze ucitel by mél byt
schopen soucasné jednat v roli a souCasné zustat ucitelem. Také by ale mél byt ve své roli
presvédcCivy, aby jej skupina akceptovala jako postavu a ,,spoluhrace®. To sebou nese
1 mozné riziko, ze se ucitel svoji roli necha ptili§ pohltit. Ucitel by se mél vyvarovat béhem
prace v roli hodnoceni skupiny, poskytovani navodu ,jak“. Ucitelovy pokyny by mély
sméfovat pouze k tomu, ,,co* maji G€astnici délat. (Mackova, 2004, s. 116)

V podminkéch mateiské Skoly ma jisté tato metoda Siroky prostor pro své uplatnéni.
Ucitel bé&zné vstupuje do role, a to nejen pro navozeni situace, vyuziva vSechny funkce
s ohledem na vékové zvlastnosti déti.

Svobodova, Svejdova upozoriiuji i na vhodné podpoieni role kostymem ¢&i kostymnim
prvkem, coz uciteli a détem poskytne lepsi orientaci ve hie. Ucitel se Casto potiebuje rychle
proménit v konkrétni postavu, k tomu mize pouzit znak (napi. Satek, klobouk).

Takto jednoduchy znak umoznuje 1 velkou variabilitu — ucitel mize napf. timto znakem
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proménit dit€¢ v danou postavu. Autorky také upozoriuji na to, Zze v dneSni materialné
piesycené dobé€ je jednoduchy kostymni prvek piinosnéjsi nez bohaté kostymy. (Svobodova,
Svejdova, 2011, 78-80) Troufame si dodat, Ze nejen pii béznych aktivitach s détmi, ale tieba

1 pii piipravé besidky ¢i pdsem je n€kdy ,,méné vice®.

Jiny pohled na styly vedeni poskytuje Somers. Ucitelé by si meli vytvofit takovy
zplisob pristupovani k ucéastnikim, ktery poskytne obéma skupinam dostateny pocit
komfortu a soucasné si uchovaji atributy nezbytné pro roli ,ucitele”. Pro préaci s dramatem
je také vhodné, aby ucitelé byli sebevédomi a ucastnici je respektovali. Ucitelé jsou takeé
dalezitymi prostfedniky mezi latkou (¢i naméty) a ucastniky. Zajem a nadSeni pro dany
materidl ucitelé vyzatuji a pfendsi na UcCastniky, tim jim zprostiedkovéavaji nové poznani,
zkuSenost, objevovani. (Somers, 1994, s. 45, 46)

Pti samotné praci by méli byt hnaci silou situace Uc€astnici, ktefi s u€itelem sdileji své
zkuSenosti, ucitel klade otazky, mlZe zpochybnovat ndzory skupiny, pomaha s reflexi jejich
prace. Bolton (in Somers, 1994, s. 45) tvrdi, ze drama by mélo spojit touhy skupiny se zdméry
uciteld. V tomto kontextu miZeme narazit na kiehkou rovnovdhu mezi potiebou ucitele
podporovat spontanni, tvofivé a upiimné reakce ucastnikli a potifebou vytvotit dobré pracovni
podminky pro vSechny. Toho miZze uclitel dosdhnout diky nastoleni pravidel, jejichz
dodrzovani je dilezité predevS§im na zacatku prace se skupinou. Postupem casu se pak
z téchto pravidel stane piirozena soucast prace skupiny, diky které vznikne funkéni a tviirci

prostiedi. (Somers, 1994, s. 45, 46)

Ucitelovy postupy vhodné pro nastoleni funkéniho prostiedi:

- Zabezpecit strukturu a potadek béhem edukaéniho procesu.

- Povzbudit rozjimani o hodnotném materialu.

- Dat najevo skute¢ny zajem a uctu k praci ucastnikd.

- Rozvijet schopnosti jednotlivci na maximum.

- Naslouchat skuping a reagovat.

-V piipadé€ potieby vyuzit adekvatni sankce.

- Zajistit, aby se jedinci nepoustéli do prace, ve které pravdépodobné selzou.

- Byt flexibilni pfi projektovani vzdélavaciho obsahu.

- Zajistit technické pomicky, které jsou bezpecné a o kterych ucastnici védi, jak je efektivné
vyuZzivat.

- Znat rizné strategie pro rozsifeni a obohaceni své prace.
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- Chéapat vyznam a smysl vystoupeni.

- Predstavovat dramatické uméni ve Skole a v dan¢ lokalité.
- Vyhodnocovat GspéSnost organizace a strategie vzdélavani.
- Navstévovat divadlo.

- Pracovat v roli. (Somers, 1994, s. 45-51)

Myslenky Somerse jsme znazornili pomoci schématu a ptevedli do prostfedi souc¢asné
matefské Skoly.

o wr

Schéma €. 3 Utvareni funk¢niho a tvirciho prostiedi v sou¢asné matetské skole

A
v

déti

Jejich
spontannost

ucitel

Prostor pro
interakci mezi
ucitelem a détmi,
setkani
s podminkami,
pravidly, jejich
prijeti.

Podminky
pravidla

Funk¢ni,
tvarci
prostiedi

(voln€ podle Somers, 1994, s. 45)

Ucitel je dulezitym spolutviircem atmosféry, podminek i pravidel konkrétni tfidy.
Aby jeho priace sTD nesklouzla vchaos, je vhodné naformulovat urcita pravidla.
Ta by ovSem méla respektovat spontdnnost a tvofivost déti. Diky vzajemné interakci
a konfrontaci ucitele a déti pak spole¢né dochdzi k uttibeni a ptijeti pravidel. To, Ze se déti na
jejich tvorbé (napi. prostiednictvim vytvarného zpracovani Ci jejich zdramatizovanim)
podileji, ptfida pravidlim na vyznamnosti a duleZitosti. Funkéné nastavena pravidla pak
poskytnou détem 1 uciteli prostiedi, ve kterém dochazi k pfirozenému a spontannimu rozvoji

vvvvv

prostiedi, jaké je moZzné v matetské Skole navodit.
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UCditelovo pojeti tvorivé dramatiky

Stejnym procesem vzniku pojeti prochdzi i vytvareni ucitelova pojeti TD. Budouci
ucitel matefské Skoly se s TD setkava pii studiu na stfednich Skolach, vysSich odbornych
Skolach nebo az pii vysokoSkolském studiu, prvni zkuSenosti miZe ziskat jiz v mateiské
¢1 zakladni Skole, kde se TD postupné stava soucasti edukacniho procesu. Pti vysokoskolském
studiu obori Ucitelstvi pro matetské Skoly se student seznamuje se zakladnimi principy,
které si ovétuje v ramci své pedagogické praxe. Po vstupu do praxe ptichdzi zacinajici ucitel
do pedagogické reality a setkavda se spravidly 1 stereotypy dané Skoly, které jsou
konfrontovany s osobnosti ucitele 1 s jeho nabytymi védomostmi, které ziskal béhem své
ptipravy na budouci povolani. I pfisetkani s TD pak dochazi k ohodnoceni ,uzite¢nosti
a potfebnosti“ této oblasti. Dulezitym aspektem pii ucitelové volbé je jeho osobnost

a vlastnosti samotného pojeti.

Lze konstatovat, ze pro aplikaci TD do ptfedskolniho vzdélavani by ucitel mél byt
nejen erudovanym odbornikem v oblasti predskolni pedagogiky, psychologie, pedagogické
diagnostiky a TD, ale také ¢lovék empaticky, flexibilni, komunikativni, schopny improvizace,
otevieny novym podnétim se zdjmem o oblast TD. Kromé toho je také nutné si uvédomit,
ze vyuzivani TD jako prosttedku pro vSestranny rozvoj ditéte je pomérné casove

a organizacné narocné, s ¢imz by mél ucitel pii ptipravé své pedagogické prace pocitat.

Pro potieby disertac¢ni prace uvadime posledni determinantu, za kterou ;

povaZujeme vztah ucitele k TD. ;
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II. EMPIRICKA CAST

Na zéklad¢ zpracovani teoretické Casti jsme ptistoupili ke zpracovani a predstaveni
empirické ¢asti a jejich kapitol.

Empirickd ¢ast disertacni prace kombinuje na zakladé sekvenéni metodologické
triangulace kvalitativni a kvantitativni postupy. Je strukturovana do 5 kapitol a jejich
subkapitol.

Nejprve se autorka vénuje piedstaveni vyzkumu, stanovuje vyzkumny problém,
cile prace, vyzkumné otazky, hypotézy a etické aspekty vyzkumu.

Kapitoly jsou strukturovany podle fazi vyzkumu. Kapitola v€novana kvalitativné
orientované pilotazi predstavuje jeji design a nasledné vyhodnoceni.
V ptedvyzkumu je ovéfena validita a vhodnost vyuziti metod pro verifikaci hypotéz.
V kapitole vénujici se vlastnimu vyzkumu je pak predstaven vyzkumny soubor,
vyzkumny nastroj a vysledky kvantitativné orientovaného vyzkumu. Dale je jako jeden
z vystupti disertacni prace predstavena vytvotena klasifikaci ucitelova pojeti TD.

V rédmci diskuse pak autorka hodnoti dosazeni stanovenych cilli, v€nuje se piinosu pro

pedagogiku jako védu a pedagogickou a praxi.
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5 Vyzkum a jeho predstaveni

Oblast vyzkumu:

Tvoftiva dramatika v podminkach soucasné mateiské Skoly

Vyzkumny problém:
Ovliviluji vybrané determinanty ucitelovo pojeti TD a jeji vyuzivani jako vzdélavaci strategie

v podminkach soucasné matetské Skoly?

Hlavni cil:
Zjistit  ucitelovo pojeti a vyuZivani TD jako edukacniho prostiedku
podporujici vSestranny rozvoj ditéte piedskolniho véku. Zjistit vliv zvolenych determinant

na ucitelovo pojeti TD v podminkdch soucasné materské skoly.

Pojeti TD pfitom pro potiebu disertatni prace definujeme jako: komplex
pedagogickych nazoru, vztahu k TD a argumentu, které je zdiivodnuji. Pti definici pojeti TD
vychdzime z definice Marese (2013, s. 455).

*Pozn. Pro specifikaci pojeti se v ramci formulaci vyzkumnych otazek priklanime ke spojeni ucitelovo

vyuzivani TD v edukacnim procesu.

4

Dil¢i cile empirické ¢asti
- Prostfednictvim metodologické triangulace ovérit, které z definovanych determinant
ovliviiuji ucitelovo pojeti TD.
- Analyzovat, zda mohou zvolené determinanty pozitivné i negativné ovlivnit ucitelovo
pojeti TD.
- Vyhodnotit ziskand data a na jejich zdklad¢ vytvofit klasifikaci u€itelova pojeti TD.

Z dil¢ich cili se odviji cile pilotaze a predvyzkumu, které jsou dale v téchto fazich vyzkumu

rozpracovany.
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Vyzkumné otazky

- Ovliviiuje vEék ucitele vyuzivani TD v edukacniho procesu predskolniho vzdélavani?

- Ovliviluje délka pedagogické praxe ucitele vyuzivani TD v edukacnim procesu
ptedskolniho vzdélavani?

- Ovliviluje dosazend uroven formalniho vzdélavani ucitelovo teoretické povédomi
v oblasti TD?

- Ovliviluje dosaZena uroven formalniho vzdélavani ucitele vyuzivani TD v edukacnim
procesu predSkolniho vzdélavani?

- Ovlivilyji individudlni vlastnosti ucitele jeho vztah k TD? (sledovany aspekt typologie
temperament)

- Ma4a vztah uclitele matefské Skoly vliv na vyuzivani TD v edukaénim procesu
ptedskolniho vzdélavani?

- Ovliviiuji podminky vzdélavani na pracovisti ucitele (podpora ze strany vedeni,
materidlni zabezpeceni v oblasti TD) jeho vyuzivani TD v edukacniho procesu
ptedskolniho vzdélavani?

- Ovliviiuje DVPP vyuzivani TD u edukac¢niho procesu piedskolniho vzdélavani?

Hypotézy
Na zéklad¢ stanovenych cili prace a vyzkumnych otdzek piistupujeme k formulovani

vécnych hypotéz, a stanovujeme nulové a alternativni hypotézy.

H1: Mezi mirou vyuzivani tvoifivé dramatiky v edukacnim procesu matetské Skoly a v€kem
uciteli je vztah.
HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu matefské Skoly neni zavisla
na véku ucitela.
HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu matetské Skoly je zavisla

na véku ucitelu.

H2: Mezi mirou vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu mateiské Skoly a délce

pedagogické praxe uciteli je vztah.

HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu mateiské Skoly neni zavisla

na délce pedagogické praxe uciteld.
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HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu matetské Skoly je zavisla

na délce pedagogické praxe uciteld.

H3: Teoreticka piipravenost ucitele v oblasti TD je zavisld na jeho stupni dosazeného
formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptedskolni pedagogiku.
HO: Teoretickd ptipravenost ulitelll v oblasti TD nesouvisi s jejich dosaZzenym stupném
formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptredskolni pedagogiku.
HA: Teoretickd piipravenost uciteli v oblasti TD souvisi s jejich dosazenym stupném

formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptedskolni pedagogiku.

H4: Mira vyuzivani TD v edukacnim procesu mateiské Skoly ucitelem je zdvisla na stupni
jeho dosazeného formélniho vzdélani v oboru se zamétrenim na piedskolni pedagogiku.

HO: Mira vyuzivani TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly nesouvisi s dosazenym stupném
formalniho vzdélani ucitelii v oboru se zaméfenim na piedskolni pedagogiku.

HA: Mira vyuzivani TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly souvisi s dosazenym stupném

formalniho vzdélani ucitelii v oboru se zamétenim na piedskolni pedagogiku.

HS: Ucitelé extroverti maji k TD pozitivnéjsi vztah nez ucitelé introverti.
HO: Ucitelé introverti maji k TD stejny vztah jako ucitelé extroverti.

HA: Ucitelé extroverti maji k TD pozitivné;s$i vztah nez ucitelé introverti.

H6: Mezi mirou vyuzivani TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly uciteli a vztahem uciteld
k TD je vztah.

HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu matefské Skoly neni zavisla
na vztahu ucitelt k této oblasti.

HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu matetské Skoly je zavisla

na vztahu uditelt k této oblasti.

H7: Ucitelé, ktefi maji na svém pracovisti kvalitni podminky ze strany vedeni v oblasti TD,
vyuzivaji TD vice, nez ucitelé bez takové podpory od vedeni skoly.
HO: Ucitelé, ktefi maji na svém pracovisti kvalitni podminky ze strany vedeni v oblasti TD,
vyuzivaji TD stejné jak ucitelé bez takové podpory od vedeni Skoly.
HA: Ucitel¢, ktefi maji na svém pracovisti kvalitni podminky ze strany vedeni v oblasti TD,

vyuzivaji TD vice, nez ucitelé bez takové podpory od vedeni skoly.

85

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

HS8: Mezi vyuzivanim metod a organizacnich forem podporujici aplikaci TD v edukacnim
procesu matetské Skoly a DVPP v oblasti TD je vztah.

HO: Ucitelky, které zamérné absolvuji DVPP v oblasti TD, vyuzivaji metody a organizaéni
formy podporujici aplikaci TD v eduka¢nim procesu mateiské Skoly stejné€ jak ty, které DVPP
neabsolvuji.

HA: Ucitelky, které¢ zamérné absolvuji DVPP v oblasti TD, vyuZzivaji metody a organizaéni
formy podporujici aplikaci TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly vice, nez ty, které DVPP

neabsolvuji.

Prostfednictvim metodologické triangulace vyuZijeme kombinaci kvalitativnich
1 kvantitativnich metod. Pro potieby naSeho vyzkumu je vhodné pouzit sekvenéni triangulaci.
Ta je vyuzivana v piipadech, kdy vysledky jedné metody jsou podstatné pro dalsi metodu.
Studie kvalitativni metodou bude dokoncena pied zapocetim studie nasledujici metody.

(Hendl, 1997, s. 80)

Pro pottebu disertacni prace pouzijeme schéma qual —p QUAN. Vyzkum
je primarné kvantitativné orientovany a kvalitativni metoda se pouZzije pro sledovani a ziskani
dat pottebnych pro sestaveni vyzkumného nastroje — nestandardizované¢ho dotazniku.
(upraveno dle Hendl, 1997, s. 80, 81)

Prostfednictvim kvalitativné orientované pilotdze budou ziskdna vychozi data

pro kvantitativné orientované vyzkumné Setteni.
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5.1 Etické aspekty vyzkumu

Vyzkum kombinuje kvalitativni 1 kvantitativni postupy, coz ssebou piinasi
1 specifické poZzadavky na vyzkumnika v oblasti etickych aspekti.

V rédmci pilotdze byl realizovan hloubkovy rozhovor, kdy tc¢astnici dali souhlas s jeho
realizaci a nahravanim na diktafon 1 s realizaci pozorovani a zaznamenavani edukacni reality
na videokameru. Souhlas byl sdélen na diktafon vramci rozhovort. Uastnikim byla
nabidnuta pfi rozhovorech anonymita. Vyzkumnik se také informoval o souhlasu rodici déti
z divodu nataceni edukacni reality na videokameru. Ve vSech matetskych Skolach, kde byla
pilotaZz realizovdna, je informovany souhlas rodi¢i zaloZen v interni dokumentaci Skoly.
Z diavodu anonymity nemize byt informovany souhlas rodict déti soucasti ptiloh disertacni
prace. Uastnici byli také ujisténi, ze bude zachovéna jejich anonymita a veskera data budou
pouzita pouze pro potieby vyzkumu disertacni prace, popft. pro dalsi védecké staté autorky.
Ugastnici také byli informovani o tom, Ze z vyzkumu mohou kdykoliv odstoupit.

Vyzkumnik se vramci kvalitativnich postupti choval neutralng, vyvaroval
se jakychkoliv ndznaki hodnoceni vyrokl respondentti a vysledovanych dat, choval se klidné,
aby nenarusil pribéh edukacni reality a tim nezkreslil ziskand data. (voln€ podle Miovsky,
20006, s. 277 —283)

V ramci kvantitativné orientovaného vyzkumu byl formulovan anonymni dotaznik

a osloveni ucitelé béznych matetskych skol se do vyzkumu zapojili na zakladé dobrovolnosti.
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6 Pilotaz

Pilotaz je kvalitativné orientovand. Na zaklad¢ dat ziskanych v pilotazi jsme vytvoftili

vyzkumny nastroj pro vlastni vyzkum — nestandardizovany dotaznik.

6.1 Design pilotdaZe

Cile pilotaze:
- Sestavit zdznamovy arch pro zicastnéné pozorovani edukacni reality.
- Vytvofit a ovefit baterii otazek pro polostrukturovany rozhovor.
- Prostifednictvim otevieného kodovani a konstantni komparace vyhodnotit data
pro specifikaci determinant ovliviujici u¢itelovo vyuzivani TD.
- Na zékladné¢ vyhodnoceni dat ze z(castnéného pozorovani a polostruktrovan¢ho
rozhovoru sestavit vyzkumny nastroj pro vlastni vyzkum - nestandardizovany

dotaznik.

Vyzkumné otazky:
- Vyuzivaji u€itelé TD jako vychovné-vzdélavaci prostfedek predSkolniho vzdélavani?
- Jaké vychovné-vzdélavacich metody ucitelé vyuzivaji pti kazdodenni praci s détmi?
- Jaké vychovné-vzdélavacich metody ucitelé pti aplikaci TD vyuzivaji pti kazdodenni
praci s détmi?
- Jaké metody TD ucitelé vyuzivaji pii kazdodenni praci s détmi?
- Jaké organizacni formy ucitelé vyuzivaji pti kazdodenni praci s détmi?
- Jaké organizacni formy ucitelé vyuzivaji ptipraci s TD pii kaZzdodenni praci s détmi?
- Které determinanty ovlivituji praci uditele pfi vyuzivani TD jako edukacéniho

prostfedku v souc¢asné matetské Skole?

Volba vyzkumného vzorku:
Misto realizace: bézné matetské Skoly v Olomouckém kraji.
Metoda volby vyzkumného vzorku: metoda sn€hové koule.

Planovany pocet oslovenych uciteld bézné matetské Skoly: 5.
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Metody sbéru dat:

hloubkovy, polostrukturovany rozhovor, (viz ptiloha ¢. 4)

zucCastnéné pozorovani. (viz ptiloha €. 6)

Hloubkovy, polostrukturovany rozhovor

V rdmci rozhovoru jsou sledovany dvé oblasti a vnich naformulované kategorie

se zam¢efenim na sledované determinanty.

I. oblast pedagogicko-didakticka:

vychovné-vzdélavaci metody,

organizac¢ni formy,

vyuzivani ptedméti a didaktickych pomticek,
prostiedi matefské Skoly,

praci s kurikulem,

sebereflexe uditele.

II. oblast tvotivé dramatiky:

*Pozn

zékladni teoretické povédomi o tvoiivé dramatice,
metody TD,

kombinace vychovné-vzdélavacich metod a metod TD,
organizacni formy pfi aplikaci TD,

aplikace TD béhem dne v mateiské Skole,

vyuzivani ptedmétt a didaktickych pomucek,
prostiedi matefské Skoly,

sebereflexe uditele.

V pritbéhu realizace se vyskytla potreba sledovat i dalsi oblast — DVPP.

Zxi¢astnéné pozorovani

V rdmci zucastnéného pozorovani jsou sledovany obdobné oblasti jako u rozhovoru

a v nich naformulované kategorie se zaméfenim na sledované determinanty.

I. oblast pedagogicko-didakticka:

vychovné-vzdélavaci metody,

organizac¢ni formy,

prace s kurikulem (soulad mezi dokumenty),
vyuzivani ptedméti a didaktickych pomticek,

prostiedi matefské Skoly,

&9

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

- flexibilita ucitele,
- pftistup k détem.

II. oblast tvotivé dramatiky:
- vstupovani ucitele do role,
- udrZeni role,
- urovné roli,
- prace s kurikulem v kontextu TD,
- prace s Casoprostorem a imaginaci,
- neverbalni a verbalni komunikace,
- pouzité metody TD,
- vstupovani do roli détmi,
- vyuzivani pfedmétl a didaktickych pomicek,
- prostiedi mateiské Skoly,
- improvizace.

*Pozn. Data budou, se souhlasem zucastnenych uciteli, zaznamenavdina na diktafon a videokameru.

Metody vyhodnoceni dat

Kvalitativni data byla pfepsana a ziskdme tim velké mnoZstvi psaného
textu. Z toho diivodu se pi1 analyze dat ptiklanime k otevienému kodovani, text bude rozdélen
na jednotky a k jednotkam budou ptidéleny odpovidajici kody.
Po dokonceni oteviené¢ho kodovani byla data porovnana mezi sebou uvnitt jednoho datového
zdroje, vnasem pfiipadé je to rozhovor. Poté byla data porovnana sdaty ziskanymi
prosttednictvim jinych zdrojii, v naSem pfipadé zicastnénym pozorovanim — tudiz byla

podrobena konstantni komparaci. (gvaﬁéek, Sed’ova, 2007, s. 211, 212, 223)

Validita ziskanych kvalitativnich dat je podchycena prostfednictvim metodologické
triangulace metod ziskani dat. Ve vSech ptipadech byl realizovany stejny rozhovor a vystupy
ze zucastnéného pozorovani byly zaznamendny do sestaveného zaznamového archu.
Nasi snahou bylo zajistit co nejpodobnéjsi podminky pii sbéru dat prosttednictvim triangulace
settingu a dale prostfednictvim triangulace zdroji dat ,,...cim bohatsi jsou zdroje dat,
tim bohatsi moznosti mame pro naslednou analyzu a interpretaci. “ (Miovsky, 2006 s. 265)

K reliabilit¢ neboli spolehlivosti rozhovoru pak ptispéla rtizna formulace otazek zjistujicich
tutéz informaci. (Richardsonova 2005, in Svatigek, Sedova, 2007, s. 203).

V rédmci pozorovani pak bude sledovan urc€ity jev z riiznych thli pohledu.
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Po zpracovani kvalitativnich dat byl vytvofen vyzkumny nastroj pro vlastni vyzkum —

nestandardizovany dotaznik. (viz ptiloha ¢. 7)

6.2 Vyhodnoceni pilotaZe

Pro pilotaZz se podatilo ziskat 5 ucCastnic s riaznou délku pedagogické praxe, vzdélanim
a podminkami vzdélavani vztahujici se kvelikosti a typu matefské Skoly.
Bohuzel se nepodatilo do pilotaze ziskat ucitelky veékové kategorie A a D. Zajimava
je skute€nost, ze ucitelka 2 a 4 maji pomérné kratkou pedagogikou praxi, coz nekoresponduje
s jejich vékem.

V rédmci zicastnén¢ho pozorovani edukacni reality v kazdé matetské Skole vyzkumnik
stravil 2 dny v dopolednich hodinach cca 8.00—11.30 a na zakladé¢ ptipraveného zdznamového

archu zaznamendval pribéh edukacni reality.

Tab. ¢. 1 Veékove kategorie vyzkumného vzorku pro pilotdz

Kategorie Vék Pocet ucastniki
A do 25 0
B 25-35 2
C 35-50 3
D nad 50 0

Tab. ¢. 2 DPP vyzkumného vzorku pro pilotaz

Kategorie DPP Pocet ucastniki
Zacinajici do 5 1
Expert 5-25 3
Vyhasinajici | nad 25 1

*Pozn. Pro interpretaci dat budeme v komentarich pracovat s nasledujicimi zkratkami. Pro vékoveé kategorie: A,
B, C, D, pro délku pedagogické praxe: , zacinajici”, , expert”, ,vyhasinajici” ucitelka, pro oznaceni

Jjednotlivych ucitelek cisla 1 — 5.
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Tab. ¢. 3 Celkova charakteristika vyzkumného vzorku pro pilotaz

ué. | vék | DPPv dosazZené specifika materské Skoly, tFidy
MS vzdélani
tempera-
ment
1 |B Lexpert” | SS: GY Slou¢eny subjekt: 2 MS
VS: Bc. SPPV Velikost: 2 ttidy (misto realizace pilotaze)

Mgr. PREPED | Umisténi: centrum mésta
Typ: bézna, prvky Zacit spolu
Ttida: heterogenni

introvert

2 | C Lexpert” | SS: SPgS Slou¢eny subjekt: 2 MS
Velikost: 3 ttidy (misto realizace pilotaze)
Umisténi: centrum mésta

introvert Typ: bézna, prvky Zacit spolu, méstska
Ttida: heterogenni
3 B ., zacinaji- SS: OA Samostatnd MS
ci’ VS: Be. UMS Velikost: 3 tfidy (misto realizace pilotaze)
Mgr. SOC. P. Umisténi: centrum — klidna ¢ast mésta
nevyhra- Tvo: b&nd
nénA yp: bézna,
Ttida: heterogenni
4 C ., expert SS: SPgS Samostatnd MS
(15na ZS) | VS: BcA. DV Velikost: 1
Umisténi: vesnice
xtrovert Typ: bézna, EVVO profilace, prvky Zacit
spolu
Ttida: heterogenni
5 |C vhasi- | SS: SPgS Slou¢eny subjekt: 3 MS
najici VS: SK. M Velikost: 3 tfidy (misto realizace pilotaze)
Umisténi: centrum — klidné ¢ast mésta
extrovert

Typ: bézna
Ttida: homogenni

*Pozn. Z duvodu rozsdhlosti pojmit uvedenych v tabulkach pilotaze, jsou jejich zkratky vysvétleny v seznamu

zkratek.

V ramci pilotdze byly sledovany dvé hlavni oblasti a to pedagogicko-didakticka
aoblast TD. Z divodu kvanta dat vyvstala béhem koédovani potieba data klasifikovat
do ptisluSnych kategorii a podkategorii. Ty byly koncipovany na zaklad¢ pfedem stanovenych
otdzek vyzkumnika a z vypovédi ucitelek. Podkategorie byly nasledné¢ saturovany
jednotlivymi charakteristickymi vyroky ucitelek. V oblasti I. pedagogicko — didaktické jsme
se primarn¢ zamétili na vek, délku pedagogické praxe a vzdélani, také sledujeme podminky
vzdélavani. V oblasti II. TD jsme sledovali pfevazné znalost TD, vztah k TD,

vliv temperamentu na aplikaci TD, vybaveni a atmosféru na pracovisti v kontextu TD.
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Faze vyhodnoceni dat z pilotaze:

1. Oteviené kodovani piepsanych rozhovort (viz ptiloha €. 5)

2. Shrnuti otevieného kodovani piepsanych rozhovorii ve sledovanych oblastech
(viz ptiloha €. 5)

3. Konstantni komparace dat ziskanych z otevieného kodovani a vystupli z pozorovani
edukacni reality. Konstantni komparace byla realizovana u kazdé ucitelky zvIast
v prislusné kategorii a oblasti.

4. Specifikace determinant ovliviiujici ucitelovo vyuzivani TD v ptislusnych kategoriich.

5. Specifikace determinant ovliviiujici u€itelovo vyuzivani TD v oblastech.

6. Celkové shrnuti obou oblasti vzhledem k vyzkumnym otdzkam a specifikace

determinant ovlivitujici ucitelovo vyuzivani TD.

Faze ¢. 3. Konstantni komparace dat ziskanych z otevieného kédovani a vystupi
z pozorovani edukacni reality (uvedeno v tab. ¢. 4-11)
a
Faze ¢. 4. Shrnuti prislusné kategorie v oblasti v kontextu sledovanych determinant

(uvedeno pod tabulkou jako komentar)

I. oblast pedagogicko-didakticka
Tab. ¢. 4 Kategorie 1. metody mravni vychovy

rozhovor pozorovani komparace
Ucitelka 1
Uvadi, ze pravidla tfidy | Byly v urcité mife | Ulitelka aplikovala nejvice
vytvaii déti a fidi se jimi | vysledovany vSechny oblasti | metody rozumové instrukce
vSichni, 1 personal MS. metod mravni vychovy. a citového nazorné¢ho plisobeni

vyvazené. V ramci rozhovoru
uvedla pouze praci s pravidly,
1 kdyz vedukacni realité
aplikovala vSechny oblasti

metod.
Utitelka 2

Dle nazoru wucitelky jsou |V ramci pozorovani byly | Béhem sledované edukacni
pravidla dalezita pro | vurcit¢ mife vysledovany | reality vyuziva vSech metod,
soudrznost skupiny. vSechny  oblasti  metod | pfevazuji metody rozumové
mravni vychovy. instrukce, citového nazorné¢ho

pusobeni
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Ucitelka 3

Dle rozhovoru jsou pravidla
na nasténce ve formé
obrazku, na zacatku Skolniho
roku se s nimi déti
seznamovaly.

V ramci pozorovani byly
vurité mife vysledovany
vSechny  oblasti  metod
mravni vychovy.

Ucitelka pracuje s pravidly,
konkrétni metody vychovy
nepojmenovala, 1 kdyz v ramci
pozorovani s nimi pracuje.
Ptevazuji metody rozumoveé
instrukce, usmérnovani
¢innosti déti. Nezmifluje se o
tvorb¢ pravidel.

Ucitelka 4

Pravidla jsou kazdy rok
nova, spoluvytvaii je déti a
odrazeji Zivot skupiny.

V ramci pozorovani byly
vurité mife vysledovany
vSechny  oblasti  metod
mravni vychovy i1 prakticka
prace s pravidly, které si déti
vytvorily.

Zdiraznuje funkcénost pravidel
pro Zivot a sounaleZitost ve
skuping, coz koresponduje se

zpusobem aplikace
vypozorovanych metod
vychovy.

Ptevazuji rozumové instrukce,
metody citového a nazorné¢ho
pusobeni, metoda utvafeni
situaci ~ pro samostatnou
¢innost déti.

Ucitelka 5

Uvadi, Ze pravidla jsou na
nasténce, v zafi se s nimi
seznamuji.

V ramci pozorovani byly
vurité mife vysledovany
vSechny  oblasti  metod
mravni vychovy.

Zduraziuje ,,dodrzovani
pravidel détmi“ neni zminéna
role déti pii tvorbé pravidel
aje opomijena role ucitele
jako facilitatora. Prevazuji
metody rozumové instrukce,
citového a nazorné¢ho
pusobeni, usmériovani
¢innosti déti.

Komentar: Bylo patrné, ze se ucitelky v oblasti metod mravni vychovy pfilis

teoreticky neorientuji. V jejich pedagogické praci se ale objevuji. Domnivame se, Ze je spisSe

vyuzivaji intuitivné, bez propojeni s teoretickymi znalostmi. Z tohoto ditvodu byly metody

mravni vychovy z dotaznikového Setfeni vyfazeny, jelikoZ by mohlo dojit k nepochopeni

otazky.

Determinanta délka pedagogické praxe se projevila nasledovné:

U ucitelek ,.expertek prevazuje spiSe demokraticky styl vychovy, projevujici se pfi

aplikaci jednotlivych metod. Pfi vyuziti metody rozumové instrukce ucitelky pracuji

s metodou pozadavku. Pozadavky formuluji jako prosbu, radu, doporuceni, pifipomenuti

pravidel. Pii uplathovani metody vysvétlovani uplatiiuji trpélivy rozhovor s konkrétnim

ditétem, popt. diskusi se skupinou. Tyto ucitelky vyuzivaji dale metody citového ndzorného

pusobeni. To se projevovalo sugesci, agitaci, degravaci. Tyto metody vyuzivaji pii metodé
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ptesvédCovani pro vzbuzeni zdjmu, vzruSeni, kladnych citl a to vSe v kombinaci s metodou

ptikladu.

I3 I3

U ,,whasingjici* a ,zacingjici” uclitelky, pfevazuje spiSe autoritativni styl.
To se projevuje napf. u metod rozumové instrukce vyuzivanim metody pozadavka, pfevazné
povelii a nafizeni. Jako ptiklad uvadime vyrok ucitelky: ,, Tak si pohnéte...” Pti praci
s metodami citového a nazorného pilisobeni, se projevila metoda piikladu pii srovnavani
s druhymi détmi. Jako vyraznou metodu jsme vysledovaly metody usmériiovani ¢innosti déti.
Uvadime ptiklady: Vystraha: ,, Zavolame mamince... ", ,,Jestli toho nenechas, pujdes do tridy
xxx...“ Kontrola: vSechny déti museli mit stejny vyrobek dle vzoru ucitelky. Hodnoceni:
tresty — vycClenéni z kolektivu, ptefazeni star§iho ditéte k mladSim détem. Odsuzovani:
., Ty asi nepiijdes do skoly...“ U ,,vyhasinajici* uCitelky v€kové kategorie C se autoritativni
styl projevuje dominantn€, coz lze vnimat v kontextu véku i osobnostnich ryst ucitelky.
Také se na jejim vychovném stylu muize projevit determinanta podminek vzdélavani,
jelikoz tato ucitelka plisobi v homogenni tfid€ pro déti ve véku 5 — 6 let.
Determinantu vzdélani uditelek v kontextu s vyuzivanim metod mravni vychovy

sledujeme u uéitelky 4 (SPgS, VS — DV), ktera upiednostiiuje metody utvareni situaci

pro samostatnou ¢innost déti.

Tab. ¢. 5 Kategorie 2. metody vzdélavani

rozhovor pozorovani komparace

Ucitelka 1
Uvedla  vSechny oblasti | Upfednostiiuje slovni metody | Vystupy Z pozorovani
metod dle Mandka z hlediska | — dialogické, praktick¢é a | a rozhovoru spolu
pramene poznani a typu | aktivizujici, nejméné vyuziva | koresponduji. Metody
poznatkl, dale se zminila o | ndzorn€¢ demonstracni. flexibiln€ kombinuje.
aktivizujicich.

Utitelka 2
Z hlediska pramene poznani | Nejvice zatfazovala metody | VE€domeé aplikuje metody
a typl poznatkil se nezminila | praktické, slovni — dialogické, | slovni, prakticke,
o nazorn¢ demonstracnich. | ostatni byly vyvazené. Déle se | aktivizujici. Metody
Déle uvadi aktivizujici. v edukacni realit¢ vyskytla 1 | flexibiln€ kombinuje.

metoda ndzorné¢ demonstracni.

Utitelka 3
V  rozhovoru se zminila | Nejvice vyuzivala slovni — | Byly zjistény rozdily
pouze o monologické,  které  byly | voblasti slovnich metod.
praktickych, aktivizujicich. zalozeny na vysvétlovani a | Ucitelka nejvice vyuzivala

instrukcich, méné aktivizujici | slovni metody monologické,
1 presto, Ze je neuvedla.
V kontextu PV povazujeme
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za zardzejici zjiSténi niz$i
aplikaci aktivizujicich
metod. Ty se projevily jen
v ramci RH.

Ucitelka 4

Ve vypovédi ucitelky se
objevuji metody aktivizujici
a badatelské, situacni a
¢innosti s dirazem na
prozitek a kooperaci déti,
Jiné neuvedla.

V radmci pozorovani byly
vysledovany vSechny oblasti
metod dle pramene poznani.
Nejméné byly zastoupeny
nazorn¢ demonstracni.

Déle byly zjistény metody
badatelské.

Pracovala se vSemi
metodami 1 pfesto, Ze je
v rozhovoru neuvedla.
Zduaraznila metody situacni a
¢innosti, coz je v souladu
s RVP PV a navic metody
badatelské.

Ucitelka 5

Ucitelka uvedla vSechny | Ucitelka vyraznéji pracovala | Uvedené metody se
metody dle hlediska pramene | s metodami slovnimi  — | vedukacni realit€¢ objevily
poznani. Také hovofila o | monologickymi, dale | vSechny. Prevladaly
tom, ze deti si neuméji samy | praktickymi a to pfevdzné | monologické metody, coz
hrat, na hru se nesoustiedi, | v ramci ranni vytvarné | mize mit za nasledek niz§i
nevydrzi u ni, neprojevuji | aktivity a  pfi  cviCeni. | soustfedéni déti.

svoji fantazii. V edukaéni realit¢ se takeé

objevily aktiviza¢ni metody
béhem RH.

Komentar: V kontextu determinanty délka pedagogické praxe, bylo zjiSténo:
Ucitelky ,, expertky “ vyuzivaji spiSe praktické metody, podporovany dialogem a aktivizujici
metody. Praktické metody byly vysledovany: pohybové a vytvarné Cinnosti, prace v CA,
spontanni hry déti. Aktivizujici pak napf.: situacni uceni, didaktické hry atd. Tyto ucitelky
také flexibilné¢ metody kombinovaly vzhledem k potfebam skupiny.

U ucitelky ,,vyhasinajici* a ,,zacinajici* ptevazuji slovni metody — monologické.
Déle se objevily nazorné demonstracni, mén¢ praktické a aktivizujici. Nazorn¢ demonstracni
vyuZily pi1 ukdzce kone¢ného vyrobku pii vytvarné €innosti, pii fizené €innosti probchla
prace s obrazkem, b&hem cviceni a ndcviku pisné, ucitelka ptfedvadéla pozadovanou
dovednost. U ucitelky ,,vyhasinajici“ byl slovni projev vyrazny a doprovazel kazdou aktivitu
déti. Tato ucitelka pisobi v homogenni ttide. Jeji pedagogicky styl 1ze tedy chapat i jako vliv
prostiedi. Uptednostiiovani této metody mtize byt také v souvislosti s jeji osobnosti.

V kontextu véku, délky praxe a vzdélani bylo u vysokoskolsky vzdélané ucitelky
se zam¢fenim na piedSkolni pedagogiku a v oboru SOC. P. (3) zjisténo, Ze své znalosti
nepropojuje s praxi. StfedoSkolsky vzd€lana ucitelka (2) své teoretické znalosti s praxi
propojuje. V kontextu védomosti sledujeme aplikaci jinych metod pouze u ucitelky (4),
coz Ize sledovat v souvislosti s jejim vysokoskolskym vzdélanim v oboru DV (inscenacni

metoda).
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J4

Metody, které tato ucitelka aplikuje (badatelské metody) koresponduji s profilaci

a umisténim Skoly — determinanta podminek vzdélavani.

Tab. ¢. 6 Kategorie 3. organiza¢ni formy

a skupinovou, vyuziva ale také
frontalni organiza¢ni formu.

individualizovana v rannich
hrach a v CA. Pfi pobytu
venku individualizovana.

rozhovor pozorovani komparace
Ucitelka 1
Uvedla  jako nejCastéjsi | Byly vysledovany | Vystupy z rozhovoru
organizacni formu | organiza¢ni formy: frontalni | a pozorovani spolu
individualizovanou pit KK, skupinové a | koresponduji. V ramci

sledovaného ¢asového useku
ptevladala individualizovana.

Ucitelka 2

Uvedla frontalni organizacni | V pozorovani byly | Vystupy z rozhovoru
formu pfi navozeni tématu, | vysledovany frontdlni pfi | a pozorovani spolu
skupinovou v CA, | KK, skupinoveé a | koresponduyji. Organizacni
individualizaci béhem rannich | individualizovand v RH a | formy byly zvoleny
her. v CA. Pifi pobytu venku | vrovnovaze.

byla vyuzita

individualizovana.

Utitelka 3

Uvedla fizené Ccinnosti, pii
kterych  vyuzivd  frontalni
organizacni formu
a skupinovou.

O individualizované

se nezminila, ale hovorti
o individualni. Jak vyplyva
z kontextu, chape ji jako
individualizovanou.

Pii pozorovani edukacni
reality se vyskytly vSechny
organizacni formy kromé
individudlni, 0 které
se ucitelka zminila.

Vystupy z rozhovoru
a pozorovani spolu
koresponduyi. V ramci

sledovaného cCasového tuseku
pfevladala organizacni forma
frontalni. Pii prechodovych
¢innostech pievladala
organizovanost ze strany
ucitelky.

Ucitelka 4

Zminila frontalni organiza¢ni
formu pfi fizené aktivité, v CA
uvadi skupinovou. Odpoledne
pak vramci piipravy déti na
vstup  do zakladni  Skoly
ucitelka uvadi formu
individualni. Tuto formu uvadi
1 ve spojitosti s CA, tudiz ji

V ramci pozorovani byla
vysledovana frontélni
organizacni forma pii KK,
poté  skupinova v CA,
individualizovana  nejvice
vRH a pfi pobytu venku,
vyrazn€¢ se ale také
promitala vKK a pfi

Zjisténé vystupy spolu
koresponduji. Lze
konstatovat, ze v ramci
sledovaného casového useku
pfevladala individualizovana
organiza¢ni forma.

v tomto kontextu Ize | spolecné aktivité.
povazovat
za individualizovanou.

Ucitelka 5
Zduraziuje ptinos individudlni | Behem RH  pfevlddala | Tato tfida je pro déti ve véku
prace s ditétem, dale uvadi | skupinova a|5 — 6 let a je zméfend na
skupinovou organiza¢ni formu | individualizovana piipravu déti na vstup do
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s individualnim ptistupem, | organizacni forma, | zékladni Skoly, to se promita
také zdlraziuje dualezitost | pi1 pfechodovych 1 v ucitel¢ing volbé
frontalni formy, jelikoz je na | ¢innostech, svaéiné, cviceni | organiza¢nich forem - —
ni zaloZzena edukace na | afizené Cinnosti frontalni. frontalni. V rozhovoru uvadi
zakladni Skole. formu individuadlni, ved.
realité pracuje

s individualizovanou.
Komentar: Determinantu délky pedagogické praxe Ize sledovat u ucitelek

,,expertek“, které vyuzivaji ptevazn¢ individualizovanou a skupinovou formu. Jejich aplikace

se prolind do celého sledovaného casového useku. Ucitelka “vyhasinajici

uptfednostiiuji organiza¢ni formu frontalni.

I3

a ,,zacinajici

U vékové kategorie C (s vyjimkou ucitelky 5) pfevazuje forma individualizovana.

Vliv podminek na vzdélavani se projevuje v aplikaci organizacnich forem u ucitelky

5, ktera ptsobi v homogenni

tride.

Determinanta vzdélani v oboru se zaméfenim na predskolni pedagogiku se vyrazné

neprojevila. Jako ptiklad uvadime, Ze stfedoSkolsky vzdéland ucitelka (2) a vysokoskolsky

vzdélana ucitelky (1) maji obdobné védomosti v oblasti organizacnich forem.

Tab. ¢. 7 Kategorie 4. prace s kurikulem

rozhovor

pozorovani

komparace

Utcitelka 1

Dle zémérd a cild ze SVP
zpracovava o€. vystupy do
TVP, nasledn¢ evaluuje.

V SVP nejsou uvedeny od.
vystupy, pouze KIL.K. V ramci
TVP ucitelka konkretizuje oc€.
vystupy a vzdel. nabidku.

Vystupy Z pozorovani
a rozhovoru spolu souhlasi,
pouze konstatujeme absenci
o&. vystupii na urovni SVP.

ucitelky lze konstatovat, ze
na zakladé¢ vzdél. obsahu
SVP pak probihd jeho
konkretizace v TVP.

obsahuje vSechny jeho ¢asti
dané RVP PV. V TVP je
konkretizovéana jen
vzdélavaci nabidka a cile.

Utitelka 2
Konstatuje, 7e SVP | V SVP nejsou uvedeny o¢. | Vystupy Z pozorovani
obsahuje KI. K, cile, | vystupy, pouze Kl. K, v rdmci | a rozhovoru spolu souhlasi,
zamery. Do TVP | TVP ucitelka konkretizuje o€. | pouze konstatujeme absenci
zpracovava o€.  vystupy | vystupy a vzdé€l. nabidku. oC. vystupu na urovni SVP.
a konkrétni vzdélavaci
nabidku.

Utitelka 3
Z nepfesného  vykladu | Vzdélavaci obsah SVP SVP lze povazovat za velice

promysleny dokument, to se

ale neprojevilo v praci
ucitelky na tGrovni TVP.
V TVP absentuji cile

a konkretizované o€. vystupy.

Ucitelka 4

Uvadi, ze SVP je zakladem
pro TVP, ktery je tvofen

V SVP jsou uvedeny cile, o¢.
vystupy, neni zde rozvadéna

TVP je tvoten velice flexibilng
s ohledem na prib¢h
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flexibiln¢ a aktualné spolu s
détmi vzhledem k situaci.

vzdél. nabidka. Nabidka je
podrobn¢ rozpracovavana
v TVP.

edukacniho procesu. V TVP je
konkretizovana vzdélavaci
nabidka, chybi cile a o¢.

vystupy.

Ucitelka 5

Utitelka zdiraznuje analyzu
podminek, kterd predchazi
tvorbé SVP, na n& pak
navazuji v TVP.

V SVP jsou uvedeny cile
z jednotlivych oblasti
vzdélavaciho obsahu viz RVP
PV, dale je zde nastinéné
Clenéni vzdélavaciho obsahu

do integrovanych blokll a
postup jeho konkretizace
v TVP.

V SVP absentuji o¢. vystupy.
V TVP je pracovano s cili,
rozpracovanou vzdélavaci
nabidkou a o€. vystupy.

Komentai: Zodpovédnost za SVP ma feditel. Ve vétsing piipadi (kromé MS ugitelky

3), doslo ke zjisténi absence jedné nebo 1 vice slozek vzdélavacich oblasti vyplyvajicich

ze vzdélavaciho obsahu RVP PV (cile, vzd€lavaci nabidka, ocekavané vystupy).

Na trovni TVP bylo zjisténo, ze ucitelky pracuji hlavné s konkretizaci vzdélavaci

nabidky. Se vSemi slozkami na urovni TVP pracuje pouze ucitelka 5, coz je mozné dat

do souvislosti s jejim vysokoskolskym vzdélanim v oboru PED. M. Kromé tohoto zjisténi

se mezi ucitelkami vyrazné rozdily nevyskytly. V kontextu sledovanych determinant mizeme

konstatovat, ze na podobu SVP i TVP ma vliv feditel §koly, kterého chapeme jako soudast

determinanty vztahujici se k podminkam vzdélavani.

Tab. ¢&. 8 Kategorie 5. prostiedi MS

rozhovor

pozorovani

komparace

Ucitelka 1

Uvadi vyhovujici materidlni
zabezpeceni, vyzdvihuje
moznost Upravy interiéru do
CA. V ed. procesu pouziva
rizné did. pomicky 1 béZny

Skola je vybavena kvalitnimi
a ruznorodymi pomickami,
uspofadani tfidy je v souladu
s pottebami déti a s prvky
Zacit spolu. Atmosféra ve

Vystupy z rozhovoru jsou

vsouladu se sledovanou
edukacni realitou. Vztahy na
pracovisti si troufdme

ohodnotit za pratelskeé.

a dostupny materidl. | tfidé  byla  sice  rudna,
Ke vztahim na pracovisti | ale funk¢ni.
se nevyjadrila.

Ucitelka 2

Materialni vybaveni
povazuje za nadstandardni,
uvadi praci s pfirodninami.
Neékteré did. pomicky jsou

Prosttedi tifidy a matetské
Skoly je funkéné zafizené,
s mnozstvim pomucek. Ve
ttidé byla pfi CA pfitomna

Uzka

spoluprace mezi
ucitelkou a provozni
zaméstnankyni svedci
o pfiznivé pratelské

spolecné s dal§imi tfidami, | provozni pracovnice, ktera | atmosféfre, ktera se promita
také uvadi moznost | pomahala s pfipravou a |ido vztahu k détem.
dokoupeni. Vztah s vedenim | Uklidem CA. Atmosféra byla | Materialni vybaveni
oznaCuje za vyborny, stejn¢ | rusnd, ale détem 1 ucitelce | je kvalitni.
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tak  vyzdvihuje = pomoc | vyhovovala.
Skolnice.
Utitelka 3

Uvedla nadstandardni | V. MS je nadstandardni | Vybaveni MS je na vysoké
materialni  vybaveni  pro | materialni vybaveni vcetné | urovni, coz je Vv souladu
rtizné oblasti vzdélavani, také | moderni techniky, did. | s vystupy z rozhovoru
si pomicky sama vyrabi | pomicek, her atd. Déti se také | 1 pozorovani. Situaci
k tématim. Vyzdvihla | staraji o achatinu (plz), kterou | s protézovanim druhé ttidy
moznost dokoupeni | maji ve tiidé. Atmosféra ve | nebylo mozné v ramci

pomiicek. Pfipousti, ze tfida,
ve které pusobi pani feditelka
je protéZovana.

tfide byla ,,nervozni®.

casovych moznosti ovéfit.

Ucitelka 4

Uvedla, Ze s materidlnim | Matefska Skola je umisténa | Vypozorované postiehy
vybavenim je spokojend, | v budoveé zamku, coz s sebou | svéd¢i o tvar¢i a pratelské
pouzivdi rizné pomucky | pfina§i  uskali v podobé | atmosféte. V MS  pracuje
ataké se zminila o vlastni | rozlozeni tfidy do vice | maly kolektiv, coz ucitelka
vyrobé pomiicek. | mistnosti.  Vybaveni této | vnima  jako  negativum,
Za negativum ucitelka | Skoly je o néco skromnéjsi a | na edukacni proces to nemélo
povazuje  maly  kolektiv | je v ném patrna | vliv.

vMS. environmentalni profilace | Ve vybaveni MS je patrna

Skoly, vtomto sméru je také
zafizend Skolni zahrada. Ve
tfide jsou ziva zvirata: kiecek,
rybicky, achatina (plz), zelva,
détem jsou volné k dispozici
rizné piirodniny. Provozni
pracovnice pomahd ucitelce,
déti ji oslovuji jako ,teta®.

Atmosféra byla velice tviirci,
uvolnéna.

vlastni  vyroba
pomticek. ZjiSténé
v materialnim
nemaji na
procesu vliv.

riznych
rozdily
zabezpeceni
realizaci  ed.

Utitelka 5
Materidlni vybaveni je dle | Prostory tridy jsou | Ve vybaveni ttidy 1 pracovni
ucitelky na velice dobré | odpovidajici, funkéné  a | atmosféfe je patrné, ze tfida
urovni, didaktickych | vkusné zatizené. Did. | je homogenni a zaméfuje

pomticek pro riizné oblasti je
vMS dostatek, véetné PC
pro déti 5 — 6 leté. Take
uvadi, ze si pomuicky vyrabi
sama. UCcitelka vyzdvihuje
dobry kolektiv a atmosféru
na pracovisti.

pomucky odpovidaji vékové
skupiné déti homogenni ttidy.
Mezi pracovniky panovaly
ptatelské vztahy. Atmosféra
ttidy ptisobila uspéchané.

se na piipravu déti na vstup
do ZS.

Komentart: Z rozhovoru vzesla i kategorie prostfedi MS. Tato kategorie piimo souvisi

s determinantou podminky vzd&lavani. Proto se na prostfedi MS budeme divat z hlediska

toho, jak jednotlivé determinanty mohou ovlivnit prostiedi MS / tiidy, ve které uditelka

pusobi. Jako prevenci proti znepiehlednéni prezentace vysledkli dat ztéto kategorie, bude

determinanta podminky vzdélavani vynechéna.
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Pti sledovani determinanty délky pedagogické praxe bylo zjiSténo nasledujici:
ucitelky ,, expertky “ podporuji na pracovisti pfiznivou, tvarci atmosféru. Napt. ucitelka 4 sice
plsobi ve skromng&ji vybavené MS, piesto prostiedi MS obohacuje vyrobou vlastnich
pomiicek, praci s pfirodninami, odpadovym materidlem a to v duchu profilace tfidy ve sméru
EVVO. Na pracovistich ucitelky ,,zacinajici” a ,,vyhasinajici lze sledovat kvalitni
materidlni zazemi, ale pracovni atmosféra byla uspéchand, u ucitelky 5 az stresujici. Také
bylo mozné u této ucitelky zaznamenat, ze homogenni tfida ma vliv na ,,pracovni nasazeni‘
ucitelky a déti.

V souvislosti s vékem bylo zjisténo, ze ucitelka kategorie B a zaroven “zacinajici* (3)
ma urcité vyhrady k vedeni Skoly.

Ze sledovani determinanty typologie temperamentu ucitelek a jeho vlivu na prostiedi
je mozné konstatovat, ze ve tfidé extrovertek panuje hlu¢né;jsi a ziveéj$i komunikace.

Z pozorovani lze usoudit, Ze vSechny Skoly jsou vhodné vybavené pro rozvoj déti

piedskolniho veku. Stejné tak na pracovistich panuje piiznivé klima a vztahy.

Faze 5. Specifikace determinant ovliviiujici ucitelovo pojeti v I. oblasti pedagogicko-
didaktické

Jako vyraznd determinanta se v této kategorii projevila délka pedagogické praxe.
Ucitelky ,, expertky“ se shoduji ve vyuzivani vychovné-vzdélavacich metod i organizac¢nich
forem. Toto zjiSténi je v souladu s odbornou literaturou (napi. Pricha, 2013, Mares, 2013).
Ucitelky v tomto rozpéti praxe jsou jiz ve své praci stabilizované, aplikuji osvédcené postupy.
Proto byly schopné flexibiln€ reagovat na potteby détské skupiny a upravovat svoji volbu
vychovné vzdélavacich metod a organizanich forem, aplikovat aktivity narocné;jsi
na organizaci 1 volbu metod (napf. Siroka nabidka rGznorodych aktivit v CA s ohledem
na vékova specifika tfidy). Celkova organizace dne byla u téchto ucitelek flexibilni, k cemuz
pfispéla napf. 1 postupna svacina déti. DalSi vyraznou shodu vtéto determinanté jsme

I3

zaznamenali u ucitelky ,,zacinajici* a ,,vyhasinajici* pti vyuzivani vychovné-vzdélavacich
metod 1 organizacnich forem. (napf. Simonik, 1995; Mare$, 2013; Pricha 2002).
U ,,zacingjici“ ucitelky byly vysledovany obtize pii udrZzeni pozornosti a soustfedéni déti,
coz se projevovalo v aplikaci slovnich monologickych metod a prevazné frontalni organizacni
formy. Také jsme zaznamenali nepropojeni teoretickych znalosti spraxi. UCcitelka

I3

,, Whasinajici* svoji praci vykondvala rutinné, v ,,zab&hlych kolejich®“. Tomu odpovidala

piesné dané Casova struktura dne a jeho ¢lenéni do konkrétnich Cinnosti. Nebyla vysledovana
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flexibilita ani kreativita v zavislosti na reakcich skupiny déti, coz se projevilo sniZzenou
pozornosti déti na povely ucitelky.

Determinantu véku nebylo mozné identifikovat z dlivodu malému rozptylu véku
ucitelek. Pouze u ucitelky 3, vé€kové kategorie B jsme v tomto kontextu zaznamenali vyhrady
k vedeni Skoly.

V souvislosti se sledovanou determinantou vzdélani ucitelek konstatujeme,
ze se uroven dosazeného vzdélani v 1. oblasti pedagogicko-didaktické vyrazné neprojevila.
Napft. bylo zjisténo, ze mezi ucitelkami 2, 4 a 5, které maji jako nejvyssi dosazené vzdélani
v oboru se zaméfenim na predskolni pedagogiku SPgS a jsou stejné staré, panuji rozdily
ve volbé vychovné-vzdélavacich metod a organiza¢nich forem. Je nutné na toto zjiSténi
nahlizet v souvislosti sjejich odlisnou délkou praxe, prosttedim MS i s jejich
vysokoskolskym studiem mimo obor zaméteny na predskolni pedagogiku. Také byly zjiStény
rozdily prevazné ve védomostech a jejich praktické aplikaci mezi ucitelkami 1 a 3, jejichz
nejvySsi  dosazené vzdélani voboru se zaméfenim na predskolni pedagogiku
je vysokoskolské. Nutno podotknout, ze jejich vystudované obory nejsou totozné.

Determinanta podminky vzdélani se nejvice projevila na praci ucitelky 4, kterd na
podminky flexibiln¢ a kreativné reaguje. Determinanta podminky vzdélani tedy neméla
na pribéh edukacniho procesu vliv. Ucitelka svymi schopnostmi urcit¢ nedokonalosti
dokézala eliminovat, popft. je vyuzila jako pfednosti. Déle vliv podminek vzdélani, konkrétné
homogenni ttida, se projevil v praci ucitelky 5. V této tfid€ byly ¢innosti vyuzivané ucitelkou,
sméfovany k ptipravé deéti na vstup do zakladni Skoly. To se také promitalo do volby

vychovné-vzdélavacich metod a organizacnich forem ucitelky.
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I1. oblast tvoriva dramatika

Tab. ¢. 9 Kategorie 1 obecné poznatky o tvotivé dramatice (principy a metody)

rozhovor pozorovani komparace
Ucitelka 1
Jako princip uvedla | Byly vysledovany metody | Uc¢itelka si uvédomuje piinos
vstupovani do roli, jako | verbalné-zvukove: zpév, | a potencial TD pro rozvoj

zékladni metody TD napf. | diskuze. VRH a CA byly | ditéte, coz je podlozené
hru s loutkou, ndmétové hry | sledovany metody materialn€ | teoretickou znalosti princip

atd. dale podrobné rozvadi | vécné — hry sloutkou a | apraktickou aplikaci metod
piinos TD pro osobnostné- | s kostymem. Jako podplrné | iptesto, ze konkrétni
socidlni rozvoj déti. | metody TD byla sledovana | publikace a autory nezna.
Na odbornou literaturu si | prace s knihami. VRH a CA
ucitelka nevzpomina. se déti vénovaly NH. Pasobila
jako facilitator.
Utitelka 2

Jako princip uvadi vyménu | V ramci RH ucitelka nabidla | Ucitelka chépe principy TD
roli, dale metody: hra | hry s ¢epiCkami; materidloveé- | ijeji pfinos pro rozvoj ditcte.

s loutkou, dramatizace atd. | vécné metody, které | Do edukacniho procesu pak
Ptinos spatfuje | motivovaly namétové hry. | ale aplikuje metody TD spise
v celkovému rozvoji ditéte. | Pted CA probéhlo spolecné | intuitivné.

Konkrétni literaturu | zpivani s Improvizovanym

zoblasti zTD neuvadi, | pohybem — verbdln¢ zvukové
odkazuje se na Skolni | a pantomimicko pohybové

knihovnu. metody.

Utitelka 3
V oblasti principu hovoti | V souvislosti s metodami TD | V kontextu rozhovoru
ovzivani déti do loutek. | Ize vysledovat vyuziti zpévu | a pozorovani se u ucitelky
Metody  uvadi: prace | s pohybem a recitace basné | neprojevila odbornd znalost.
s loutkou, dramatizaci, | (verbalng zvukové a | Motivacni aspekt je sice
namétovou hru. Za piinos | pantomimicko pohybové | vyznamny, ale ne jediny
TD povazuje jeji silny | metody) avramci pozorovani 1 tak
motivaéni aspekt. Uvadi nebyl zjistén.
jeden titul zoblasti TD
obsahujici scénatfe pohadek.

Ucitelka 4
Zduraziuje osobnostné- | Ucitelka zahajila KK zpévem | Ucitelka prokazuje odbornou
socidlni rovinu, vnima TD | spolu s détmi. V CA déti hraly | znalost, cozZ vyplyva
jako edukac¢ni prostiedek | na Orffovy nastroje, na rtizné | z rozhovoru 1 z pozorovani.
pro ucitele vcetné | ptirodniny. V KK 1 mimo né¢j | Kromé¢  metod  graficko-
participacniho divadla. | probihala  diskuze, kterou | pisemnych wucitela vyuzila

Vyuzivd metody napf. | spojoval ptibeh o zvifatkach. | vSechny oblasti metod TD,
simulacni hry, prace | V RH a CA se objevuje prace | které byly sledovany.

s ptibéhem- zdlraznuje | s béZnymi pfedméty 1
prozitek skupiny. Pfinos | loutkami, dale imaginace pfti
spatfuje vrozvoji ditéte, | pfiblizovani détem napt. jaka
komunikace,  spoluprace. | je chiize v mlze, také vstoupila
Uvadi  velké mnoZstvi | do role medvéda a vedla tak
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publikaci od autord
zabyvajici se jak teorii 1
praxi TD.

diskuzi mezi détmi.

Ucitelka 5
Za princip TD povazuje | V kontextu metod TD byly | Prace s pisni probihala
prevtélovani do roli | vradmci cviCeni sledovany | frontaln¢ a bylo mozné
apostav  napt.  béhem | metody verbdln¢ zvukové a | sledovat metodicky nacvik
riznych akci Skoly a pfi | pantomimicko pohybové | pisné u klaviru,

hrach. Jako metodu uvadi
dramatizaci. Pfinos vidi

(rytmizace, pohyb na hudbu,
prace s vlastnim télem) béhem

coZ nepovazujeme za aplikaci
TD v MS, jak ucitelka uvadi.

vrozvijeni pozndni. Uvadi | cvieni. Nasledovala prace | Dalsi uvedené informace se ve
literaturu spojenou | s pisni. sledovém casovém  useku
s hudebni vychovou. nevyskytly.

Komentar: V souvislosti s délkou pedagogické praxe sledujeme, Ze ucitelky
,,expertky“ prokazuji znalosti z oblasti TD, uvédomuji si jeji pfinos pro rozvoj ditéte.
Své znalosti aplikuji do praxe. Nejvice je to patrné u ulitelky 4 a poté u ucitelky 1. Minimalni

I3

znalosti z oblasti TD jsme zjistili u ucitelky ,,zacinajici“. U ,,vyhasinajici* ucitelky lze
sledovat podobné vyuzivani TD jak pfed rokem 1989. Ucitelka urcité znalosti o TD ma,
ale nedava je do kontextu s dneSnim poznanim a trendy v oblasti aplikace TD do edukac¢niho
procesu MS. Ugitelku ,, zacinajici“ a ,, vyhasinajici“ v této souvislosti spojuje zjisténi, ze TD
nevyuzivaji jako edukacni prostredek.

Vliv véku na znalosti z TD nebyl prokazan.

Vliv vzdélani na znalosti TD jsme sledovali u ucitelky 4. Jeji nejvyssi dosazené
vzdélani v oboru se zaméfenim na predSkolni pedagogiku je stfedoSkolské, ale v ramci
vysokoskolského studia absolvovala obor na DIFA JAMU - Dramatickd vychova
pro 2. stupen ZS. Tato skute&nost je na jeji teoretické pfipravenosti ale i praktické aplikaci TD
vyrazna. U této ulitelky miZeme konstatovat, Ze dokaZze své védomosti ziskané vramci
vzdélani vhodné aplikovat na podminky ptfedskolniho vzdélavani.

V souvislosti sledovani metod TD si dovolujeme podotknout, Ze zpév pisné popf.
pfednes basné s pohybem chapeme jako okrajovy prvek TD vMS, ktery je ale hojné
vyuzivany.

Za zajimavé povazujeme zjiSténi, Ze ucitelka 1 ma neutrdlni vztah k TD, ale znalosti
1 aplikaci prokazuje.

Vliv podminek vzdélavani jsme ve sledované kategorii nezaznamenali.
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Tab. &. 10 Kategorie 2. prakticka aplikace TD v MS

rozhovor pozorovani komparace
Ucitelka 1
Uvadi, ze TD je vhodna i jako | V RH a 1 pi1 pobytu venku se | TD jako motivaci
motivaéni prostfedek pied | déti spontanné vénovaly NH, | ve sledovaném casovém

praci vCA. Vyuziva ji ve |ddle hie smanasky a |useku ucitelka nepouzila.
vSech castech dne, nezminuje | kostymy. Ucitelka méla v RH | NH se déti vénovaly 1 pfti
se o pobytu venku. V CA pak | pfipravenou jednoduchou | pobytu venku na Skolni
probiha dramatizace ptib&hu, | vytvarnou cinnost, déti se | zahrade¢. Dramatizaci
hra s loutkou, namétové hry. zapojovaly dle z4jmu. | piibéhu  nebylo  mozné
Jako nejpouzivangjsi pomuicky | V rdmci CA déti vstoupily do | vysledovat, v CA probihala
uvedla rizné loutky, plySaky | role ,ryb* a nasledné¢ v KK o | NH déti. Ostatni sledované

za Ucelem komunikace skrze | svém  prozitku  mluvily | aspekty koresponduji
loutku. Kostymy vnima jako | s ostatnimi. V TVP je TD | s rozhovorem. Lze
prostiedek k ucelu snadnéjsiho | soucasti ve vzdél. nabidce a | konstatovat, Ze aplikuje TD
pieneseni ditéte do role. oC. vystupech. jako edukacni prostiedek
V souvislosti s SVP a TVP je prevazné k rozvoji
TD wuvedend ve vzdé¢lavaci komunikativnich

nabidce a ocekavanych dovednosti, socialnich
vystupech TVP. vztahd, predstavivosti.

Pisobila jako facilitator.
O divadelnim ptedstavenim
se nezminila.

Utitelka 2
TD chépe jako motivacni ale | V RH détem nabidla Cepicky | NH byly sledovany pti RH a
1 edukacni prosttedek. zvitatek, coz vedlo krozvoji | pobytu venku. Déti se do
V rédmci organizace dne | bohaté NH spojené | nabizenych aktivit

uvadi aplikaci TD ve vSech | s pohddkou O vlkovi a | zapojovaly dle zajmu a na
castech kromé pobytu venku. | klizlatkach. Do hry wvnesla | zdkladé prevazné slovni
Pti vybéru Cinnosti maji déti | podnétné naméty, které déti | motivace.

volbu a TD tedy vyuziva dle | rozvinuly. V RH byly | Ve sledovaném c¢asovém
jejich z&djmu. Jsou oblibené | k dispozici loutky, na Skolni | tseku nebyla TD vyuzita
loutkové pohadky. zahrad¢é se déti vénovaly NH. | k motivaci ani v CA.

Jako vyuzivané pomicky | Behem CA TD nebyla | Uc¢itelka  ptsobila  jako
uvadi loutky, kostymy, bézné | zastoupena. V TVP je TD | facilitditor. O divadelnim

pfedméty. soucasti ve vzd¢l. nabidce a | pfedstavenim se nezminila.
V TVP se TD objevuje ve | o¢. vystupech. Ucitelka méla
vzdélavaci nabidce a oc€. | vrannich hodinach
vystupech. piipravenou jednoduchou

vytvarnou Cinnost, déti se
zapojovaly dle zajmu.

Ucitelka 3

Ucitelka vyzdvihuje TD jako | V rannich hodinach méla | I ptesto, ze ucitelka hovoii o
motivacni prostiedek k tématu | pfipravenou jednoduchou | motivaénim vyznamu TD,
pied fizenou ¢innosti, v ramci | vytvarnou c¢innost, déti se | ve  sledované dobé ji
ni uvadi  napf.  bdasen | zapojovaly dle zdymu. V RH | nepouzila. Hovoii 1 o
s pohybem, dramatizace pisné. | déti spontanné vstupovaly do | dramatizaci pisné¢ a basné¢.
Vramci  spontannich  her | roli vramci NH. V KK | V ramci fizené Cinnosti byla
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uvadi, Ze si déti hraji
s divadlem a loutkami, vyrabi
si vlastni loutky.

nasledovala slovni motivace
k tématu a piseii s pohybem a
recitace basné. Ve spolecné

vysledovéna prace s pisni a
basni, ¢innost déti vSak byla
piesnou kopii ucitelky, ktera

Ucitelka pro nazornost | aktivité s détmi hry | pohyby pifedvadéla. Na
vyuziva loutky, popt. ukazuje | s loutkami nebyly | vychazce prostor pro NH
na sobg. vysledovany. nebyl.
Také hovoti o muzikalu, ktery
nacvi€ili na besidku.

Ucitelka 4
Hovoii o TD jako o bé&zné | TD vyuziva béhem dne jako | Vystupy Z pozorovani
soucasti dne, vyuzivd i | motivacni 1 edukacni | odpovidaji vypoveédim,
k evokacim. Dale pracuje | prostiedek. Ve spoleéné | navic se objevila prace
s CA. Uvadi, Ze spontann¢ | aktivit¢ déti vstupovaly ve | s modelovymi situace. Pfi
vychdzi znéapada déti, které | dvojicich déti do role véttiku, | analyze kurikul je TD
posune do dramatické roviny. | také do role zvifat. Zde | zpracovana ve vzdel.
I piesto, ze v MS maji riizné | probihala uzka spoluprace | nabidce, i kdyZ o ni uditelka
loutky, ucitelka 1  déti | mezi détmi za doprovodu | vtomto sméru nehovoftila.
uptednostiiuji rizné predméty, | silného proZzitku a | To dokazuje, Ze ji vnima
z kostymti pouze jednoduché | soustfedéni. V CA probéhla | jako vSudypiitomnou
znaky pro postavy, zminuje se | hra s plySovymi zvifatky, | souc¢ast edukaéniho procesu.
1 o vyuzivani Orffovych | kterou pak déti predstavily
nastrojii. Zminluje se o TD 1| v KK ostatnim.  UCcitelka

vsouvislosti s rozvojem

reaguje na napady déti a

zékladnich dovednosti pro | vyuziva je. Prostfednictvim
dramatické jednani. | modelové situace resi
V souvislosti s SVP a TVP | konflikt mezi détmi. TD se
uvadi, ze TD  nemaji | objevuje  ve  vzdélavaci
,Vypichnutou* spiSe ji chapou | nabidce v TVP.
jako soucast metodického
postupu.  Misto  produktu
upfednostiiuje  proces, jako
ptiklad uvadi ndmétovou hru
motivovanou piibéhem, kdy
uplatiiuje  vnitini  vedeni
skupiny za ucasti divakd.

Utitelka 5
Popisuje ptidéleni konkrétni | V ramci sledovaného | Z pohledu aplikace TD s ni

role ditétt 1 suréitym
postupem, jak se jeho jednani
vroli bude projevovat. Déle
uvadi dramatizace pisné, ucenti
fikanky. TD wvnima 1 jako
motivaéni prostiedek
k ¢innostem. V souvislosti s
TVP zdiraziiuje konkrétni
mésic, ktery je specidlné
zaméfeny na pohadky a jejich
dramatizace, také zminuje
praci s TD béhem Skolniho
roku. Pomutcky uvadi sériové

casového useku nebyla NH a
prace s loutkou vysledovana,

TD se vpraci uclitelky
neobjevila za motivacnim
ucelem. Ucitelka méla
v rannich hodinach
pfipravenou vytvarnou
¢innost. V. RH se déti
vénovaly spise

konstruktivnim  hrdm. Pfi
cvieni ucitelka pracovala
s hudbou, hrala na klavir:
prace srytmem, s vlastnim

ucitelka vyrazné
nepracovala. Rytmizace,
chiize na hudbu atd. bylo
soucasti cviceni, které bylo
preruseno pro nedodrzovani
pravidel hry détmi a z toho
byly ucitelkou vyvozeny
dasledky. Pfi pobytu venku
se déti vénovaly pievazné
pohybovym hram.
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vyrabéné¢ — loutky, cepicky | t€lem, orientace v prostoru,
atd. V ramci besidek si mohou | respektovani ostatnich.
ucitelky  sdétmi  nacvi¢it | VTVP se TD vyraznéji
pohadku, pisen atd. a tim se | objevovala v konkrétnim
prezentovat. K dramatizaci | mésici.

piibéhu na besidku s détmi

vyrabi pomiicky.

Komentar: V souvislosti s délkou pedagogické praxe lze konstatovat, ze ulitelky
,expertky“ TD vyuzivaji prabézné¢ behem dne za vyuziti podobnych pomucek. U ucitelky
4 prevlada prace sbéZnymi predméty, ¢i znaky nad hotovymi loutkami. V kontextu
vstupovani do roli détmi, zjiStujeme u ucitelky ,,vyhasinajici” tendenci k manipulaci
a neponechani détem volnost ke spontannimu vyjadfeni jejich role. Détem je ptidélena role
napt. kominika, ¢i kocky a ndvod, jak se dané postavy maji pfi setkani v situaci chovat.
Takto pojatou rolovou hru nevniméame jako vhodnou aplikaci TD do MS. Tento postup
vyplynul pouze zrozhovoru, nebylo mozné jej vysledovat piimo v edukacni realité,
ale i pfesto jej povazujeme za nesluditelny s principy TD v MS. S obdobnym postupem

I3

se muzeme setkat 1 u ,,zacinajici ucitelky pti praci s pisni a basni, kdy nebyl dan détem
prostor pro vlastni sebevyjadieni, ale déti opakovaly pohyby dle vzoru uditelky. Ucitelky
za¢inajici a vyhasinajici spattuji jako sou¢ast TD v MS nacvik piedstaveni a jeho prezentace.
Domnivame se, ze zjiSténd data je nutné chapat v souvislosti s tradici a filosofii Skoly,
podminkami panujicimi ve Skole, 1 teoretickou neznalosti uclitelek zoblasti TD.
U ,,vyhasinajici“ ucitelky lze sledovat odliSnou praci s TVP. Prace s TD je vyrazné
soustfedénd do jednoho mésice ve Skolnim roce.

Determinanta vzdélani a jeji vliv na aplikaci TD se opét projevuje u ucitelky
4 (SPgS, VS — DV). U¢itelka TD vnima jako vSudypiitomny edukaéni prostiedek bez ohledu
na téma integrovan¢ho bloku. Déle v pojeti inscenac¢ni tvorby v pfedskolnim vzdélani, jelikoz
dava prednost dramatickému procesu.

S materialniho hlediska jsou MS vybaveny vhodné pro aplikaci TD.

Determinantu véku nebylo mozné oveérit.
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Tab. ¢. 11 Kategorie 3. osobnost ucitelky

rozhovor pozorovani komparace
Ucitelka 1
V  ramci sebereflexe se | Behem pozorovani do role | Vzhledem ke vztahu ucitelky

ucitelka povazuje za
introverta. Vztah kTD ma
neutralni, ale chtéla by se
posunout spise k pozitivnhimu
vztahu.

Do roli nevstupuje, neni to
v jeji povaze.

V rdmci bakalatského studia
uvadi, 7e vystupem
zpredmétu TD vMS byl
nacvik pohadky.

nevstoupila, s imaginaci
nepracovala. Jeji neverbalni 1

verbalni komunikace byla
pfirozena a klidna.
Neverbalni  spiSe  méné
vyrazna.  Ucitelka  méla

jednotlivé casti ed. procesu
pfipravené, neimprovizovala.
Byla empaticka, tolerantni,
uvolnéna.

kTD a jeji typologii lze

konstatovat, ze do roli
zameérng nevstupuje,
imaginaci nepouziva,
neimprovizuje. 1 piesto TD
aplikuje ,,v ramci svych
moznosti“ a je si védoma

ur€itych rezerv v praci s TD.

Ucitelka 2

Ucitelka se povazuje za
introverta, vztah kTD ma

Do role nevstoupila,
s imaginaci ani s improvizaci

Projevuje se pozitivni vztah
k TD a pracuje s ni v souladu

pozitivni. nepracovala.  Verbalni a |se svym temperamentem.
Na SPgS probihala prakticka | neverbalni komunikace byla | Nevyhledava aktivity, kdy je
ptiprava v oblasti TD, | pfirozend a vyvazena. Byla | sama stfedem pozornosti.
zminila i o DVPP. empaticka, tolerantni,
Do roli moc nevstupuje, | uvolnéna.
pokud ano tak jako ucitelka,
jen na karnevalu.

Utitelka 3

V sebereflexi se oznacila jako
nevyhranéna. Vztah k TD ma

Utitelka do role nevstoupila,
s imaginaci ani s improvizaci

I pfes uvedeny pozitivni
vztah kTD ji  vyuZiva

pozitivni. V ramci | nepracovala.  Verbalni  a | minimalné a bez porozuméni.
bakalafského studia uvadi, Zze | neverbalni komunikace byla | Se zakladnim principem TD,
ptiprava byla v ramci | spiSe nevyrazna. Pfi stresové | vstupovani do roli, z ditvodu
kazdého roku a  byla | situaci piisobila nervdzné. | neznalosti nepracovala.
zamétend prakticky. (popohanéni déti)
Hru v roli nezkousela,
nenapadlo ji to.

Utitelka 4
OznaCuje se za brzdéného | Ucitelka byla velice | Pf1 praci s TD se vyrazng

extroverta a  spontanniho
¢lovéka. Vztah ma
jednoznacéné pozitivni.

V rdmci ptipravy hovoii o
studiu na DIFA JAMU. Dale
se vzdélava.

Do roli vstupuje Casto.

spontdnni, energickd. Do roli
vstupovala pievazné v ramci

spole€né aktivity s détmi,
pracovala s verbalni a
neverbalni komunikaci

v souladu s roli, iluzivni hra
vzeSla zimprovizace, kdy
ucitelka reagovala na potieby
déti. Celkové byl verbalni 1
neverbalni projev vyrazny,

projevuje jeji temperament a
zdjem o TD. Je mozné
sledovat teoretické znalosti a
schopnost je propojit s praxi
za participace déti na ed.
procesu.
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coZ vedlo k upoutani
pozornosti déti.

Ucitelka 5

Ucitelka se povazuje za | Ucitelka do role nevstoupila, | I pfes pozitivni vztah k TD a
extroverta. Vztah k TD ma | s imaginaci ani s improvizaci | temperament, se v jeji praci
pozitivni. nepracovala.  Verbalni  a | neprojevil zdkladni princip
V rédmci vysokoskolského | neverbalni komunikace byla | TD, tedy vstupovani do roli.
studia pfiprava v oblasti TD | velice vyraznd, a nevyvaZend, | Znalosti nepropojuje
neprobihala.  Studium na | pfevladaly spiSe verbalni | s praktickou rovinou.

SPgS oznaduje za kvalitni. pokyny neverbaln¢
Do roli vstupuje vradmci | doprovazené.

riznych akci Skoly, nebo pii
adaptacnim  procesu jako
., Skolickova maminka

Komentat: Pii sledovani temperamentu je mozné konstatovat, Ze ucitelky introvertky
nevyhledavaji vstupovani do roli za ucelem edukace, vyjimecné pi1 akcich Skoly. Extrovertky
do roli vstupuji avSak za jinym ucelem. Ucitelka 4 (extrovertka) vyuziva vstupovani do role
jako prostfedek ke vnitfnimu vedeni skupiny. Ucitelka 5 (extrovertka) pii rliznych akcich
Skoly a béhem adaptacniho rezimu, kdy ve snaze détem toto obdobi usnadnit, vstupuje do role
»skolickové maminky®. S extrovertnimi rysy bylo mozné se setkat u obou téchto ucitelek
prevazné pii komunikaci. Ucitelka 4 pracovala shlasem za ufelem motivace a udrzeni
pozornosti, ucitelka 5 spiSe za Gcelem udrZeni kdzné.

V této kategorii byl také sledovan vztah u€itelek k TD. I piesto, ze ucitelka 1 uvadi
neutralni vztah k TD, aplikuje ji do edukacniho procesu promyslené a systematicky, byt bez
improvizace a vyrazné vlastni invence avSak s teoretickou oporou ve svych znalostech.
Ucitelka 5 uvadi pozitivni vztah k TD, coz se pfili§ neodrdZi v jeji aplikaci TD ani
v teoretickém povédomi. Vniméani TD u ucitelky 5 je nutné chapat v Sir§Sim kontextu: délka
praxe, studium SPgS a dlouhodobé setrvani u stejného povolani. Domnivame se, Ze ucitelka
nesleduje aktualni vyvoj v oblasti TD a setrvavd u modelu jeji aplikace z doby, ve které
studovala a nastoupila do praxe. Ucitelka 4 uvadi pozitivni vztah, coz je mozné sledovat
ve vSech sledovanych kategorii této oblasti.

Ucitelky se stfedoSkolskym vzdélanim se zaméfenim na piedskolni pedagogiku
se prevazn¢ shoduji v tom, ze béhem jejich studia prevladla praktickd ptiprava v oblasti TD.
Ucitelka 2 se v kontextu dosazeného vzdélani zminila o DVPP, coZz nés pfimélo se touto
oblasti zabyvat 1 ve kvalitativnim vyzkumu. U¢itelky 1 a 3, které absolvovaly vysokoskolské
vzdélani v oboru se zaméfenim na predskolni pedagogiku, se v oblasti teoretické
pfipravenosti 1 aplikaci v edukaénim procesu neshoduji. Domnivame se, Ze je to déano

odliSnosti vystudovanymi obory.
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Faze 5. Specifikace determinant ovliviiujici ucitelovo pojeti ve II. oblasti tvoiivé
dramatiky

I vtéto kategorii se jako vyrazna determinanta projevila délka pedagogické praxe
a to nejvice v souvislosti s teoretickym povédomim a vnimanim TD. Ucitelky ,, expertky “
se v aplikaci TD shoduji, vnimaji ji jako edukac¢ni prostfedek, maji zakladni povédomi o TD,
orientuji se v principech a metodach TD, které sriiznou intenzitou aplikuji. U ucitelky
,zacinajici* a ,,vyhasinajici“ bylo zji§téno obdobné vnimani divadelniho predstaveni, které
chapou jako sou¢ast TD v MS. V souvislosti se znalostmi musime konstatovat, ze urdita
teoreticka neznalost se projevuje i u ucitelky 5, coz lze sledovat v praktické aplikaci napf.
pti vstupovani do roli détmi.
Utitelky 2 a 4 se zminily o DVPP, coz mize byt dileZity faktor v teoretické pfipravenosti
ucitelek. V ramci vlastniho vyzkumu se z tohoto ditvodu zaméfime i1 na absolvovani DVPP.

Determinantu véku nebylo mozZné zcela vysledovat kvili malému rozptylu véku
ucitelek. Pouze u nejmladsi ucitelky B jsme zaznamenali nedostate¢né znalosti v oblasti TD.

V souvislosti se sledovanou determinantou vzdélani ucitelek konstatujeme,
ze se uroven nejvyssiho dosazen¢ho vzdélani v této oblasti pfili§ neprojevila. Na druhou
stranu se jako vyznamné projevuje vysokoSkolské vzdélani ucitelky 4 voboru DV.
Svymi teoretickymi znalostmi a praktickou aplikaci vyrazné piedcila ostatni ucitelky.

Determinanta podminky vzdélani se vzhledem k aplikaci TD vyrazné neprojevila.
V MS panovala ptizniva atmosféra pro aplikaci TD a to pievazné u uditelek ,, expertek . MS
jsou vhodné vybaveny pro aplikaci TD. Jako poznamku si dovolime konstatovat, ze pro praci
s TD uéitelce stadi napf. $atek, nebo klobouk (viz Svobodova, Svejdova, 2011). To také
doklada ve své praci ucitelka 4.

Bylo mozné sledovat vztah ucitelek k TD a jeho vliv na jejich praci s TD. Ucitelka
3 sice uvadi pozitivni vztah k TD, ale na jeji praci ani teoretickych znalostech se tato
skute¢nost neprojevila. Naopak povazujeme za diilezité se zminit o ucitelce 1, kterd sviij vztah
k TD oznacuje za neutrdlni s pfanim a snahou na sobé pracovat a vztah k TD zlepsit. Zde
muzeme sledovat rys osobnosti spojeny s profesnim rastem ucitelky. Jednozna¢né pozitivni
vztah ma k TD ucitelka 4.
Vliv temperamentu na aplikaci TD byl prokdzan u ucitelek introvertek, které do roli vstupuji
vyjimecné. Pfi vstupovani do roli ucitelkou extrovertkou 5 nepovazujeme za vhodné, aby na
sebe brala roli ,,Skolickové maminky*, ale zlstavala ucitelkou. Ucitelka 4 do role vstupuje
v souladu s vnitinim vedenim skupiny a také ptfipravuje podminky pro vstupovani do roli

détmi.

110

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

Faze 6. Celkové shrnuti obou oblasti vzhledem k vyzkumnym otazkam a specifikace
determinant ovliviiujici ucitelovo vyuzivani tvorivé dramatiky

Metody mravni vychovy byly vramci pozorovani vysledovany vSechny (kromé
metody utvafeni samospravy a spoluprace se samospravou) ovSem v rdzném pomeru.
Nejcastéji se vyskytly: metody rozumové instrukce, citového a ndzorného ptisobeni a metody
usmérnovani Cinnosti déti. Béhem rozhovorti ucitelky v souvislosti s metodami mravni
vychovy hovotily o pravidlech tfidy, které¢ maji v jejich pojeti riznou podobu 1 funkci béhem
Skolniho roku. Uc¢itelky vyuZzivaji metody vzdélavani: slovni, nazorné-demonstracni,
praktické a aktiviza¢ni. Pouze u ucitelky 4 jsme béhem rozhovoru i pozorovéani zaznamenali
metody badatelské.

Ucitelky vyuzivaji organiza¢ni formy skupinovou, frontdlni, individualizovanou.

I3

U dvou ucitelek ,,zacinajici “, vyhasinajici* prevladala organiza¢ni forma frontalni. V dalSich
piipadech  ucitelky vyuzivaly organizacni formy vyvazeng, spiSe pievladala
individualizovana. V kontextu aplikace TD bylo mozné vysledovat vyuziti pfevazné
organiza¢ni formy skupinové a frontalni.

Z vystupl pozorovani i rozhovora je mozné konstatovat, ze 3 ucitelky z 5 vnimaji TD
jako vSestranny edukacni prostiedek k rozvoji ditéte predskolniho véku. U dalSich dvou
ucitelek 3, 5 se TD vyskytuje spiSe okrajove, nebo s nepochopenim teoretickych vychodisek
v kontextu souc¢asného poznani.

Jako vyuzivané metody TD uclitelky uvadéji metody materialné-vécné (prace
s loutkou, s kostymem) a dramatizaci. V edukac¢ni realit¢ byly dale vysledovany verbaln¢-
zvukové, pantomimicko-pohybové. Dramatizace pohadky ¢i piibéhu nebyla sledovéna,
ale vjednom piipadé¢ (2) se objevila nadmétova hra motivovand kostymem typickym
pro konkrétni pohadku, kterou déti znaly. Pouze jedna uclitelka (4) vyuzila hru iluzivni
a béhem prace s détmi vstupovala do roli a vyuzivala tim vnitini vedeni. Bylo zjiSténo,

ze jedna ucitelka (3) povazuje za metodu TD pisen a basen doprovazenou pohybem dle vzoru

ucitelky.
TD a jeji vyuZivani v predSkolnim vzdélavani ma sva specifika a domnivame se,
ze je nezbytné v edukacnim procesu vzdélavaci metody kombinovat. Pii pozorovani edukacni

reality a béhem realizace rozhovort s ucitelkami, jsme se setkali s kombinaci metod TD

s metodami praktickymi a samoziejmé aktivizujicimi.
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Zavérem pilotaze lze konstatovat, ze jako vyrazna determinanta se v pilotazi projevila
délka pedagogické praxe. Ucitelky ,,expertky” 1, 2, 4 pracujici s vychovné-vzdélavacimi
metodami a organiza¢nimi formami obdobné, maji teoreticky prehled o TD a aplikuji TD jako
edukacni prostfedek, nejvyraznéji se TD vénuje ucitelka 4.

Déle vnimame za vyznamné dosazené vysokoskolské vzdélani ucitelky 4 v oblasti DV.
U této ucitelky byl také zjistén velice pozitivni vztah k TD, ktery jeji vyuzivani TD jako
edukacniho prostfedku podporuje. Pi1 sledovani této oblasti doSlo ke zjiSténi dalsi
determinanty, a to je DVPP.

Vliv v€ku se zéasadné neprojevil. Pouze u ucitelky 3 vékové kategorie B jsme
zaznamenali uréité vyroky vkontextu vedeni MS. Na tuto determinantu se tedy vice
zamétime ve vlastnim vyzkumu

Vliv podminek byl patrny spiSe u 1. oblasti pedagogicko-didaktické, v ramci Il.oblasti
tvofivé dramatiky nebyl jejich vliv tak vyrazny. Matetfské Skoly jsou totiz materidlné
vybaveny 1 ve sméru TD. Pokud ne, maji ucitelky moznost dovybaveni, popt. flexibilné
a kreativné reaguji (ucitelka 4). Za dulezitou soucdst podminek vnimame také praci
s kurikulem a to 1 v souvislosti TD.

Vliv temperamentu byl potvrzen u ucitelek introvertek i extrovertek.

V ramci pilotaze jsme méli moznost sledovat préaci ucitelek v konkrétni edukacni
realité¢. TD a jeji prvky jsme pii praci ucitelek vysledovaly, a to pfevazné u uclitelky 4.
Tato ucitelka s TD pracovala pfirozené, nendsilné¢ a spontanné dle zajmu a potieb déti.
Z reakci déti bylo patrné, Ze na ucitelCin styl jsou zvyklé a je jim blizky. Dale TD a jeji prvky
byly uplatnény v edukacnim procesu ucitelek 1 a 2, nejméné u ucitelky 3 a 5. Pf1 zdvérecném
pohledu na praci sTD vSech ucitelek chceme podotknout, Ze v takové podobé,
jako je kazdodenni vSestranny edukacni prostfedek se svymi specifiky, je uplatiiovdna v praci
ucitelky 4. Z toho vyplyva, Ze bez zajmu a vztahu k TD ucitelek, je jeji vyuzivani sice mozné

viz ucitelka 1, ale je bez hlubSiho zaujeti.

112

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

7 Predvyzkum

V rédmci predvyzkumu byl ovéfovan vyzkumny nastroj a vhodnost zamyslenych metod
pro verifikaci hypotéz.
Cile ptedvyzkumu:
- Ziskat pro potfebu validizace zpétnou reflexi na dotaznik od odborniki z oblasti TD,

predskolni pedagogiky, psychologie a od ucitelek z praxe.

- Zjistit vhodnost metod pro vybér vyzkumného vzorku.
- Zjistit srozumitelnost poloZek dotazniku.

- Oveérit metody zvolené pro verifikace hypotéz.

Vyhodnoceni piedvyzkumu

V ramci predvyzkumu byla realizovana obsahova validita podle vzorce:

. - 2
CVR = N
2

(Ferjencik, 2010, s. 206 — 207)
CVR=17
Dotaznik byl konzultovdn s odborniky zoblasti TD, ptfedskolni pedagogiky,
psychologie a s ucitelkami z praxe. Celkem bylo osloveno 10 odborniku. Diky validité byly
zjiStény podklady pro upravu dotazniku v oblastech: délka dotazniku, rozttiSténost
a nesrozumitelnost polozek, formulace polozek zjiStujici védomosti. Po upravach byl dotaznik

opétovné podroben obsahové validité.

Je nutné konstatovat, Ze 1 po upravach dotazniku vzeSlych z pfedvyzkumu a jeho
opétovného ovéieni, je pomeérné¢ obsdhly, se Sirokym spektrem druht polozek. To je ovSem
zamér vyzkumnika z toho divodu, Ze néstroj zjiStoval ucitelovo pojeti TD, které je samo
o sob¢& Siroké (vztahy, pfistup, argumenty atd. v kontextu TD) a miize se u respondentli
odliSovat. Pojeti také mlzZe ovliviiovat velké mnoZstvi determinant, jejichz vliv na pojeti
ucitele TD dotaznik zjistoval. Toto lze ovSem také povaZovat za limitujici faktor vyzkumného
nastroje.

Na zéklad¢ ptredvyzkumu bylo podpotfeno rozhodnuti oslovit cely zékladni soubor

zdivodu ziskdni odpovidajicich dat. Dale z predvyzkumu vzeSla potieba vyuzit
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neparametrické metody pii1 vyhodnoceni ziskanych dat, a to z diivodu, Zze u zkoumaného
souboru v pfedvyzkumu nedoslo k normalnimu rozdéleni sledovaného znaku. Konkrétné bylo
rozhodnuto o pouziti U-testu. Dale byl ovéfen, jako vhodnd metoda, Chi-kvadrat pro
kontingenéni tabulku.

Reliabilita dat byla, vzhledem k specifikim dotazniku, ovéfovana az po ziskani dat

od reprezentativniho souboru, viz 8.2.
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8 Vlastni vyzkum

Na zékladé¢ ptedchozich fazi bylo mozné ptistoupit k samotnému vyzkumu.
V nasledujici kapitole je nejprve piedstaven vyzkumny soubor, dale vyzkumny nastroj

a vyhodnoceni ziskanych dat.

8.1 Charakteristika vyzkumného souboru

Zakladni soubor tvoii ucitel¢ mateiskych Skol bézného typu Olomouckého kraje
vcelkovém poétu 1800. Udaj o &etnosti byl poskytnut Odborem $kolstvi, mladeze
a télovychovy, Olomouckého kraje. Olomoucky kraj byl zvolen z divodu dostupnosti

a uzkého kontaktu s mateiskymi Skolami. Osloven byl cely zakladni soubor.

Rozsah reprezentativniho vzorku je odvozen od autor Johnson, Christensen (2012, s. 234),
ktefi vychazeji z prace Krejecie, Maoran zroku 1970. Tento postup je mozné pouZit,
pokud je pii vybéru pouzivan nahodny vybér. Pti zdkladnim souboru 1800 respondentl ¢ini

reprezentativni vzorek minimalné 317 respondenti.

Postup konstrukce reprezentativniho vzorku pro vyzkum:
1. zaslani dotaznik celému zakladnimu souboru,

2. vraceni dotazniku,

3. ndhodny vybér z navracenych dotaznikii,

4. reprezentativni soubor.

Tab. ¢. 12 Charakteristika zdkladniho vyzkumného souboru

Cetnost — absolutni Cetnost — relativni
Osloveny zakladni soubor 1800 100
Navratnost 874 48.5
Reprezentativni vzorek 400 22
Vytazeni respondenti 56 3

Komentat: Zakladni vyzkumny soubor obsahoval 1800 ucitelli béZznych matetskych
Skol Olomouckého kraje, navratnost vyplnénych dotaznika byla 48,5 %. Vzhledem k rozsahu
zékladniho souboru bylo vramci vyzkumu pracovano s reprezentativnim vzorkem.
Piistanoveni jeho Cetnosti bylo moZné zvolit jako minimum 317 respondentd.

Autorka zvolila reprezentativni vzorek vyS$i nez je jeho minimalni Cetnost a pracovala
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s Cetnosti 400 respondentl reprezentativniho vzorku tedy 22 % ze zdkladniho souboru.

Pouhych 56 dotazniki (3 %) bylo z vyzkumu vylouc¢eno z divodu netuplnych tudajt.

Charakteristika reprezentativniho vzorku:

Tab. ¢. 13 Rozlozeni pohlavi respondentii v reprezentativnim vzorku

Kategorie Pohlavi Cetnost — absolutni Cetnost — relativni
A Zeny 399 99,75

B Muzi 1 0,25

Suma 400 100

Komentar: V reprezentativnim vzorku byl pouze jeden respondent muz, coz odpovida
feminizaci Ceského Skolstvi, kterd je v pfedskolnim a zdkladnim vzdélavani dominantni
(viz vyzkum: Stav genderové rovnosti a navrh stfednédobého strategického planu v oblasti
genderové rovnosti v resortu Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2013).

*Pozn. V nasledujici interpretaci dat pouzZivame pojmy ucitelky nebo respondentky.

Tab. ¢. 14 Vékové rozloZeni respondentek v reprezentativnim vzorku

Kategorie Vék Cetnost — absolutni Cetnost — relativni
A do 25 80 20

B 25-35 72 18

C 35-50 129 32,3

D nad 50 119 29,7

Suma 400 100

Komentat: Z procentualniho zastoupeni jsou kategorie A (20 %) a B (18 %) pomérné
vyrovnané, stejné tak kategorie C (32,3 %) a D (29,7 %). Lze konstatovat, Ze v mateiské
Skole pracuje nejvice respondentek v produktivnim véku 35 — 50 let, C (32,3 %). Pomérné
pocetné je zastoupena i kategorie D (29,7 %), coz ve srovnani s kategorii A (20 %) a B (18
%) poukazuje na ,,starnuti* ucitelek matetskych ucitelek.

*Pozn. V ramci interpretace dat pouzivame oznaceni pro jednotlivé vékové kategorie A, B, C, D.
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Tab. ¢. 15 Rozlozeni délky pedagogické praxe respondentek v reprezentativnim vzorku

Kategorie Délka praxe Cetnost — absolutni Cetnost — relativni
A ,,zacinajici 0-51let 121 30,3

B, expertky “ 5-25 136 34

C ,,vyhasinajici* | nad 25 let 143 35,8

Suma 400 100

Komentaf: Jednotlivé kategorie v oblasti rozloZzeni délky pedagogické praxe
respondentek jsou pomérné proporciondlné¢ zastoupené. Mirné pievazuji respondentky
kategorie C délkou pedagogické praxe nad 25 let, coz koresponduje 1 s vékovym rozlozenim
vyzkumného souboru viz tab. 14.

*Pozn. V ramci interpretace dat pouzivame oznaceni.: ,,zacinajici*, , expertky “, ,, vyhasinajici *“ ucitelky.

Graf ¢. 1 Kategorie veéku a délky pedagogické praxe respondentek

i 20 40 BU 80 100 120 140

vék <= 25

25 < vék «=35

35 < vék «=50

vék > 50 113 |

mpraxe<=5 et m5az25 et Dvice nez 25 let

Komentar: Ztab. ¢. 14 a 15 také vyplyva, Ze i1 pies drobné vyjimky s v€kem roste
de¢lka pedagogické praxe respondentek.

Tab. ¢. 16 Median, modus, primér

Vék Délka praxe
N 400 400
Primér 40,41 16,94
Median 41,00 13,50
Modus 25 50 3
Std. odchylka 12,711 13,479
Minimum 19 0
Maximum 66 45
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Tab. ¢. 17 RozloZeni dosaZzené¢ho vzdélani respondentek v reprezentativnim vzorku

Kategorie Vzdélani Cetnost — absolutni Cetnost — relativni
A SSpp 249 62,3

B VSpp 81 20,3

C VOSpp 9 2,3

D Nekvalifikovani | 61 15,5

Suma 400 100

Komentar: V ramci této kategorie miizeme konstatovat, ze v reprezentativnim vzorku
vyrazné pievazuji stfedoskolsky vzdélané ulitelky se zaméfenim na piedskolni pedagogiku
(62,3 %). Vramci vyhodnocovani dat bylo nutné piistoupit ke slouceni respondentek
s vysokoskolskym a vy$§im odbornym vzdélanim se zaméfenim na piedskolni pedagogiku
z divodu nizké Cetnosti v kategorii respondentek s vy$§im odbornym vzdélanim. Déle bylo
zjisténo, ze v matefské Skole pracuje 15,5 % respondentek bez odpovidajici kvalifikace.

Pro piehlednost data uvadime do grafu.

Graf ¢. 2 Dosazen¢é vzdélani respondentek

0 50 100 150 200 250

nekvalifikovani

i
|
8

6

47

SS 249

v§ 81

Komentar: Za zajimavé zjiSténi povazujeme, Ze v mateiskych Skolach pracuje

bez pottebné kvalifikace nejvice ucitelek s vysokoskolskym vzdélanim. V soucasné dobé mayji

ucitelky bez potiebné kvalifikace povinnost si doplnit odborné vzdélani, viz novela zdkona

563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o0 zméné nékterych zakont, ve znéni pod¢jsich
ptedpist z roku 2014, § 32.

*Pozn. V ramci interpretace dat vztahujicich se k dosaZené urovni vzdelani respondentek v oboru se zamérenim

na predskolni pedagogiku, vzivame ndsledujici zkratky: SSpp — stiedoskolské vzdélini se zamérenim

na predskolni pedagogiku, VSpp — vysokoskolké vzdélani se zamérenim na piedskolni pedagogiku.
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V nasledujicich grafech je pro nazornost uvedeno dosazené¢ vzdélani respondentek

v kontextu jejich véku a délky praxe.

Graf ¢. 3 Kategorie véku a dosazeného vzdélani respondentek

0 20 40 60 80 100 120 140

vék<=25A

25<vék<=35B

35<vék<=50C

B nekvalifikovani BsSpp OvSpp

vék >50 D

Komentat: Z grafu je patrné, ze se vzrustajicim vékem respondentek se snizuje
cetnost vysokoskolského vzdélani a naopak dochazi ke zvySovani Cetnosti respondentek

se stfedosSkolskym vzdélanim.

Graf ¢. 4 Kategorie délky pedagogické praxe a dosazeného vzdélani respondentek

9 %0 4‘0 69 89 190 1?0 14‘10 160
praxe <=5 let A 41
5 <praxe<=25B 35
praxe > 25 let C 14

mnekvalifikovani BSSpp  OVSpp

Komentar: Kategorie A je nejméné pocetné zastoupend a je v ni nejvyss$i pocet
ucitelek s vysokoskolskym vzdélanim (33 %). Se vzrustajici délkou pedagogické praxe také
roste Cetnost ucitelek se stfedoSkolskym vzdélanim. Nejméné je vysokoSkolské vzdélani
zastoupené u kategorie C (9,5 %). Zuvedeného lze vysledovat snahy vzdélavaci politiky
Ceské republiky, ktera si v tomto sméru klade za cil (viz Narodni program rozvoje vzdélavaci
soustavy v Ceské republice, 2001, s. 45) realizovat pozadavek vysokogkolského vzdélani i pro

ucitelky matetskych Skol a tim mj. zvysit 1 jejich spolecenské postaveni.
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Tab. ¢. 18 Rozlozeni typologie temperamentu respondentek v reprezentativnim vzorku

Kategorie Temperament Cetnost — absolutni | Cetnost — relativni
A Extrovert 192 48

B Introvert 130 35,5

C Nevyhranéni 78 19,5

suma 400 100

Graf ¢. 5 RozloZeni typologie temperamentu respondentek v reprezentativnim vzorku

0 50 100 150 200

extroverti A

introverti B

nevyhranéni C

Komentar: V oblasti typologie temperamentu jsou v reprezentativnim souboru
vyrazn€ji zastoupené extrovertky a to 48 %, introvertek je v souboru 35 %. 19,5 % ucitelek
jsou nevyhranéné. Lze tedy konstatovat, ze k povolani ucitele matetské Skoly spiSe inklinuji

lidé s extrovertnimi rysy osobnosti.
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8.2 Charakteristika vyzkumného ndstroje pro vlastni vyzkum
Po zapracovani vystupt ziskanych v pilotaze a po ovéfeni validity obsahuje dotaznik
26 polozek zjistujici:
1. Védomosti (se zaméfenim na TD, tato Cast bude sestavena dle zakonitosti
didaktického testu — kognitivniho).
2. Minéni, nazory, vlastnosti respondentti, vztahy (se zaméfenim na TD).
3. Fakta (v€k, vzdélani, délka praxe).
Dotaznik obsahuje nésledujici typy poloZek: uzaviené, polouzaviené, oteviené, Skalové,
polymotické — vyberové, vyctové, stupnicové. Z dotaznikového Setfeni byla ziskana

nomindlni, ordinalni a metricka data. (Chréska, 2007, s. 165-168)

Reliabilita dat

Data ziskana prostfednictvim dotazniku byla nominélni, ordinalni a metrickd. Z tohoto
davodu bylo nutné zvolit metody zjiStujici reliabilitu, které odpovidaji charakteru ziskanych
dat.

Pro ordinalni a metricka data byl zvolen Cronbachtiv koeficient o, pocitany podle vzorce:

I:(cov [/ var
r— . p—
1+ (k—1)(cov/ var’

a =0,5.

Pro data nominélni byl zvolen Cohentiv koeficientu kappa (x), pocitany podle vzorce:

F’p_pu
= —1_% R
K= 04.

Koeficient reliability se pohybuje v hodnotach 0 az +1. Vypocet koeficientu reliability
potvrzuje, ze vysledky se pohybuji v rdmci vyznamnosti ukazatele reliability. (Chraska, 2007,

s. 38) Vyzkumny nastroj povazujeme za ptijatelny s vyhradami.
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Popis dotazniku v kontextu testovanych hypotéz

V hypotézach byla sledovana mira vyuzivani TD v kontextu sledovanych determinant.
Miru zjiStujeme ze dvou uhli pohledu a to z dlouhodobého hlediska — tedy absolutni
a z kratkodobého hlediska — intenzita vyuzivani TD v jednotlivych ¢astech dne. Byly pouzity
polozky vybérové, polouzaviené.

Déle nas zajimala teoretickd pfipravenost respondentek ve vztahu k dosazenému
vzdélani. Prevazn€ vybérovymi polozkami a polouzavienou poloZkou dotazniku byly
zjistovany teoretické znalosti zoblasti TD: principy a metody TD, terminologie TD,
znalost RVP PV v kontextu s TD.

Typologie temperamentu byla zjiStovana otdzkami zvolenymi na zaklad¢ testu
typologie osobnosti podle Eysencka (1993) a na zdklad¢ sebereflexe respondentek a jejich
sebevnimédni svého temperamentu. Pro zjiStovani temperamentu byly zvoleny vybéroveé
polozky.

Vztah respondentek k TD byl zjistovan pomoci polozek Skalovych se zaméfenim
na vyhranénost jejich pozitivniho ¢i negativniho vztahu k TD. Ddéle bylo sledovano,
jakou respondentky ptiklan¢ji dalezitost TD vedukacnim procesu mateiské Skoly.
Prostfednictvim oteviené otdzky jsme se zaméfili na primarni evokaci respondentek
v souvislosti s TD.

V rdmci zjiStovani podminek vzdélavani jsme se zamétili na to, jak respondentky
vnimaji zajem ze strany vedeni matefské Skoly o TD a materialni zabezpeceni Skoly
pro vyuzivani TD. Podminky byly zjiStovany prosttednictvim Skalové a vybérové poloZky.

DVPP bylo sledovanou determinantou, ktera vzesla z pilotaZze. Respondentky uvadély
konkrétni kurzy, které absolvovaly nejen voblasti TD. ZjiStovani v této oblasti bylo
podpofeno informaci o vyuzivani odborné literatury v oblasti TD. V tomto kontextu byly
sledovany polozky (oteviené, vybérové, stupnicova) zamétujici se na organizacni formy,

metody vzdélavani, metody TD, prace s kurikulem.
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8.3 Vyhodnoceni ziskanych dat a jejich interpretace

Ziskana data jsou statisticky vyhodnocena, zafazena do tabulek a graf, néasledné
slovné¢ okomentovdna. Pfi procesu ovéfovani hypotéz jsou vzdy formulovany nulové
a alternativni hypotézy. Pro testovani dat, byla v predvyzkumu ovéfena vhodnost metod

pro jejich vyhodnocovani: chi-kvadrat pro kontingencni tabulku, U- test.

V nasledujici  Casti  budou pfedstaveny vysledky vyzkumu v kontextu
naformulovanych hypotéz.

Testovani hypotéz probiha na hladiné vyznamnosti: p = 0,05 %.

*Pozn. Pri interpretaci dat v komentarich vyuzijeme také procentualni vyjadreni. Viz priloha ¢. 8.

H1: Mezi mirou vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu matetské Skoly a v€kem
ucitelek je vztah.
HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu mateiské Skoly neni zavisla
na véku ucitelek.
HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu matetské Skoly je zavisla

na véku ucitelek.

Tab. ¢. 19 Testovani H1

polozka ¢. 2 polozka ¢. 10
vékové kategorie testovand veli¢ina | p-hodn. | testovana veli¢ina p-hodn.
A (do 25)-B (25-35) -0,23 0,818 -1,69 0,090
A (do 25) - C (35-50) -0,32 0,751 -3,44 0,001
A (do 25) — D (nad 50) -2,23 0,026 -3,99 0,000
B (25-35) - C (35-50) -0,11 0,916 -1,26 0,208
B (25-35) — D (nad 50) -1,73 0,083 -1,71 0,087
C (35-50) — D (nad 50) -1,83 0,067 -0,49 0,622

Komentar: Respondentky vékové kategorie A nejcastéji volily moznost zatazovani TD
1 x tydné (36,2 %), respondentky kategorie D pracuji s TD pievazné 1x mésicné (30,3 %).
Vékova kategorie C pracuje s TD 1 x tydné (30 %), ve€kova kategorie B 1 x mésic¢né (28 %).
U zadné kategorie se vyrazn€ neprojevila volba ,kazdy den“. PfiCemz zteorie TD a jeji
aplikace v matetské Skole vyplyva, Ze je vhodnym edukacnim prosttedkema muize byt

soucasti kazdého dne.
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V testovani H1 byly prokazany statisticky vyznamné rozdily mezi vékovymi
kategoriemi A a D; A a C. Po testovani 2. polozky bylo zjisténo, ze mladsi ucitelky vékové
kategorie A vyuzivaji TD v dlouhodobém kontextu Castéji, nez ucitelky ve€kove kategorie D.

Pti testovani kratkodobého hlediska (intenzity) bylo zjisténo, ze naopak ucitelky
vékové kategorie C a D TD vyuzivaji Castéji nez uclitelky kategorie A. Po testovani
10. polozky lze tedy konstatovat, Ze se vzrustajicim vékem ucitelek roste mira vyuzivani TD

v ramci jednoho dne. To doklada nésledujici tabulka.

Tab. ¢. 20 Pomér intenzity vyuzivani TD v ¢astech dne vzhledem k v&ku ucitelek

Vékové Ranni hry Rizena ¢innost Pobyt venku | Odpoledni hry
kategorie % % % %
A (do 25 let) 67,5 92,5 31,2 48,8
B (25 —35 let) 72,2 90,3 38,9 58,3
C (35-50 let) 78,3 93,0 49,6 66,7
D (nad 50 let) 85,7 92,4 51,3 68,1

Komentar: Ucitelky vékové kategorie A nejCastéji vyuzivaji TD pfi fizené Cinnosti
s détmi, dale pak pti rannich hrach a v ramci odpolednich her, nejméné ji vyuzivaji pti pobytu
venku.

Ucitelky vekové kategorie B maji pomér intenzity vyuzivani TD obdobny jako vékova
kategorie A. U respondentek vékové kategorie C je poméer vyuzivani oproti vékové kategorie
A vyvazen¢j$i. Nejvyraznéjsi rozdil je pak mezi vékovymi kategoriemi A a D, pomér se méni
vyrazné¢ ve vSech Castech dne kromé ftizené Cinnosti. Ve vSech piipadech je TD nejvice
zastoupena béhem fizené ¢innosti.

Vzhledem k vypocitanym hodnotdm na dané hladiné vyznamnosti odmitame nulovou
hypotézu a prijimame alternativni hypotézu.

Bylo potvrzeno, Ze mezi mirou vyuZivani TD v edukacnim procesu mateiské Skoly

a vékem ucitelek je statisticky vyznamny rozdil.
*Pozn. Vhledem k tomu, Ze v ramci charakteristiky reprezentativniho vzorku bylo zjisténo, zZe s vekem
respondentek roste i délka jejich pedagogické praxe, budou zavery kvyhodnoceni HI a HZ2 interpretovany

spolecne.
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H2: Mezi mirou vyuzivani tvofivé dramatiky v edukanim procesu mateiské Skoly a délkou
pedagogické praxe ucitelek je vztah.
HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu matefské Skoly neni zavisla
na délce pedagogické praxe uclitelek.
HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu matetské Skoly je zavisla

na délce pedagogické praxe uclitelek.

Tab. ¢. 21 Testovani H2

Polozka ¢. 2 Polozka ¢. 10
kategorie délky praxe . .
testovana veli¢ina |  p-hodn. testovana veli¢ina | p-hodn.
(roky)
A (0-5)-B (5-25) -0,286 0,775 -2,542 0,011
A (0-5) — C (nad 25) -2,010 0,044 -4,009 0,000
B (5-25) — C (nad 25) -1,578 0,115 -1,391 0,164

Komentar: Ucitelky kategorie A ,,zacinajici* (34 %) vyuzivaji TD 1 x tydné. Ucitelky
kategorie C ,,vyhasinajici“ pak vyuzivaji TD 1 x mésicné (29 %). 33 % dotazanych ucitelek
kategorie B ,, expertky “ TD vyuzivaji 1 x tydné.

Po testovani 2. polozky lze tedy konstatovat, Ze s kratsi délkou praxe roste mira vyuzivani TD
v ramci dlouhodobého hlediska.

Pti testovani 10. poloZky bylo zjisténo, ze ulitelky kategorie B ,, expertky“ 1 C ,, vyhasinajici “
vyuzivaji TD pfti aplikaci v jednom dni Castéji, nez kategorie A ,,zacinajici*. Toto zjiSténi

doklada nasledujici tabulka.

Tab. €. 22 Pomér intenzity vyuzivani TD v ¢astech dne vzhledem k délce pedagogické praxe

ucitelek

Kategorie délky Ranni hry Rizena ¢innost | Pobyt venku Odpoledni hry
praxe (roky) % % % %

A(0-5) 68,6 90,9 34,7 51,2

B (5-25) 75,7 92,6 48,5 62,5

C (nad 25) 86,0 93,0 49,0 70,6

Komentar: Ve vSech kategoriich pfevladd vyuzivani TD bcehem fizené c¢innosti.

S ptibyvajici délkou pedagogické praxe pak lze sledovat tendenci vedouci k vyrovnané;jsi

aplikaci TD v jednotlivych castech dne.
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Vzhledem k vypocitanym hodnotdm na dané hladiné vyznamnosti odmitame nulovou
hypotézu a prijimame alternativni hypotézu.
Bylo potvrzeno, ze mezi mirou vyuzivani TD v edukacnim procesu matetské Skoly

a délkou pedagogické praxe ucitelek je statisticky vyznamny rozdil.

Pii interpretaci Hl a H2 nachazime ur€ity rozpor mezi testovanymi poloZkami
dotazniku. V obou hypotézach byl vztah mezi vékem, délkou pedagogické praxe a mirou
vyuzivani TD sice potvrzen, ale vysledky se ve vztahu ke sledované determinanté rozchazeji.
Ucitelky ,,zacinajici* vékové kategorie A vyuzivaji TD v dlouhodobém kontextu castéji,
ale vramci prace s TD v konkrétnim dni, ji nepropojuji do celého dne. Ucitelky

I3

, Whasinajici*“ vékové kategorie D z dlouhodobému hlediska zatazuji TD méné Casto nez

ucitelky ,,zacinajici* vékové kategorie A, ale vramci jednoho dne ji propojuji
do jednotlivych casti dne vyvazenéji. Domnivame se, Ze toto zjisténi je dano odliSnymi

zkuSenostmi ,, zacinajicich*“ a ,, vyhasinajicich ““ ucitelek.

H3: Teoreticka ptipravenost ucitelek v oblasti TD je zavisld na jejich stupni dosazeného
formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na predSkolni pedagogiku.
HO: Teoreticka piipravenost ucitelek v oblasti TD nesouvisi s jejich dosazenym stupném
formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptedskolni pedagogiku.
HA: Teoreticka pfipravenost ulitelek v oblasti TD souvisi s jejich dosazenym stupném

formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptedskolni pedagogiku.

Tab. ¢. 23 Testovani H3

Kvalifikace (SSpp, VSpp) : P )

PoloZka ¢. 1 2,694 0,441
Polozka €. 5 0,629 0,73
Polozka ¢. 16 0,278 0,598
Polozka ¢. 18 1,384 0,501

Komentaf: Mezi testovanymi polozkami dotazniku vztahujici se k teoretickému
povédoma v oblasti TD nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil mezi sledovanymi
skupinami ucitelek.

Vzhledem k vypocitanym hodnotdm na dané hladiné vyznamnosti nelze odmitnout

nulovou hypotézu.
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V tomto piipadé mizeme konstatovat, ze SPgS a pedagogické fakulty pfipravuji

ucitelky matetskych Skol v teoretické oblasti TD obdobné.

H4: Mira vyuzivani TD ucitelkami v edukacnim procesu matetské skoly je zavisla na stupni
jejiho dosazeného formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na predSkolni pedagogiku.

HO: Mira vyuzivani TD ucitelkami v edukaénim procesu matetské Skoly nesouvisi
s dosazenym stupném formalniho vzd€lani ucitelek v oboru se zaméfenim na ptedSkolni
pedagogiku.

HA: Mira vyuzivani TD ucitelkami v eduka¢nim procesu matefské Skoly souvisi s dosazenym

stupném formalniho vzdélani ucitelek v oboru se zaméfenim na ptredSkolni pedagogiku.

Tab. ¢. 24 Testovani H4

otazka ¢. 2 otazka ¢. 10
kvalifikace testovand veli¢ina | p-hodn. | testovana veli¢ina | p-hodn.
SSpp — VSpp 2,133 0,033 1,542 0,123

Komentat: Pii testovani 2. poloZzky byl zjistén statisticky vyznamny rozdil mezi mirou
vyuzivani TD a dosazenym vzdélanim ucitelek. Ugitelky s VSpp vyuzivaji TD
z dlouhodobého hlediska ¢Gasté&ji nez ucitelky se SSpp. Ugitelky se VSpp vyuzivaji TD 1 x
tydné (40 %), u¢itelky se SSpp ji vyuzivaji I x mésiéné (28 %).

Testovanim polozky ¢. 10 statisticky vyznamny rozdil mezi kategoriemi ucitelek
potvrzen nebyl. I piesto doslo ke zjisténi, ze uéitelky se SSpp aplikuji TD do celého dne
oproti uéitelkam s VSpp vyvazengji viz tabulka &. 25.

Tab. €. 25 Pomér intenzity aplikace TD v ¢astech dne vzhledem k dosazenému vzdélani

ucitelek
kvalifikace Ranni hry Rizena ¢innost | Pobyt venku | Odpoledni hry
A (SSpp) 82,3 91,6 46,6 67,1
B (VSpp) 65,6 94,4 44,4 55,6

Komentar: Domnivame se, ze toto zjiSténi miize byt dano odliSnym zpisobem
praktické piipravy studentdl v oblasti TD na SPgS a pedagogickych fakultach.
Vzhledem k vypocitanym hodnotdm na dané hladiné vyznamnosti nelze odmitnout

nulovou hypotézu ani prijmout hypotézu alternativni.
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HS: Ucitelky extrovertky maji k TD pozitivn€j$i vztah nez ucitelky introvertky.
HO: Uc¢itelky introvertky maji k TD stejny vztah jako ucitelky extrovertky.
HA: Ucitelky extrovertky maji k TD pozitivnéjsi vztah nez ucitelky introvertky.

Tab. ¢. 26 Testovani H5

Typologie
temperamentu )(2 )4
Polozka ¢. 4 10,032 0,002
Polozka ¢. 11 9,035 0,029
Polozka ¢. 20 7,745 0,021

Komentaf: Analyza dat prokdzala existenci statisticky vyznamného rozdilu mezi

typologii temperamentu ucitelek a pozitivnim vztahem k TD ve vSech testovanych polozkach.

Vzhledem k vypocitanym hodnotdm na dané hladiné¢ vyznamnosti odmitame nulovou
hypotézu a prijimame alternativni hypotézu.
Pti testovani ptislusnych polozek dotazniku bylo zjiSténo, Ze ucitelky extrovertky maji

k TD pozitivng;si vztah nez ucitelky introvertky.

Hé6: Ucitelky s pfevaZzujicim pozitivnéjSim vztahem k TD ji zatazuji do edukacniho procesu
mateiské Skoly vice, nez ucitelky s pfevazujicim negativnéjSim vztahem k TD.

HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu mateiské Skoly neni zavisla
na vztahu ucitelek k této oblasti.

HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu matetské Skoly je zavisla

na vztahu uéitelek k této oblasti.

Graf ¢. 6 Vztah ucitelek k TD
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Graf ¢. 7 Postaveni TD v edukaénim procesu matetské Skoly z pohledu ucitelek
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Komentat: Byly zvoleny polozky dotazniku zaméfujici se na vztah ulitelek k TD
anavyznam, jakyjivedukatnim procesu pfisuzuji. Ob¢ polozky byly Skélové,
kde 1 znamena pozitivni/ dileZity, 4 negativni/ nedtlezity. Pro testovani této hypotézy nebyly
vyrovnany cetnosti sledovanych skupin. Z divodu nizké etnosti bylo nutné sloucit stupné
3 a 4. I tak nebylo mozné hypotézu testovat.

Diky tomuto zjiSténi miZzeme konstatovat, Ze dotazané ucitelky maji k TD pozitivni
vztah (1) — 40 %, spiSe pozitivni (2) — 50,3 %, pouhych 9,7 % spiSe negativni aZ negativni
(3+4).

Obdobna situace nastala 1 u druhé polozky, kdy 41,2 % pfisuzuje TD dulezité (1)
postaveni v edukacnim procesu, 50 % dotazanych spiSe dulezité (2), 8 % spiSe nedulezité
az nedulezité (3+4).

Tato zjiSténi povazujeme za pozitivni i piesto, ze jej nebylo mozné statisticky ovetit.

H7: Mezi mirou vyuZivani TD uciteli v edukacnim procesu matetské Skoly a podminkami
vzdélavani na pracovisti je vztah.

HO: Ucitelky, které maji na svém pracovisti kvalitni podporu ze strany vedeni v oblasti TD,
J1 vyuzivaji stejné jak ucitelky bez takové podpory od vedeni skoly.

HA: Ucitelky, ktefi maji na svém pracovisti kvalitni podporu ze strany vedeni v oblasti TD,

Ji vyuzivaji vice, nez ucitelky bez takové podpory od vedeni Skoly.
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Graf. ¢. 8 Zajem ze strany vedeni matetské Skoly o TD
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Graf ¢. 9 Podminky pro praci s TD ze strany vedeni matetské Skoly
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Komentart: Pro testovani byly zvoleny polozky zamétujici se na zajem vedeni o TD
ana podminky, které v matefskych Skolach ve vztahu k TD panuji. Pro testovani této
hypotézy nebyly vyrovnany ¢etnosti sledovanych skupin

Z divodu nizké cCetnosti bylo nutné sloucit kategorie 3 a 4, u polozky ¢&. 6,
1 tak nebylo mozné hypotézu testovat. 56, 7 % ucitelek hodnoti zajem ze strany vedeni o TD
jako pozitivni (1), 36,2 % spiSe pozitivni (2), 7 % dotdzanych spiSe negativni aZ negativni
(3+4).

V souvislosti s podminkami 91,2 % ucitelek uvadi, ze podminky na pracovisti jsou
kvalitni. Pouze 4,7 % zvolilo moznost nevyhovujici, 3,7 % respondentek ma k podminkdm
vyhrady.

Na zaklad¢ tohoto zjiSténi mizeme konstatovat, Ze vétSina dotdzanych ucitelek ma

na pracovisti vhodné podminky a podporu ze strany vedeni pro vyuzivani TD.

HS8: Mezi vyuzivanim metod a organizacnich forem podporujici aplikaci TD v edukacnim
procesu matetské Skoly a DVPP v oblasti TD je vztah.

HO: Ucitelky, které zamérné€ absolvuji DVPP v oblasti TD, vyuZivaji metody a organizaéni
formy podporujici aplikaci TD v eduka¢nim procesu mateiské Skoly stejné€ jak ty, které DVPP

neabsolvuji.
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HA: Ucitelky, které¢ zamérné absolvuji DVPP v oblasti TD, vyuzivaji metody a organizaéni
formy podporujici aplikaci TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly vice, nez ty, které DVPP

neabsolvuji.

Graf. ¢. 10 Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki
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Komentar: Z pilotaze vzesla potfeba zaradit jako determinantu i DVPP z diivodu jeho
mozného vlivu na vyuzivani TD v edukacnim procesu. Proto byly do dotazniku zatazeny
1poloZky zjiStujici vyuZivani vzdélavacich metod, organizacnich forem, metod TD atd.
Z grafu vyplyva, Zze hypotéza nemohla byt testovana, jelikoZ nebyly vyrovnany Cetnosti
sledovanych skupin.

DVPP se tcastni z reprezentativniho souboru 68 % ucitelek, 54,5 % preferuji zejména
kurzy zamétené napf. na: polytechnické vzdélavani, vzdélavani zamétrené na rozvoj osobnosti
ditéte, na dovednosti pfedchazejici vstupu do zdkladni Skoly. Vyhradné dramatickym kurzim
se pak vénuje pouze 6,5 % ucitelek, v kombinaci kurzu: ostatni a dramaticky 6,2 %.

Z uvedeného vyplyva, Ze uclitelky se DVPP vramci TD vénuji minimalné. Zde je nutné
se zamyslet nad tim, zda v oblasti TD jsou kurzy pro ucitelky matefskych skol organizovany.

V souvislosti s touto hypotézou Ize konstatovat, ze 70 % ucitelek uptednostiuje pro
vyuzivani TD organiza¢ni formu skupinovou.

V rédmci aplikace vzdélavacich metod v kontextu TD ucitelky upfednostiiuji praktické
metody a to 30 % dotazanych.

P11 zjiStovani povédomi o metodach TD bylo zjisténo, Ze 54 % ucitelek se v metodach

TD orientuje.
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9 Klasifikace ucitelova pojeti tvorivé dramatiky

Jednim z vystupti disertaéni prace je vytvorit a popsat klasifikaci ucitelova pojeti TD.

Pti tvorbé klasifikace vychazime z dat ziskanych ve vyzkumu.

Postup pii tvorbé klasifikace:

Z dotazniku byly vybrany charakteristick¢ polozky explicitné sméiujici k formulaci
klasifikace ucitelova pojeti TD. Odpovéedi respondentek na vybrané polozky byly obodovany.
Maximalni pocet dosazitelnych bodu byl 12. Po vyhodnoceni polozek a ziskanych boda bylo

formulovano rozlozeni bodl — viz graf ¢. 11.

Graf ¢. 11 Bodové rozlozeni
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zadna ucditelka. Lze konstatovat, ze toto bodové rozlozeni odpovidd Gaussové kiivce.
Pro piehlednou interpretaci a popis jsme bodové ohodnoceni rozdélili do 4 kategorii,

které predstavujeme v grafu 12.
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Graf ¢. 12 Kategorie ucitelova pojeti TD
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Komentat: Pocetné¢ je nejvice zastoupena kategorie B (52,5 %) spiSe pozitivni
a C (34 %) spiSe negativni. Dv¢ krajni kategorie A (7,7 %) pozitivni a D (5,7 %) negativni
jsou zastoupeny méné. Lze konstatovat, ze prevladaji kategorie A a B v celkové Cetnosti 241
respondentek (60 %) nad kategoriemi C a D. Ty dosahuji celkovou ¢etnost 159 respondentt
(40 %). V ramci jednotlivych kategorii jsou zohlednény vybrané determinanty, tedy ty, jejichz
vliv byl pfi testovdni hypotéz potvrzen: délka pedagogické praxe, vek, typologie
temperamentu a zatazujeme 1 dosazené vzdélani v oboru se zamérenim na predskolni
pedagogiku, 1 kdyZ se pii testovani hypotéz jako vyznamna determinanta neprojevilo.
Pti sledovani vybranych determinant v ramci kategorii doslo pouze pii hodnoceni typologie
temperamentu ke zjiSténi statisticky vyznamnych rozdili u kategorie pojeti D negativni.
V kazdé kategorii vSak doslo k urcité profilaci ve v€kové skladé respondentti, v délce jejich

pedagogické praxe a samoziejme se nejvice projevila typologie temperamentu.

Kategorie A pozitivni

Kategorie A pracuje s TD pfevazné denné, vztah k TD respondentky vyjadiily jako
pozitivni, naprosta vétSina se orientuje v zdkladnich principech TD, ptikladaji ji znac¢nou
dilezitost v edukaénim procesu, pracuji s riiznorodymi pomickami. TD je také souéasti SVP
a TVP. Pti aplikaci TD nejvice uptednostituji namétovou hru, dale hru s loutkou, improvizaci.

V kategorii A prevladaly ucitelky vekové kategorie C (35,5 %), dale s délkou
pedagogické praxe ,, expertky “ (39 %). V ramci sledovani determinanty dosazené¢ho vzdélani
je zastoupeni respondentek se SSpp 61 % a s VSpp 39 %. Ugitelky s VSpp jsou v kategorii
A ve srovnani s ostatnimi nejvice zastoupené. Pii zjiStovani typologie temperamentu

prevladaji extrovertky (63 %).
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Kategorie B spiSe pozitivni

Kategorie B vyuziva TD nejcastéji 1 x tydné, ucitelky vyjadiuji vztah k TD jako spise
pozitivni aZ pozitivni, ndprosta vétSina se orientuje v zdkladnich principech TD,
jez je soudasti jejich SVP a TVP. V edukadnim procesu TD uznavaji jako dilezitou aZ spise
dalezitou. Pii aplikaci TD uptednostiiuji hru s loutkou, namétovou hru, improvizaci.

V kategorii B prevladaly ucitelky vékové kategorie C (34 %). Pfi hodnoceni délky
pedagogické praxe byla nejvice zastoupena kategorie B , expertky” (37 %).
Vyraznéji prevladaji respondentky se SSpp (75,6 %). Pfi zjistovani typologie temperamentu
prevladaji extrovertky (63,5 %).

Kategorie C spiSe negativni

Ucitelky kategorie C sice popisuji svlij vztah k TD jako spiSe pozitivni, nicméné s TD
pracuji prevazné pti ptipravé besidky ¢i padsma, popt. dle situace. 75 % této kategorie
se orientuje v principech TD, jeZ je obsazena v SVP a TVP. V eduka¢nim procesu TD
uzndvaji jako spiSe dilezitou. Pfi vyuZivani TD uptednostiiuji hru s loutkou, ndmétovou hru,
improvizaci a piiklan¢ji se 1 k moznosti zprostiedkovaného divadelniho piedstaveni
a pripravu na besidku.

V kategorii C prevladaly ucitelky vé€kové kategorie D (34,6 %), s délkou pedagogické
praxe C ,,vyhasinajici* (41 %). V ramci sledovani determinanty dosazeného vzdélani

je zastoupeni respondentek se SSpp (73 %). Pfi zjistovani typologie temperamentu mirné

prevladaji extrovertky (55 %).

Kategorie D negativni

Ptevazuje prace s TD pfti ptipravé besidky ¢i pasma. Sviij vztah k TD vyjadiuji jako
spiSe negativni. Zakladni orientace v principech TD je oproti piedchozim kategoriim vyrazné
niz§i (21 %). U vétsiny dotdzanych je TD obsazena v SVP a TVP. V eduka¢nim procesu TD
uzndvaji jako spiSe dilezitou. Pti aplikaci TD upifednostiuji hru s loutkou, zprostiedkované
divadelni pfedstaveni a pasmo ¢i besidku.

V kategorii D jsou nejvice zastoupené ulitelky vékové kategorie A (35 %), s délkou

I3

pedagogické praxe kategorie A , zacinajici” (48 %). V réamci sledovani determinanty
dosazeného vzdélani je zastoupeni respondentek se SSpp (71,4 %). Pii zjistovani typologie
temperamentu vyrazné prevladaji introvertky (72 %), extrovertky jsou zastoupeny méné
(28 %). V tomto piipad¢ byl zjiStén statisticky vyznamny rozdil mezi respondentkami

extrovertkami a introvertkami: p= 0,03/, na 5% hladin¢ vyznamnosti.
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Shrnuti a diskuse k vytvorené Klasifikaci

Jelikoz kategorie pojeti A a B vykazuji podobné rysy, je mozné je sloucit. Po jejich
slouceni je mozné konstatovat, ze 60 % ucitelek reprezentativniho vzorku inklinuje
ke spiSe pozitivnimu pojeti TD a vyuzivaji ji jako vSestranny edukacni prostfedek. Nejvice
jsou v téchto kategoriich zastoupeny ucitelky ve véku 35-50 let, s pedagogickou praxi
,experta” 5-25 let. Toto zjisténi koresponduje s odbornou literaturou vénujici se profesni
draze ucitele, napt. Pricha (2013), Mares§ (2013), piicemz za experty jsou povazovani ucitelé
stabilizovani ve své profesi, zvladajici vniklé situace se zakotvenym pedagogickym stylem.

Pfevazné se jedna o extrovertky. Po studiu typologie temperamentu (Jung, 1921)
lze ptedpokladat, Ze ucitelky extrovertky maji k TD bliz$i vztah nez introvertky. Toto tvrzeni
bylo ve vyzkumu potvrzeno.

Z pohledu vzd&lani mirné prevazuji oproti kategoriim C a D u¢itelky s VSpp.

Domnivame se, Ze respondentky kategorii A a B jsou si védomy ptinosu TD, dokazi
Jiprabézné vyuzivat, zvladaji ndroky spojené s jejim vyuzivanim, coz miize souviset i s jejich

typologii temperamentu a zajmem o TD.

V kategorii C se spiSe negativnim pojetim se prevazné setkdvame s ucitelkami vékové
kategorie nad 50 let, s délkou pedagogické praxe nad 25 let. U téchto ucitelek se jiz mlze
projevovat syndrom vyhoieni (viz kap. 1.3). Domnivame se, ze tato kategorie respondentek
sije védoma piinosu TD, ale setrvavd u zazitych forem jejiho vyuzivani (napf. piiprava
besidky) a také jiz nemusi zvladat naroky spojené s jejim Castym vyuzivanim. Co povazujeme
za zajimavé, je fakt, ze ucitelky této kategorie sice s TD pracuji z dlouhodobého hlediska
prevazné 1x mésicné, ale z pohledu intenzity jejiho vyuzivdni vramci jednoho dne
Jivyuzivaji intenzivnéji, tzn. rovnomérnéji béhem dne, na rozdil od ucitelek jinych kategorii
(ptevazné ve srovnani s ucitelkami vékové kategorie A, ,zacinajici*). Uvedena skutecnost
muze souviset se zpusobem planovani pedagogické prace. Také se zde miize odrazet jejich
pojeti TD.

Oproti kategoriim A a B lIze sledovat snizujici se tendenci typu temperamentu -

extrovert.

Ve skupin€ D (negativni pojeti) se prevazné setkdvame s nejmladSimi respondentkami,
které¢ maji zaroven nejkratS$i pedagogickou praxi. Domnivame se, Ze zjiSténi koresponduje
s odbornou literaturou Priicha (2013), Mare$ (2013), Simonik (1995). Za¢inajici uéitel proziva

ur€ity Sok z pedagogické reality, coZz se mize odrazit 1 na jeho pojeti TD. Ucitelky nejsou
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zatim schopné zvladat naroky spojené s vyuzivanim TD. Za zajimavé povazujeme,
ze tyto ulitelky pracuji z dlouhodobého hlediska s TD 1 x tydné, ale v ramci jednoho dne
je jejich vyuzivani nevyrovnané oproti dalSim kategoriim (pfevazné ve srovnani s ucitelkami
vékové kategorie D, ,,vyhasinajici®). Domnivame se, Ze ucitelky pii planovani své
pedagogické prace postupuji piesné podle modelu, se kterym se béhem svého studia
seznamily, coz mtize vést k urCité kolizi s pedagogickou praxi a k odtrZzeni jednotlivych
¢innosti realizovanych béhem dne. Z realizovaného vyzkumu lze ptredpokladat, Zze béhem
pedagogické praxe miize jesté dojit ke zméné jejich pojeti TD.

V této kategorii vyrazné¢ prevladdaji introvertky. Vzhledem krysim introverta
vyplyvajici z odborné literatury (Jung, 1921) a v souvislosti s jejich negativnim pojetim TD

lze konstatovat, ze toto zjisténi koresponduje s vystupy vyzkumu.

JelikoZz v reprezentativnim vzorku vyrazné prevladaji ugitelky se  SSpp,
nelze v kontextu dosazeného vzdélani Cinit obecné zavéry. Piesto jsme se timto
determinantem pfi formulaci pojeti TD zabyvali vzhledem k jeho aktualnosti. Domnivame se,

ze si tato oblast zaslouzi dal$i pozornost.
Pii celkovém pohledu na vzniklé kategorie Ize konstatovat, Ze 60 % ucitelek
reprezentativniho vzorku sméruje ke spiSe pozitivnimu pojeti TD, 40 % spiSe k negativnimu

pojeti. Jako vyznamné determinanty se projevuje vék, délka pedagogické praxe a typologie

temperamentu.
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10 Zavérecné shrnuti a diskuze k vysledkiim vyzkumu

Ptredkladana disertacni prace se zamétuje na ucitelovo pojeti TD, na vyuzivani TD
jako edukacniho prosttedku a na vliv moznych determinant, které ucitelovo pojeti TD mohou
ovlivnit. Prace je vystupem autor¢ina dlouhodobého sledovani této oblasti.

Vodici linii teoretické casti bylo definovani sledovanych determinant, jako jsou:
vzdélani ucitele matetské Skoly, typologie temperamentu, vek, délka pedagogické praxe,
podminky vzdélavani se zaméfenim na materidlni vybaveni a podporu ze strany vedeni,
teoreticka orientace v oblasti TD, vztah k TD. Z tohoto divodu byla v vodni kapitole
charakterizovdna osobnost ucitele, jeho vzdé¢lavaci piiprava, délka pedagogické praxe,
typologie temperamentu. Nasledujici kapitola byla vénovana uciteli matetské Skoly, prostiedi
mateiské Skoly asamoziegmé RVP PV jako stézejnimu kurikuldrnimu dokumentu
poskytujicimu ramec pro piedskolni vzdélavani. Soucasti této kapitoly bylo také definovani
pojmu pojeti. Prostor byl také vénovan hte, jelikoZz hru chapeme jako zékladni prostiedek
pro harmonicky rozvoj ditéte. Vyznamna c¢ast disertacni prace byla vénovana tvotfivé
dramatice. Ve 3. kapitole byla pfedstavena obecnd teoreticka vychodiska z oblasti tvoiivé
dramatiky jako: filozofické ukotveni, védecké poznani v oblasti, historicky vyvoj,
paradivadelni systémy, cile, obsah, metody tvofivé dramatiky. V nasledujici 4. kapitole pak
byly obecné poznatky o TD vztazeny na ptedSkolni vzdélavani s diirazem na osobnost ucitele.

Teoreticka cast poskytla podklad pro realizaci ¢asti empirické. Realizovany vyzkum
vychdzel z metodologické sekvencni triangulace, coZ umoznilo kombinaci kvalitativniho
a kvantitativniho vyzkumu.

Kvalitativné orientovana faze vyzkumu byla realizovana v rdmci pilotaze, ve které
jsme se zaméfili na specifikaci definovanych determinant. Tato ¢ast byla naro¢na zejména
na ziskdni a zpracovani dat zedukacni reality. Data byla ziskdna prostfednictvim
polostrukturovaného hloubkového rozhovoru a zic€astnéného pozorovani edukacni reality.
Kvalitativné orientované pilotadze se zucastnilo 5 ucitelek. Pro vyhodnoceni dat byla pouzita
konstantni komparace, nasledovala interpretace dat vzhledem ke sledovym determinantam.
Ze sledovanych determinant se nejvyraznéji projevila délka pedagogické praxe ucitelek,
vztah k TD a typologie temperamentu, méné¢ se projevil v€k, podminky na pracovisti
a dosazené nejvyssi vzdélani v oboru ptfedskolni pedagogiky. (Co se naopak projevilo,
bylo vysokoskolské vzdélani ucitelky v oblasti DV.) I pies nizsi vliv téchto determinant byly

do kvantitativniho vyzkumu zafazeny zdivodu ovéfeni tohoto zjiSténi z pilotaze.
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V pribehu pilotaze vyvstala potieba zatadit do kvantitativné orientovan¢ho vyzkumu dalsi
determinantu, kterou je DVPP.

Po vyhodnoceni pilotaZze bylo pfistoupeno k formulaci vyzkumného nastroje —
nestandardizovaného dotazniku. Nésledoval pfedvyzkum, kde byla realizovana obsahova
validita a ov€éfena vhodnost metod pro vyhodnoceni dat. Na zdklad¢ predvyzkumu bylo
rozhodnuto o osloveni celého zakladniho souboru, z n€j pak byl ptisluSnymi postupy zvolen
reprezentativni soubor, ktery cCinil 400 respondentd. Reliabilita byla ovéfena pomoci

Crombachova test a Cohenova koeficientu.

V empirické ¢asti jsme se zamétili na determinanty, které mohou ovliviiovat ucitelovo
pojeti TD a jeji vyuzivani jako edukacniho prostfedku. Jednotlivé determinanty byly
testovany a z vysledku vyplyva, Ze konkrétni determinanty maji na TD a jeji vyuZzivani vliv.
Je ovSem nutné na problematiku nahlizet komplexné, a proto v nasledujicim textu shrneme

vysledky vztahujici se ke vSem determinantam.

Determinanty vék a délka pedagogické praxe

Jako vyznamné determinanty se projevuji vék a délka pedagogické praxe. Za zajimaveé
zjisténi povazujeme, ze mladsi a sou€asné ,, zacinajici “ ucitelky zatazuji TD z dlouhodobému
hlediska castéji nez ucitelky starsi 50 let ,, vyhasinajici“. Z pohledu kratkodobého pak naopak

I3

ucitelky star$i 50 let ,,vyhasinajici* vyuzivaji v ramci jednoho dne TD intenzivnéji nez
ucitelky mladsi do 25 let ,,zacinajici”. V souladu s odbornou literaturou nachdzime shodu
smérem k charakteristice kategorii ucitelek ,,zacinajicich* a ,,vyhasinajicich®. V souvislosti
s timto zjiSténim povazujeme za vhodné se zamyslet nad tim, za jakym ucelem vyuzivaji tyto
ucitelky TD v edukacnim procesu. V souvislosti s kategoriemi pojeti se objevuje u obou
téchto sledovanych skupin tendence k vyuzivani TD pii nacviku besidky, coZz poukazuje

na neporozuméni ¢i nerespektovani principt TD.

Determinanta vzdélani

Pti formulaci této determinanty jsme vychazeli z ptredpokladu rizné€ zaméiené
piipravy, ktera je realizovana na SPgS a na pedagogickych fakultach (viz pfiloha &. 1).
Na tyto uvahy jsme se pokusili hledat odpovéedi pii zjiStovani teoretického povédomi a miry

vyuzivani TD ugitelkami se SSpp a VSpp vzdélanim.
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Ve vyzkumu nebyl prokazdn vyznamny rozdil v oblasti teoretického povédomi mezi
sledovanymi respondentkami. To nas vedlo k zamySleni, jak je pfiprava v oblasti TD
realizovana a jestli v pfipravé budoucich ucitelek na téchto stupnich vzdélavaci soustavy jsou
¢1 nejsou vyrazné rozdily.

Z pohledu miry vyuzivani TD bylo zjisténo, Ze uéitelky s VSpp pracuji s TD
z dlouhodobého hlediska vice, tedy Gast&ji nez uéitelky se SSpp. Naopak uéitelky se SSpp
vyuzivaji TD v jednotlivych ¢astech dne vyvazendji na rozdil od uditelek s VSpp, u kterych
prevlada vyuzivani TD v fizenych Cinnostech.

Toto zjisténi mulZe signalizovat odli§nost v pfipravé studenti na SPgS

a na pedagogickych fakultach, a to ptredevsim v praktické roviné.

Determinanta typologie temperamentu v kontextu pozitivniho vztahu k TD

Pti studiu odborné literatury jsme nachazeli urcité shody v charakteristice extroverta
a ucitele TD. Z toho dlivodu jsme se na tuto determinantu zaméfili ve vyzkumu se snahou
ovéfit, Ze mezi typologii temperamentu ucitele a jeho pojetim TD existuje vyznamny vztah.
Ve vyzkumu bylo jednoznacné potvrzeno, ze typologie temperamentu ma vliv na pozitivni
vztah ucitele k TD. Toto zjiSténi se promitd 1 do vytvoiené klasifikace ucitelova pojeti TD,
kdy extroverti pifevladaji v kategorii pojeti A a B a kTD maji pozitivni vztah.
Naopak v kategorii D dominuji introverti. Ze zjisténého vyplyva, Ze introvertovi neni TD

blizka jako edukacni prostiedek, spiSe bude upiednostiiovat jiné postupy.

Podminky vzdélavani

V souvislosti  se sledovanim podminek vzdélavani mizeme konstatovat,
ze v matefskych Skoldch Olomouckého kraje jsou podminky vzdélavani v souladu
s pozadavky RVP PV. Tudiz jsou podminky vyhovujici i pro vyuzivani TD v edukacnim

procesu.

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

Z pilotaze vzeSla potteba zaméfit se 1 na DVPP, jehoz prostfednictvim jsou
prohlubovany znalosti a dovednosti ucitelti v praxi. Ucitelky absolvuji v ramci DVPP velké
mnozstvi kurzll ¢1 seminaft s rozlicnou tématikou. Kurzy zamétujici se cilené na TD byly
zastoupeny minimalné, popt. byla ulitelkami TD zminéna jako soucast jinych kurzi,

a to prevazn¢ hudebné-pohybovych ¢i vytvarnych.
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Na zéklad¢ tohoto zjiSténi se nabizi otazka, zda existuje v oblasti TD dostate¢na
nabidka pro DVPP. Dalsi otdzkou je, zda ucitelky o tuto oblast v DVPP maji zdjem.
I kdyz nemaji ucitelky Sirokou vzdélavaci nabidku v oblasti TD, nelze opomenout, Ze existuji
odborné publikace a metodiky vhodné pro praci ucitele matefské Skoly. Domnivame se,
ze prace s témito publikacemi se bude odvijet od zdjmu nejen uclitelek, ale i1 tediteld

matetskych Skol.

V souhrnu s realizovanym vyzkumem se objevila fada otdzek, které si zaslouzi dalsi
vyzkumna Setieni, jako napf.:
- Za jakym ucelem vyuzivaji ucitelky ,,zacinajici* a ,,vyhasinajici* TD v edukacnim
procesu?

- Jak probiha piiprava budoucich uéiteld na SPgS a na pedagogickych fakultach
v oblasti TD?

- Je TD samostatnou soucasti DVPP?
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Limity disertacni prace

Zpracovani disertacni prace bylo narocné vzhledem k obsdhlosti tématu,
coz shleddvame za limit prace. Tento limit se projevil v obou Castech prace. Obséhlost
teoretickych zdroji s sebou pfinesla tlak na autorku z pohledu podchyceni vSech relevantnich
vychodisek pro empirickou ¢ast. K eliminaci tohoto limitu ptispé€la strukturace teoretické ¢asti
do kapitol a podkapitol, vénujicich se jednotlivym sledovanym determinantam.
metodologickd triangulace pracujici s principy kvalitativné 1 kvantitativné orientovan¢ho
vyzkumu. I presto byl tento postup zvolen z divodu hlubSiho proniknuti do problematiky
ucitelova pojeti TD. Pro zptehlednéni je empiricka Cast Clenéna do kapitol respektujici
jednotlivé faze vyzkumu, jako jsou: pilotaz, predvyzkum, vlastni vyzkum.

Za limit kvalitativné orientované pilotaZze shledavame pomérné nizky pocet ucitelek,
coz se projevilo na rozloZeni determinanty v€ku. Za odrazujici faktor pro zapojeni ucitelek
do pilotaZe lze povazovat, Ze rozhovor a edukacni realita byly zaznamenavany na diktafon
a videokameru. Pfesto bylo v ramci pilotaze ziskano velké mnozstvi dat, coz s sebou pfineslo
naro¢nost na jejich zpracovani a ziskani relevantnich informaci.

Vzhledem k tomu, Ze jsme se zaméfili na ulitelovo pojeti TD zahrnujici nazory,
vztahy a argumenty, jsme doSli ke zjiSténi, Ze na tuto problematiku je nutné nahliZet
zruznych Uhli pohledd, coz se projevilo v obsdhlosti dotazniku. Nékteré determinanty
(v€k, délka praxe, dosazené vzdélani) Ize zjistit pomérné jednoduSe, jiné (typologie
temperamentu, znalost z oblasti TD, vztah k TD, podminky vzdélavani na pracovisti) bylo
kvalitativni pilotaZ a nasledn¢ vyuzit jako vyzkumny nastroj nestandardizovany dotaznik,
ktery obsahoval Sirokou Skalu polozek. Délku dotazniku a rozlicné polozky lze vnimat i jako
limit vyzkumného ndstroje. V souvislosti s dotaznikem také musime konstatovat,
ze respondentky ne vzdy dbaly na zadéani, coZ znesnadnilo vyhodnoceni dat.

Autorka si je téchto limitd védoma a nedomniva se, Ze by mély vyznamny vliv

na validitu vyzkumu.

141

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

Prinos pro pedagogickou teorii a praxi

Problematice TD na obecné trovni se vénuje fada odbornych publikaci a metodik.
Ptesto ze sledovani soucasného poznani v oblasti TD vyplynula absence vyzkumi vénujicich
se TD v podminkach matefské Skoly se zaméfenim na osobnost ucitele. Disertani prace
ptedstavuje dil¢i piispéni do této oblasti.

Za piinos pro pedagogiku jako védu povaZzujeme zpracovany teoreticky zéklad
zaméfujici se na osobnost ucitele matefské Skoly a TD v podminkach ptedSkolniho
vzdélavani. Za pfinosné povazujeme identifikaci souvislosti mezi pojetim TD uciteli
mateiskych Skol ajeji implementaci do eduka¢niho procesu. Dale disertacni prace a jeji
realizace ptispéla ke zjisténi vlivu jednotlivych determinant na ucitelovo pojeti TD. Za ptinos
povazujeme sestaveni klasifikace uclitelova pojeti TD prostfednictvim vyzkumu.
Pro jednotlivé kategorie byly formulovany charakteristiky a dany do kontextu
s determinantami, které na podobu pojeti maji vliv.

Pro pedagogickou praxi mohou byt vystupy disertacni prace urcitou inspiraci a prispét
tak k inovaci vzdélavaci piipravy budoucich uciteld v oblasti TD vramci stiedoskolskeé,
vysokoskolské ptipravy i pro DVPP. U¢itelim matefskych Skol mohou byt vystupy disertacni
prace urcitou zpétnou vazbou v oblasti jejich chapani TD jako edukacniho prostfedku.
I ptesto, ze formovani pojeti je dlouholety proces, domnivame se, Ze tato zpétnd vazba miize

alespon ¢astecné piispet k jeho podobé.

Jelikoz se autorka této oblasti vénuje dlouhodobé, byly pribézné vysledky

jednotlivych fazi vyzkumu prezentovany na odbornych konferencich a v tisku.
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ZAVER

Tvofiva dramatika je soucasti predSkolniho vzdélavani. Stavajici kurikularni
dokument poskytuje ucitelkdm matefskych Skol obecny rdmec a je na nich, jak realizaci
vzdélavaciho obsahu uchopi. Rdmcovy vzdélavaci program pro ptredSkolni vzdélavani (2004)
vymezuje mj. edukaéni prosttedky vhodné po vzdélavani déti predskolniho véku.
Ty jsou v souladu s principy tvoiivé dramatiky.

Pti vyuzivani tvofivé dramatiky jako edukaéniho prostfedku povazujeme za stézejni
pravé osobnost ucitele matetské Skoly, respektive jeho pojeti tvofivé dramatiky. Utvareni
pojeti a jeho podoba je dlouhodoby proces a je ovliviiovan riznymi okolnostmi, jako napf.
vzdélavaci ptipravou, podminkami vzdélavani, ve kterych ucitel piisobi, 1 osobnosti kazdého
ucitele. Proto bylo zamérem disertacni prace poskytnout uceleny pohled na problematiku
ucitelova pojeti tvofivé dramatiky, na pozici tvofivé dramatiky jako edukaéniho prostifedku
v soucasné matefské Skole v€etné mozného vlivu sledovanych determinant.

V tomto kontextu jsme si v uvodu disertacni prace kladli za cil: Zjistit ucitelovo pojeti
a vyuzivani TD jako edukacniho prostiedku, tj. pojeti podporujici vSestranny rozvoj ditéte
predskolniho véku. Zjistit vliv zvolenych determinant na ucitelovo pojeti TD v podminkdch
soucasné materské Skoly.

Pro uchopeni hlavniho cile byly formulovany cile teoretické a empirické ¢asti a z nich
vychazely vyzkumné otazky. V ramci jednotlivych fazi a dil¢ich krokii se podatilo stanovené
cile naplnit.

Predkladana disertaéni prace poukazuje na absenci vyzkumil ucitelova pojeti TD
v podminkach soucasné matefské Skoly. Za hlavni pfinos tedy vnimame zviditelnéni
této oblasti a jeji aktualnosti a obohaceni pedeutologie jako védy. Dale disertacni prace
upozornila na moZné cesty vyzkumného Setfeni v této oblasti, které zatim nebyly ve vyzkumu
vyrazn¢ sledovany, jako napi. vyuzivani TD v kontextu véku, délky pedagogické praxe,
dosazeného vzdelani, DVPP atd., ajejich vlivu na ucitelovo pojeti tvofivé dramatiky.
V tomto kontextu disertatni prace pfindsi vyzkumna data, na kterd je mozné navazat,

popf. je prohloubit.
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Piiloha &. 1 Vzdélavaci priprava uditeli mateiské §koly v Ceské republice

StiredoSkolska priprava

Dle klasifikace ISCED 2013 je stfedoSkolské vzdélani ukoncené maturitou
klasifikovano jako vyssi sekunddrni vzdélavani — 3.

StredoSkolska ptiprava na budouci povolani ucitele matefské Skoly ma v naSi zemi
silnou tradici. V 90. letech vyvstava potfeba reagovat na zmény demografické kiivky,
kdy dochazi k uzavirani mateiskych Skol a absolventi zlistavaji bez uplatnéni v oboru.
Proto v roce 1993 zacind vznikat obor PfedSkolni a mimoskolni pedagogika, diky kterému
se studentim rozsifuje prostor pro uplatnéni. Tento obor vstupuje v platnost ve Skolnim roce
1998/1999 (Véstnik MSMT, 1998/4, in Smelova, 2006, s. 96). Vroce 1999 MSMT
schvaluje 1 obor Pedagogické lyceum s platnosti od 1.9.1999. Obor je urCen ptedevSim pro
zéky, ktefi po absolvovani chtéji pokracovat ve studiu na vysokych a vySSich odbornych
Skolach pedagogického ¢i socidlniho zaméteni. Vedle vSeobecné vzdélavacich predméti
obsahuje program 1 zédklady odborného vzdélavani — pedagogické a psychologické discipliny.
(http://www.infoabsolvent.cz/Obory/KartaOboru/7842M003)

Pro oba tyto obory jsou v soucasné dobé koncipovany ramcové vzdélavaci programy.
Pro obor Piedskolni a mimoskolni pedagogika od roku 2009, pro oboru Pedagogické lyceum

od roku 2010.

Profil a uplatnéni absolventa: PfedSkolni a mimoskolni pedagogika

Absolvent najde uplatnéni jako ucitel matefské Skoly, nebo jiného zatizeni pro déti
predskolniho véku, dale mize pisobit jako vychovatel, pedagog volné¢ho ¢asu ve Skolskych
zafizenich pro z4jmové vzdélavani (stiediska volného Casu, Skolni druziny, Skolnich kluby).
Déle jako vychovatel ve Skolskych vychovnych a ubytovacich zatizenich s vyjimkou
takovych skolskych zatizeni, u kterych je vyzadovano ve smyslu zédkona 563/2004 Sb., §
16(2) vysokoskolské vzdélani. Absolvent se také muze uplatnit v neSkolskych zatizenich, kde
je vyzadovana pedagogicka zpusobilost. (Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani 75-

31-M/01 Ptfedskolni a mimoskolni pedagogika, 2009, s. 12)
Profil a uplatnéni absolventa: Pedagogické lyceum

Absolvent pedagogického lycea je pfipraven k pokratovani ve studiu na vysokych

a vysSich odbornych Skolach, a to zejména v oborech jako: pedagogika, psychologie, socialni
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pedagogika, socialni prace, v oborech piipravujicich ucitele a vychovatele. Také miize pusobit
jako asistent pedagoga nebo v rodiné pii individudlnim vzdélavani déti. Dale se miize
uplatnit v oblasti volného €asu a zajmové Cinnosti déti 1 dospélych, v riznych organizacich
a institucich zaméfenych na praci s détmi 1 dospélymi. Absolvent muize ziskat uplnou
kvalifikaci pro praci ve Skolstvi nebo v socidlnich sluzbach také zkricenym studiem
nékterého ze stredosSkolskych obort vzdélani. (Radmcovy vzdélavaci program pro obor

vzdélani 78-42-M/03 Pedagogické lyceum, 2010, s. 11)

Vyssi odborna priprava

Dle klasifikace ISCED 2013 je vy$Si odborné vzdélani klasifikovano jako terciarni
vzdélavani kratkého cyklu — 5.

Vyssi odborné $kolstvi se v Ceské republice zagina formovat v roce 1991. V roce 1995 pak
diky novele Skolského zdkona 148/1995 dochazi k legislativnimu ukotveni vys$Siho odborného
Skolstvi. (Karpisek a kol., 2009, s. 18)

Od skolniho roku 1996/1997 pak existuji jako samostatny kvalifika¢ni stupen

vzdélavani v Ceské republice. Jejich vznik souvisi s nedostate¢nou kapacitou vysokych $kol,
proto se objevuje snaha o vznik bindrniho modelu sektoru terciarniho vzdélavani, ktery jiz
v té dob¢ fungoval v fad¢ evropskych zemi. Ten by umoznil ziskat terciarni vzdélavani vétsi
&asti populace nez diive. (Rydl, Smelova, 2012, s. 114-116)
Vyssi odborné Skoly navazuji na stiedoSkolské vzdélani zakonfené maturitou, prohlubuji
védomosti a dovednosti studentli, poskytuji vSeobecné i1 odborné vzd€lani a praktickou
ptipravu pro kvalifikovany vykon odbornych profesi. Praktickd pfiprava probihd v ramci
praktického vyucovani ve Skole nebo formou odborné praxe na pracovistich. (Pocatecni
odborné vzdélavani v Ceské republice, 2005, s. 48)

V soucasné dobé¢ se tomuto stupni vzdélavani vénuje Vyhlaska ¢. 470/2006 Sb., kterou
se méni vyhlaska ¢. 10/2005 Sb. o vyS$Sim odborném vzdélavani, ve znéni pozd¢jSich

predpist.

Profil a uplatnéni absolventa

Absolvent je ptfipraven pro vykon profese: ucitel mateiské Skoly, vychovatel, pedagog
volného Casu, asistent pedagoga v institucich: matefské Skoly, ptipravné tiidy zakladni Skoly,
Skolni druziny a Skolni kluby, domovy mladeze, stiediska vychovné péce, diagnostické

ustavy, détské domovy, détské domovy se Skolou, vychovné tstavy, stfediska volného Casu,
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domy pro osoby se zdravotnim postizenim, denni a tydenni stacionéie, psychiatrické 1écebny,

Skoly pti nemocnicich a lé¢ebnach. (http://vos.vos-sosmost.cz/studium/vos _pmp1.htm)

Vysoko$kolska piiprava

Dle klasifikace ISCED 2013 je vysokoskolské vzdélani bakalarského stupné — 6,
magisterského — 7.

Na ucitele, jeho role, kompetence a kvalitu jeho prace, jsou kladeny stale vyssi nadroky
z divodu ménicich se podminek. Doporuceni k tomu, aby ucitelé matefskych Skol méli
vysokoskolské vzdélani, nachizime v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské
republice (2001, s. 46): ,,Vzhledem k potiebé zviadat sirsi spektrum odbornych, specialné
pedagogickych i socialnich znalosti a dovednosti pedagogii v predskolnim vzdeélavani zajistit
jejich vysokoSkolské vzdelavani na urovni bakalarského studia na pedagogickych fakultach
univerzit nebo na vyssich odbornych Skolach s akreditaci pro bakalarské studium. Toto
opatreni chapat i jako snahu o zvyseni jejich socialniho a profesniho statusu. “

Rozsiteni a zkvalitnéni vysokoSkolské pfipravy vyZzaduje jista opatfeni, jednim z nich
je vypracovani legislativniho dokumentu, ktery bude artikulovat standard ucitelské
kvalifikace. Ten bude zaroven kritériem pro akreditaci studijnich programi a oborQ
navrzenych fakultami. (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001, s. 43)
Tim by méla byt zajiSténa celostatni srovnatelna kvalita vysokoskolské ptipravy budoucich
uciteltt matefskych skol.

Navrhovanymi opatfenimi ma byt podpoteno, ze ucitel je kvalifikovanym a adekvatné
ohodnocenym odbornikem v dané oblasti, diky tomu se mize vefejné, odborné
a profesionalné vyjadiovat a tim pfispct ke zvySeni prestize ucitelské profese (volné podle

Vorlicek, 2000, s. 122)

Profil a uplatnéni absolventa oboru Ucitelstvi pro matei'ské Skoly

Absolvent ziska zakladni orientaci v oblasti pfedskolniho vzdélavani. Zaklad profilu
absolventa spoc¢ivd v kompetencich nezbytnych pro kvalifikovany vykon profese ucitele
mateiské Skoly: kompetence piedmétova, didaktickd a psychologickd, pedagogicka,
diagnostickd a intervencni, socidlni, psychosocidlni a komunikativni, manazerské
a normativni, profesné¢ a osobnostné kultivujici. Absolvent se po studiu uplatni v bézné
matetské Skole a ve specializovanych predskolnich zatizenich. (http://kpv.upol.cz/studijni-

programy-prezencni-bakalarske-ucitelstvi-ms.php)
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Priloha ¢. 2 Profesni kompetence uditele

1. kompetence piedmétova
Tato oblast klade na ucitele pozadavky znalostni napt. literdrni, jazykoveé, matematicko-
piirodovédné, vlastivédné, dale praktické nutné pro vyuziti aktivit z rliznych oblasti napf.
muzickych, pohybovych atd. a také by mél ucitel ovladat specifické dovednosti z oblasti

informacnich a telekomunika¢nich technologii.

2. kompetence didakticka a psychodidakticka
Kompetence didakticka a psychodidakticka sleduje védomosti a dovednosti z oblasti
projektovani kurikula, prace s cili, vystupy, metodami a organizacnimi formami. Ucitel by
mél byt vybaven zdkladnimi alternativnimi didaktickymi postupy, pracovat s kurikularnim
dokumentem, na jejichz zaklad¢ je schopen tvofit vlastni projekty s ohledem na vyvojova

a individualni specifika déti.

3. Kompetence pedagogicka
Tato oblast klade na ucitele pozadavky pfedevSim z oblasti realizace edukacniho procesu
matetské Skoly a jeho propojeni s teoretickymi znalostmi ucitele. Napft.: ucitel uspokojuje
potieby déti podle jejich individualnich potteb, uzivd vhodné edukacni prostredky zalozené
na aktivité ditéte, ovlada procesy a podminky predskolni vychovy a vzdélavani, ma znalosti
o pravech ditéte, dokdze zhodnotit Grovenn vyvoje ditéte, orientuje se v kontextu vychovy

a vzdelavani, sleduje aktudlni trendy.

4. Kompetence diagnosticka a interven¢ni
Kazdy ptfedskolni pedagog by mél byt kromé dalSich nezbytnych kompetenci vybaven
1 kompetenci diagnostickou a intervencni. Toto pojeti chape ucitele nejen jako diagnostika,
ale také jako odbornika schopného na zdklad¢ pedagogické diagnostiky sestavit vhodné
intervenéni postupy pro kazdé dité. Tato kompetence klade na ucitele nemalé naroky. Ucitel
by mél disponovat odbornymi znalostmi z pedagogické diagnostiky, psychologie i1 specidlni
pedagogiky. Krom¢ toho by mél byt dobry pozorovatel, rddce a partner pro rodice v ptipadé

potieby navrzeni preventivnich opatteni.
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5. kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni
Ucitel je denné ve styku s détmi a jejich rodi¢i. Nejen proto je i1 tato oblast kompetenci
nemeén¢ dualezita. Ucitel by proto mél ovladat prosttedky socializace, orientovat
se v socialnich situacich, taktéz by mél ovladat prostfedky pedagogické komunikace ve ttide,
pti kontaktu s rodi€i i s partnery Skoly. Ucitel by také mél brat v tvahu vliv médii, vrstevnik

a eliminovat negativni vlivy okoli.

6. kompetence manaZerské a normativni
I ucitel a samoziejmée teditel matetské Skoly je manazerem. Ucitel by mél ovladat zakladni
administrativu, zorganizovat Skolni 1 mimoskolni akce a vneposledni fadé by se mél
orientovat v zakonech, normach a dalSich dilezitych dokumentech vztahujici se k profesi

ucitele.

7. kompetence profesné a osobnostné kultivujici
Jak z vySe uvedeného vyplyva, jsou na uclitele kladeny nemalé ndroky v oblasti odbornych
znalosti. Je nutné si také uvédomit, Ze kazdy ucitel reprezentuje ucitelskou profesi
a spoluvytvari jeji prestiz. Proto by kazdy ucitel m¢l mit také vSeobecny rozhled, byt
reprezentativnim zastupcem ucitelské profese, mél by byt schopen sebereflexe 1 vlastniho

rustu. (Opravilova, Spilkova,  Kropacova, 2001, s, 237 —  243)

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

Priloha ¢.

3 Analyza vzdélavaciho obsahu RVP PV

zakomponovani TD a jejich prvki

z pohledu

Dil¢i vzdélavaci cile

Vzdélavaci nabidka

Ocekavané vystupy

Jazyk a te

Dité a Uvédoméni si vlastniho | Lokomo¢ni pohybové ¢innosti: chiize, | Zvladnout zakladni
jeho télo | téla beh, skoky a poskoky, lezeni, | pohybové dovednosti
nelokomo¢ni: zmény poloh a pohybii | a prostorovou orientaci,
Rozvoj pohybovych | téla na misté, jiné ¢innosti. bézné zpisoby pohybu
schopnosti v rlizném prostiedi
a zdokonalovani Hudebni a hudebné pohybové hry
dovednosti v  oblasti Ovladat dechové svalstvo,
hrubé i jemné motoriky, | Smyslové a psychomotorické hry sladit pohyb se zpévem
ovladani  pohybového
aparatu a  télesnych Koordinovat lokomoci
funkei adalsi polohy a pohyby
téla, sladit pohyb s rytmem
Rozvoj a uzivani vSech a hudbou
smysli
Vnimat a rozliSovat pomoci
vSech smysli
Dité a Rozvoj komunikativnich | Artikula¢ni, feCove, sluchové | Domluvit se slovy a gesty,
jeho dovednosti arytmické hry, hry se slovy, slovni | improvizovat
psychika | a kultivovaného projevu | hadanky, vokalni ¢innosti

rozvoj pozitivnich citl
ve vztahu k sobé

Rozvoj schopnosti
sebeovladani
Rozvoj schopnosti

citové vztahy vytvaret,
rozvijet je a city plné
proZivat

Rozvoj a  kultivace
mravniho 1 estetického
vnimani, citéni
a prozivani

Prilezitosti a hry pro rozvoj vile,
vytrvalosti a sebeovladani

Estetické a tvirci aktivity

Sledovani  pohadek a  pribc¢hd
obohacujicich citovy zivot ditéte
CviCeni v  projevovani  citd,
v sebekontrole a v sebeovladani
Cinnosti zaméfené k poznavani
ruznych lidskych vlastnosti; zamérné
pozorovani, ¢im se lidé mezi sebou
lisi a v ¢em jsou si podobni
Dramatické ¢innosti, mimické
vyjadfovani nalad

Poznavaci | Rozvoj tvofivosti Namétove hry a &innosti, smyslové | \pje ot nova Feseni nebo
schopnosi hry, spontanni, volné bry. | alternativni k béznym
avfunkcef experimenty
piedstavi- Vyjadrovat svou
vosta predstavivost a  fantazii
fa“f?ml:(a v tvofivych &innostech i ve
myslenko- slovnich vypovédich k nim
Ve opcrace
Sebepojeti (g i oo s, -
city I\)fﬁjle > | Poznavani sebe sama, | Spontanni hra Pfijimat pozitivni ocenéni
b

isvlj pfipadny netspéch
a vyrovnat se s nim, ucit se

hodnotit  svoje  osobni
pokroky

Prozivat a détskym
zpisobem projevovat,

co citi, snazit se ovladat své
afektivni chovani

Byt citlivé ve vztahu
k zivym bytostem, k ptirodé
ik vécem

Té&it se z  hezkych
a prijemnych zazitkd,
z ptirodnich i kulturnich
kras i setkavani
se s uménim
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Zachytit a vyjadrit své
prozitky
Dité a ten Posilovani ialnih H .. i které d dsti | R K teby iinéh
druhv osilovani prosocialniho ry a cmno§t1, terc vedou d€t1 espe tovat' potreby jineho
rufty chovani ve  vztahu | k ohleduplnosti k druhému, k ochoté | ditéte, délit se s nim
k ostatnim lidem rozdélit se s nim, pijcit hracku, stfidat | o hracky, pomiicky,
Rozvoj  interaktivnich se, pomoci mu, ke schopnosti vytesit pe'l'mlrsky,’ fozdeht si ukol
a komunikativnich vzajemny spor apod. s jinym ditétem apod.
dovednosti  verbélnich | Cinnosti zaméfené na poznavani | Piirozené a bez zibran
i neverbalnich socidlniho prostfedi, v némz dit¢ zije | komunikovat s druhym
Rozvoj kooperativnich — rodina, matetska Skola dlt?ffn’ i nvarvalzov?t
dovednosti Kooperativni &nnosti ve dvojicich, | 2% zovat detska pratelstvi
ve skupinkach Spolupracovat s ostatnimi
Dlt‘;% Seznamovani se svétem | Riznorodé spolecné hry a skupinové | Chovat se zdvorile,
spo’ec- lidi, kultury a uméni, | aktivity umoznujici détem | pfistupovat k druhym lidem,
nost osvojeni si zakladnich | spolupodilet se na jejich prubéhu | k dospélym i1 k détem, bez
poznatkli o prostiedi, | 1 vysledcich predsudkd, s uctou k jejich
v némz dité zije Pripravy a realizace spolecnych zabav c,)s%l?e, vazit si jejich prace a
Rozvoj zakladnich | a slavnosti usti
kultur'r:e spolecen§kylig Tvird innosti slovesné, literérni, Vn(;mvat umgélecké a kulturnvl
p czistoy.z “ HZ‘Q’ dramatické, vytvarné, hudebni, | P© lnety},l plozorne
a dovednosti h ltetif hudebn& pohybové, dramatické apod. | POS'OUC at, ls,e f)m,t
rozvoj ‘ SCROPNOSIL | 1o dndcujici  tvofivost a napaditost (Sjizajme?, .. ;fe;agm,’
projevova h ditéte, estetické vnimani i vyjadfovani Vadmatlc ¢ hCI d iudebnt
se autentlckyj chovat a tiibeni vkusu pfei'stavem a hodnotit svoje
se autonomne, ] zazitky
prosocialnga  aktivné Setkévz"mi se s literarnim, Vviadfovat
se prizptsobovat dramatickym, vytvarnym a hudebnim | ¥ tFednictvi
« . se prostiednictvim
& : tedi | uménim mimo
spoleCenskému prostfedi. | HHEMIM MIMO . hudebnich a  hudebnd
a zvladat jeho zmény Aktivity pfiblizujici ditéti svét kultury | pohybovych ginnosti,
Rozvoj  spoletenského | @ uméni a umoziujici mu poznat | zyladat zékladni hudebni
i estetického vkusu rozmanitost kultur dovednosti vokalni
1 instrumentalni
lee a RVOZ\}’IOJ ECtif k Z}Vﬁm V€ | Pozorovani  Zivotnich  podminek | Poméhat pecovat o okolni
svet vsech jeho formac a stavu zivotniho prostiedi, poznavani | zivotni prostiedi
Poznavani jinych kultur | ekosystémt Mit povédomi o vyznamu
Vytvoreni povédomi | Smysluplné ¢innosti prispivajici k | zivotniho  prostfedi  pro
ovlastni sounalezitosti | pé¢i o zivotni prostfedi a okolni | cloveka
s¢ Vsyetem, S zg/ou krajimu Mit povédomi o SirSim
?éleglvou plrlfo OU | Prace s literarnimi texty, s obrazovym | spoledenském, vécném,
11 ml’t 7 Spo ecnostl, materialem, vyuzivani encyklopedii a | pfirodnim, kulturnim
planetou zemi dalich médii i technickém

(Ber¢ikova, 2012, s. 294, 295)
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Priloha €. 4 Ukazka prepisii rozhovoru (ucitelka €. 1 a ucitelka €. 5)

UCitelka ¢. 1
I. oblast pedagogicko-didakticka:

Ucitelka: Takze jsme v matefské Skole xxx. Souhlasim s nataCenim rozhovoru
1 s videonahravkami déti.

Vyzkumnik: Tak moc d€kuji za ptredstaveni a souhlas a vrhneme se na otazky. Nejprve by mé
zajimalo, jaké nejbeznéjsi nejcaste)$i metody vzdélavani bézné aplikujete?

Ucitelka: Kdyz za¢nu téma nejcCastéjSima, slovnima metodama, tak je to urCit€¢ v rdmci
n¢jakého monologického, tak je to vysvétlovani nebo néjaké pokyny, pokracuji metody
dialogické popt. n¢jaka diskuze s détmi na zacatku tématu vyuzivdme brainstorming téch
napadt, se kterym pak pracujeme dal pii rozpracovani vzdélavaci nabidky. Potom jsou to
metody aktiviza¢ni, ndzorn¢ demonstracni, vyuzivame obrazky, videonahravky, zvukové
nahravky, pomlka...uz m¢ zadné nenapada

Vyzkumnik: Ty praktické?...

Ucitelka: Z téch praktickych, praktické ukazky pak ty aktiviza¢ni — vlastni prace déti at’ uz to
jsou vytvarné, nebo vlastni konstrukce apod.

Vyzkumnik: Dekuju, te je tedy vSechno k metodam vzdélavani?

Ucitelka: Ano

Vyzkumnik: Dale by mé zajimaly metody vychovy, které vyuzivate a povazujete je za vhodné
pro tuto vékovou skupinu déti.

Ucitelka: Pomlka... No tak si myslim, Ze tam spi$ pracujeme s intuici, ze bych to ted’ mé¢la
vyjmenovavat... Pomlka... Tak ten zdklad je asi v téch pravidlech, ktery stanovujeme na
zacatku, tim se vlastné potom fidime v celym vzdélavacim procesu i vtom vychovnym
procesu. A je to postaveny na tom, ze ty déti si ty pravidla vyvareji samy, my uz potom jenom
dojedeme jen tu formulaci a plati to tak, Ze se tim fidime vSichni jak dospéli tak déti, takze to
uz potom vede k tomu vychovnymu sméfovani. Myslim si, ze ty pravidla jsou v tomto sméru
Vyzkumnik: Dale bych se zeptala na organiza¢ni formy, které se Vam nejvice osvédcuji?
Ucitelka: Tak Uplné nejCastéji asi individualizovany formy a skupinovy, protoze déti
se potom rozdé€luji do center aktivit a tam uz vlastné pracuji viceméné samostatné, uz

potiebuji jenom néjakou podporu od toho ucitele popt. dopomoc, ale urcité¢ i hromadnou
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formu vyuzivdme v ramci komunikativnich kruhti, které probihaji at’ uZ je to ten motivaéni
nebo pak v zavéru ten hodnotici a pokud zrovna nemame centra aktivit a vyuzivame cviceni,
tak tam se prolinaji ob&é dvé ty formy, at’ ta frontdlni pfi n&jaké té rozcvicce a potom
pti zavérecné relaxaci a pak 1 skupinova kdyz cvi¢ime na stanovistich.

Dékuju

Vyzkumnik: Ted by mé zajimalo vyuzivani didaktickych pomucek, predméti, které vstupuji
do edukacniho procesu a za jakym tcelem.

Ucitelka: Tak nejvic téch pifedmétu tvoii asi hracky, které jsou pfimo v MS, ztdch
didaktickych pomiicek vyuzivame rizné hry didaktické, pracujeme s obrdzkama, ale to spis
jenom jako motivacné, myslim si, Ze od toho je posun, Ze ty déti si jakoby samostatné praci
vyuzivany stavebnice at’ uz ty drobné nebo ty velké stavebnice, velké kostky ty jsou hodné
vyuzivané no a pak v ramci téch pomticek co se tyce jakoby vytvarky a téch tvotivych aktivit
1 bézny tteba material 1 odpadovy materialy, ktery jako jsou rtizny rolicky krabicky, ktery déti
samy piinaseji, plastovy lahve, latky knofliky, vSechny tyhle prakticky véci se kteryma se déti
setkavaji a zkousi rlizny jiny ¢innosti, neZ ty ke kterym jsou prvné pouzivany.

Vyzkumnik: Dé&kuju, ted’ bych se zeptala na podminky na pracovisti, jestli byste mohla fict
n¢jaka negativa a pozitiva?

Ucitelka: Tak velkym pozitivem je urCité to, Ze mame prostor na to, abychom si rozd¢lily
tfidy do téch center aktivit. To znamend, jsou vytvorené urCité koutky, i kdyz tieba to
ohrani¢eni neni tfeba piesné, vSude tak i castecné posunuti toho nabytku ndm s tim hodné
pomaha a zjistily jsme, ze déti nepotiebujou az tak velky prostor nevyuzity neohraniceny, ale
spi§ potiebuji ty mensi mista, kde si mohou zalézt a v klidu tu hru rozvijet. TakZe to je urcité
velké plus. To co povazuji za negativni a vzdycky to budu povazovat je pocet déti na ten
prostor, ktery tady mame, protoze si myslim, Ze naprosta vétSina agresivity nebo konfliktu
vznikaji prosté z toho, Ze nemaji dostatek prostoru.

Takze v tom vidim velké negativum. Pozitivum je urcité¢ taky vtom, Zze madm moZnost
nakupovat 1 néjaké tfeba drazsi pomticky aktualnéjsi, protoze ty finanéni moznosti jsou ted’
dobré.

Vyzkumnik: Dékuju, dale bych se chtéla zeptat na praci se Skolnim a tfidnim vzdéldvacim
programem, jakym zptisobem postupujete pii projektovani?

Ucitelka: Skolni vzd&lavaci program je vypracovan ve spolupraci s feditelkou $koly,
na zacatku Skolniho roku je hlavni porada na které se to schvaluje jesté pifipadné se to

dopracovava a potom uz kazda tfida pracuje na tfidnim vzdéldvacim programu, my to mame
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s kolegyni rozdélen¢ tak, ze ten zdklad toho tfidnitho toho planu konkrétniho,
ktery si vybirame, tak vytvaii ta, co ma ranni sménu a ta s tou odpoledni sménou tieba jenom
dopisuje n¢jaké aktivity, jde o to, Ze vytahujeme zameéry a cile ze Skolniho vzdélavacich
programu a vytvaiime si ofekavané vystupy do tfidniho vzdélavaciho programu, potom
pracujeme s vlastné evaluaci, tzn. ze Skolniho zase vytahnou zékladni témata, ktera jsou tam
uvedend a postupné se zpracovavani vtom tfidnim. Co se tykd evaluace piimo toho
konkrétniho tématu tak se snazime divat jednak na tu vzdélavaci nabidku a na to jak probiha
u téch déti, jak déti na ni reaguji, mize se opakovat nebo se uz nezafazuje nebo se pozméni
adivame se taky na ty ocekavané vystupy. No a pak je jeSté¢ vlasté¢ dalsi jako by ta
individualni diagnostika, kde jde o to, ze déti maji kazdy sviij individualni zdznam a do toho
dopliiujeme prabézn€, néco se da vypozorovat néco potiebujeme s téma détma individualné
zkouset, takze ty rtzny oblasti od zrakovyho, sluchovyho, vnimani ptes grafomotoriku,
matematicky piedstavy spi§ sledujou individualné bud v rdmci center aktivit v rdmci ¢innosti,
a nebo spi§ tak, ze si s tim ditétem sedneme bud’ rdno nebo odpoledne a probereme to.
Vyzkumnik: Posledni otdzka z této oblasti se tyka vasi reflexe ubehlého dopoledne, jak byste
to stru¢né zhodnotila?

Ucitelka: Tak smyslem toho dneSniho dopoledne mélo byt téma nebo podtéma moiské ryby,
coZ je téma velmi obsahlé, takze jsem z toho vybirala jenom nékolik zajimavosti o urcitych
druzich a snazila jsem se vnimat jak na to ty déti reaguji nejvic, mély si pravé ty zajimavosti
o kterych jsme si povidali v kruhu tak si mély vytvofit nebo vyzkouSet v rdmci téch center
aktivit, tam si myslim, ze to naplnéni probéhlo, ze to se povedlo, se setkaly s riznymi druhy
téch ryb, mohly si to vymodelovat, kdo se potteboval vice pohybovat, mohl si spi§ na to
zahrat, takZe se tam objevovaly rizné ty prvky.... Déti se zapojily do téch center viceméné do
vSech podle n¢jakych svych zajmi, takZe to si myslim, Ze by bylo také napInéné ta vzdélavaci

nabidka a.... Jo, ja jsem s tim spokojend, myslim, Ze se to provedlo dobfe.
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Ucitelka €. 5

I1. oblast tvoriva dramatika

Vyzkumnik: Zacneme s druhou, dramatickou oblasti, co se Vam vybavi jako takové prvni, kdyz
rekneme tvoriva dramatika?

Ucitelka: Dramatickd, kdyz feknu slovo dramaticka, no tak to je samoziejmé,
j& vidim divadlo, divadlo, herectvi, hrani, a to znamend, Ze i ta uclitelka, to vzdycky fikdm
1 studentkdm, ze jakmile vstoupi pred déti, tak se stanou vlastné takovyma jakoby hereckama
a musi to prost¢ snima uhrat a hrat, takze to je vlastné, ta dramatizace je uz to slovo,
slovo nabada jako drama, néco prosté podat néjakym jinym zplisobem. Takze ja si myslim,
7ze my k dramatické vychové nemame daleko. Ackoliv dramatickd vychova uZz jednu dobu
vymizela, viibec se jako nebyla, diiv se hravalo v dramatické vychove, se hravaly pohadky,
hravaly se piibehy. Vyuzivaly se manasci, loutky, mély jsme paravany jo a bylo to takovy,
ze proste jo, Ze pusobilo to tady a ty déti k tomu byly vedeny a dokazaly si tfeba odpoledne
postavit divadlo samy, hrat détem, to uZ dneska neni. I pfesto, Ze my tady mame cepicky,
dramatizaci u déti provadime, s détma, mame tfeba inor mame, co se tykad pohadek, takze tam
jsou vesmgs dramatizace, jo pohddek a tak déle, ale ono to nemusi byt jenom dramatizace
pohadky, to mlize byt dramatizace vlastné ¢ehokoliv, rozvijeni poznani néjakého jakéhokoliv
jakékoliv €innosti, kterou ve Skolce vykonadvame.

Vyzkumnik: Vyborné, dékuju. Ddle bych se chtéla zeptat na néjaké ty postupy, metody,
které vyuzivate, tak jsme hovorily o dramatizaci, jesté néco Vas treba napadne?

Tak vlastné¢ ta dramatizace je samoziejm¢ nastinéna tou motivaci, jo, Ze je spojend
dramatizace si myslim stou motivaci, protoze jakmile ta ucitelka motivuje samoziejmé
n¢jakou ¢innost, kterou chce, aby ty déti vykonavaly, tak vlastné s ni, k ni k t¢ motivacni
¢innosti mize vyuzit UpIné perfektné té dramatizace, takze si myslim, Ze je to tady tohle s tou
motivaci velice uzce spojeno.

Vyzkumnik: Ano, dobre, dékuju. K cemu Vy tvorivou dramatiku pouzivate, kdy ji vyuZijete
a proc?

No tak, ja si, jako, kdyZ se nad tim zamyslim, tak bez toho prosté ani asi si to Clovek
neuvédomuje, ale asi nemuzete bez toho existovat nemiizete, jo. To je prakticky potad. Ja, ja
si myslim, Ze tak jak to fikdm, to je béhem cinnosti nékolikrat za den a fikam, ¢loveék to déla
uz asi automaticky. V urcitych smérech.

Vyzkumnik: Kdyz se jeste zamyslime nad tim principem dramatické vychovy, stavate se nekym

Jjinym? Pouzivate to?
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Pouzivam, pouzivdm a vite co, tfeba, tfeba jsme méli v pondé€li kloboukovy bal a my jsme
se prevtélili vSichni na skfitky a vily, takze tam je to pievtélovani prosté do téch
nadpfirozenych bytosti, potom samoziejmé kdyz je Cert a Mikulas, jo ja 1 pfesto a to jsem
nikdy nepochopila, Ze déti vi a vidi mé, Ze mat tieba manaska Certika v ruce a ja za ncho
mluvim a mluvim sama za sebe, Ze oni fakt vnimaji, vnimaji, Ze i1 ptesto, ze vi, Ze za n¢ho
mluvim j4, tak oni ho vnimaji tak, jako Ze je to uplné n€kdo jinej, a to mi nikdy ptislo nepiiSlo
jako, vzdycky jsem si fikala, vzdyt oni mé vidi, Ze mluvim za toho Certa, tieba za toho certika
a mluvim aji tfeba, Ze mu davam otazky a on mi odpovida, ale ménim samoziejmé hlas jo,
aje to je pfi vS8i, pfi raznych akcich, at' je to kloboukovy bal, Mikula§, na karnevale
pohadkovych bytosti, jo, myslim si, Ze jo. Urcité.

Vyzkumnik: A bézné v edukacnim procesu?

Vstupovani do roli, no tak jako vstupovani do roli, tak jakoze, Ze pfipomenu détem, ze jsem
tady pani ucitelkou, nebo pani feditelkou tak si myslim, Ze kazdych 5 minut, protoze oni mé
nekdy berou jako kamaradku, ale pii adaptacnim procesu ze zacatku, ackoliv to bylo ze jsem
prosté tfeba, kdyz ty déti dole tteba placou, tak prosté ,,A pojd’ jsem ke mné&, ja jsem tvoje
maminka ted” ve Skolce, Skolickovd maminka* a ty déti ale prosté pak si na to tak jako
zvyknou, Ze opravdu tfeba jdou ,, a kde je Skolickovd maminka? Jo, takze mozna pfti
adaptacnim procesu. Ale urcité jako, ted’ si tak tfeba neuvédomim, rychle, jo, Ze bych tfeba
vyuzivala takhle v eduka¢nim procesu jako n¢jakym zptsobem, ale...

Vyzkumnik: Dobre, dekuji. Vybavite si néjakého autora, popripadeé treba néjaké hry aktivity
nebo publikaci, néjakou knihu treba z té oblasti?

Z té oblasti dramatické? Divejte se 1 ted’, co mé tieba se tedkom vybavi protoze jsem to fikala
dévcatim, a protoZe jsem ucila tu hudebni vychovu a hudebni vychova je vlastn¢ takova
dramatizace tieba té pisnicky s tim, prosté ten pohyb spojeny s tim zpévem, coz si myslim,
ze je to hrany, hraji, tak Ze se hodn¢ upustilo od ?,,Véry Mischurtzové? Hry ze zpévem a tam
jsou vlastné popsany ity hry, jak se vlastné na sojku jo, kdy ty déti vlastn€, musi to vlastné
proZzit, jo, mam SateCek mam, komu ja ho dam, jsou tam i citové zalozeny, takovy samoziejme
tyhle véci, co se tykd Vérky Mischurtzové, jesté Eben a Elce pelce, kdy tam jsou i rizny
prosté ty dramatizace téch pisnicek jo, a samoziejmé co se tyka hudebni vychovy, ale co se
tyka tfeba jazykovych... jako knizek publikaci je tady moc, ale co si, co vim tady v tom,
tak to mé& napadla ta Véra Mischurtzova, protoZe je stara ta knizka, je téch novych publikaci
asi hodné¢, ale ja k ni prosté se vracim a ta tady zustala po byvalé pani feditelce a potrad tady je

a je dobry, maji ju holky dole.
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Vyzkumnik: Dékuju, jak by jste ohodnotila Vas vztah k tvorivé dramatice nebo jaky je Vas
vztah?

Vztah, no, tvofivou dramatiku ja mam hrozné rada, ja teda se vénuju hodné hudebni vychove,
ale mam rada 1 fikanky, takovy typy pohadky doplnény hudbou, pohybem, to m¢ moc bavi
anemluvé o tom, ze, Ze si rdda vyrdbim 1 pomiicky pro tfeba dramatizaci néjaké pohadky
anebo n¢jakého piib¢hu rada sama, tfeba na Véanoce hrajeme tieba ptibéh z Betléma, takze
vlastn€ déti, déti vlastné jakoby na to pfipravim jo i s pomiickama, s obleCenim a tak dale.
Vyzkumnik: Kdyby jste to mohla ohodnotit na Skale pozitivni neutralni negativni, tak kde by
Jste se pohybovala?

Utitelka: urcité pozitivni.

Vyzkumnik: Spise jste extrovert nebo introvert?

Ucitelka: (Smich.) Néco mezitim. Ja nejsem ale, introvert nejsem, urCité nejsem introvert, ne,
introvert ne. Ja nedokazu sobé néco prosté jakoby mit néco u sebe. Rada se podélim o napady
nebo o tom jako ze vSema, takze jsem spiS extro.

Vyzkumnik: Dobre, dékuju. Zkusme jesté zavzpominat, jak probihala VaSe priprava v ramci
pripravy vysokoSkolské nebo i stredoSkolské si vzpomenete, jestli jste v ramci svého studia
a jak v jaké mire se vénovali té dramatické vychove?

Myslite jesté jako kdyz jsem studovala na SPS, jo? Na vysoké $kole ne, protoZe jsem délala
Skolsky management pro vedouci pracovniky, ale na sttedni Skole urcité, protoze jsme mély
didaktiku loutkového divadla a dramatickou vychovu, za nas tohle bylo, vim Ze jsme mély
vypracované dramatické hry, musely jsme mét loutkové, vymyslely jsme si piibehy, tenkrat
jsme Sily loutky, manasky teda, manasky, musela jsem mit usSitou kocicku, pejska, kaSparka,
pak jsem musela mit palecka a jeho kamarady na prstech jako prstovy a pak jsme vytvarely
rtizny papirovy loutky, mafidsky jsme $ily, jo ja si myslim, Ze SPS nas jako m& v tom obdobi
ptipravila na tu dramatickou vychovu docela dobte.

Vyzkumnik: Dobre, dékuju moc, vypinam...
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Priloha €. 5 Otevirené kodovani piepist rozhovoru

Faze 1. Oteviené kodovani ptepsanych rozhovort (viz tabulky)

Faze 2. Shrnuti otevieného kodovani prepsanych rozhovorti ve sledovanych oblastech (viz komentar pod tabulkami)

I. oblast pedagogicko-didakticka

Saturace vyroky respondentii
Katego- | Podka- | 1. 2. 3. 4. 5
rie tegorie
1. Vyuziva- | Ten zaklad je asi | Pro nas jsou | Mame  pravidla prace s pravidly, | ...mame je dany i tady
Metody | ni vtéch  pravidlech, | prioritni  pravidla, | na nastence... | které  se  vytvdreji | na nasténce...
vychovy | pravidel | ktery opakujeme je... vlastné na | kazdy  rok  novd zakladni pravidla,
*pozn. se | si stanovujeme... ... podle mé pravidla | obrazku, ktera | a spoluvytvadri je deti | se kterymi Jjsme
prolingji | .. déti si ty pravidla | drzi skupinu... jsme sdétma na | tzn. nam vzniknou | se seznamovali béhem
do vice wytvari samy ... zacatku roku | riizna pravidla | prvniho mésice — zdri...
fnbelzi? ...plati to tak, prochazeli po | a odrazeji Zivot | Pravidla tridy mame, ted’ je
Ze se tim Tidime jednom... skupiny... otdzka, jestli je vSechny déti
vSichni... dokdzou dodrzovat,
ale vedeme je k tomu.
Slovni . vramci néjakého | ...kdyz pouziju slovni | ---------- | —=mem- ...délime na metody slovni —
2. monologického  tak | metody je to, kdyz monologicke, dialogické...
Metody je to vysvétlovani | détem sdéluji zadani, zaciname metodou
vzdélava nebo néjaké pokyny, | jestli rozumi, vysvétlovani..
-ni pokracuje  metody | pochopili, dialog je ... deti vedeme k rozhovorum,
(Metody dialogicke... vhodny pri povidani...
z hlediska individualni  praci ... metoda popisu...
pramene v .
poznani a s détmi...
typii Nazorné- | ...vyuzZivame | —==—===—==-= | semmmmmeeem | o ...metoda nazorna, kdy jim
poznatki, | demon- | obrdzky, ukadzu néjakou ukdzkou...
Mandk) do | stragni videonahravky,
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teto zvukové nahravky
]Z‘Z}’leri‘;r, leeme praktické | ...viastni prdce déti | ... v centrech aktivit | ..vytvarka nebo | ------- ...praktické cinnosti, kdyz si
i meto éy at  uz to jsou | pak pouzivame riizné | jesté Zpév, deti néco vyrabi...
jiné vytvarné, nebo | praktické metody... zpivame...
vlastni konstrukce... ...pohybové
aktivity...
Jiné Aktivi- nejaka diskuze | ...hru.. ..déeti ve trideé | situacnim uceni ...oni prosté nesoustredi se
metody zujici s detmi, na zacatku bavi hodné | cinnostnim uceni ...nechame ty deéti, aby si
tématu  vyuzivame dramatizace... nasli néjakou stavebnmici, aby
brainstorming  téch si hrali- mame tady chevu,
napadii... Sroubovani a jakmile u toho
neni navod, déeti nehodlaji nic
podle své fantazie nic stavet,
je to nebavi, oni musi nad tim
moc premyslet...
Metody badatelskych cinnosti
badatel- objevovani experiment
ské
3.0rga- dle nejcasteji  asi | Frontalni vyuzivam, | ..na zacatku je | ... frontalni, pracuje vzdycky jsou nejlepsi
nizaéni | vztahu individualizovany kdyz chci navodit | néjaky ten uvod, | s celou skupinou... individudlni prace
formy k osob- | formy a skupinovy... | téma.  Skupinovou | to je frontalné pri | ...neprimo Fizené, coz | s ditétem, ...
nosti i hromadnou | formu pak v centrech | té rizené cinnosti, | je aktivita deti samoziejmé i skupinova
ditéte formu vyuzivame | aktivit, v ramci | pak si je délime | v centrech aktivit... prace s individualnim
v ramci komunitnich | individualizace na dve skupiny... . skupinové cinnosti | pristupem je uzZasna, kdyz se
kruhii... béhem rannich her... | ...individudlné, . individualnim, tam | pracuje se skupinkou deéti...
...frontalni Dpri deti chodi podle | je tezistem predevsim | ... ale bohuzel ta frontalni je
nejaké té rozcvicce a zajmu. ... v odpoledni dulezita, protoze zdkladni
potom pri zdvérecné pripravé...v centrech | Skola je na frontalni vyuku...
relaxaci... aktivit...
4.Prace ...vytahujeme V SVP jsou uvedené | Konkretizujeme ..je SVP ze kterého | SVP je vytvoren na zdikladé
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s kuriku zamery a cile ze SVP | KK, cile, zdaméry, | pomoci tady téch, | vychazi tridni... TVP | analyzy podminek

-lem a vytvarime  se | v TVP pak uvidime | bereme je z SVP | tvori ucitele tak, Ze | §koly...motto je chvalim té
ocekavané  vystupy | ocekavané vystupy a | pak v ném reflektuji | zemé ma a od toho se odviji 4
do TVP, potom | konkrétni vzdelavaci | konkretizujeme planovani  spolecné | rocni  obdobi jaro, léto,
pracujeme s viastné | nabidku. v TVP. s détmi, takze je velmi | podzim, zima. Z toho
evaluaci... Jjakoby aktualni... vychazime v téch TVP...

5.Prost- | Material- mdm  moznost | ...mame vyborné Skola  je| ..ja  jsem s tim | ..materialni  zdzemi  na

redi ni nakupovat i néjaké | zazemi... vybavend momentadlné  jakoby | materské skole tady u nas si

Skoly zazemi treba drazsi | ...Materialni nadstandardne, spokojena a myslim si | myslim, Ze je ne velice dobré
pomiicky... zabezpeceni  mame | vSe co | Ze, i | urovni...

. mdme prostor na | urcité potiebujeme, spolupracovnici... tridy  jsou  vybaveny
to  abychom  si | nadstandardni,  co | mame, ...pani kvalitnim materidalem...
rozdelil tridy do téch | potirebujeme, reditelka je
CA.. miiZeme si | ochotna vsechno

nakoupit, ... dokoupit.
Klima, | ----—-- Vztah s vedenim | ...ze strany vedeni | ...jedno jediné | Atmosféera  na  pracovisti
vztahy mame vyborny, | je v§echno | negativum, musim rict, ze je taky fajn...
na vychazime  spolu... | v poradku... jednotiidka je prilis | ted se sesSel kolektiv, ktery si
pracovis- ...velice mi pomahd | ...kdyz je pani|maly  kolektiv  na | dokaZe  vychazet  vstric,
ti Skolnice... reditelka v Xxx | potfeby zastupovani, | pomahat si a nevidim v tom
tride, tak je ta xxx | potreby sdileni... mam | Zadnej problém...
trida ale Stésti, ze jsem ve
protézovand... supiné xxx ucitelii na
Moraveé...
Dostatek nejvic téch | Rada pouzivam | ...v nasSi materské predméty denni | ...didaktickych pomiicek
pomucek | predmétii tvori asi | prirodni  material, | Skole je velké | potreby... mdme docela hodné...
hracky ... pouzivame i | mnozstvi . pomiicky at je to zdravoveda.
didaktické, | odpadovy material, | didaktickych montessori, obcas pro | dopravni  vychova,  rocni
pracujeme pomiicky ... pomiicek...matem | predmatematické obdobi téch pomiicek je tady
s obrdazkama... ...mdme spoustu | atické pomuicky... | véci predctenarke hodné, nemluvée o tom,
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... Stavebnice velké | pomiicek  spolecné | pomiicky,  které | dovednosti je hodné | Ze predskolaci  tady
kostky ... pro materskou | inklinuji vyuzivame a ve findle | PC...

bézny  treba | Skolu... k montessory ... si vytvarime pomiicky nebranim  se vyrobit
material i odpadovy obrazkovych samy... Si néco sama a pouzit...

materialy...
... prakticky véci se
kteryma  se  deéti

materiali...k ekol
ogické vychove...
k tem

setkavaji ... pohybovym...
..Co si treba
vyrabime
aktualne  k tem
tématiim...

Komentdi: V souvislosti s vyuzivdnim metod mravni vychovy vSechny ucitelky uvedly, Ze vyuzivaji pravidla souZiti.
Pravidla v kontextu rezimovych opatfeni jsou soucasti metod usmériiovani ¢innosti déti a také jsou vice zastoupena v metodach rozumové
instrukce - metody pozadavki. (Kucerové, 1998, s. 80, 87, 88) My je vnimame jako prolinajici se soucast i do dalSich oblasti metod mravni
vychovy. Jako metody vzdélavani ucitelky nejcastéji uvadély clenéni dle Manaka (2003, s. 34) metody z hlediska pramene poznani a typt
poznatkd a metody aktivizujici. Jiné metody jako badatelské metody a situacni uceni uvedla ucitelka 4. 3 z 5 ucitelek neuvedly nazorné-
demonstra¢ni metody.

V ramci aplikace organiza¢nich forem se ucitelky ve svych vypovédich shoduji az na drobné odchylky. Uvadéji vSechny bézné
organizacni formy s pfevahou skupinovych a individualizovanych forem. Ucitelka 5 zdUraziuje vyznam frontdlni organiza¢ni formy
v kontextu ptipravy déti na vstup do zakladni skoly.

Utitelky 1 — 5 shodné pracuji s TVP a vychazeji ze SVP. Utitelka 4 mj. zdiraziiuje, Ze pii realizace TVP reflektuje aktualni potieby
tridy.
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V hodnoceni podminek vzdélavani se ucitelky 1-5 shoduji. Na pracovistich panuji kvalitni materidlni podminky, to dokladaji
1 vy¢tem raznych pomtcek, které vyuzivaji. 3 ucitelky uvedly, ze si navic vyrabéji i vlastni pomticky. Na pracovistich vSech oslovenych
ucitelek panuji pfiznivé vztahy. Pouze ulitelka 3 se vyjadrila k uréitému protézovani tiidy, ve které piisobi pani feditelka. Ucitelka 4 se

vyjadiila k malému kolektivu v matetské Skole, coz znesnadiiuje zastupovani a sdileni.
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I1. oblast tvoriva dramatika

Saturace podkategorii vyroky respondentii
Katego- | Podka- 1. 2. 3. 4. 5
rie tegorie
Principy | Vstupovani do roli... | Vyména roli... Deéti  se stavaji, | ...osobnostné socialni | ... je to prevtélovani posté do
TD vzivaji ~ se  do | roviny a rozvoji | téch nadprirozenych bytosti...
loutek... vlastnich dovednosti... | na karnevale do pohadkovych
ucitel vyuzije | bytosti...
dramatické predstavni, | ...ty déti treba drzi tu postavu
divadelni  predstaveni, | a mluvi za tu postavu...
svoje vystoupeni v roli
proto, aby mél néjaky
pedagogicky zamer ...
...divadlo participacni
takovy ten princip, Ze
deti si hraji a u toho
jsou  divatelné  pro
divaka...
Metody | ...Ahra s loutkou... Prace s tou | ...prdce Metody dramatu | ...dramatizace...
TD ...namétové hry... loutkou... s loutkou... adivadla...
...dramatizace... ...dramatizace... ...deti mam rdda prdci | *Pozn.  z kontextu  vyplynulo,
...Pracujeme ... jsou schopni si | dramatizovaly tu | s pribchem... Ze pracuji i s loutkami
i s pribéhem... nachystat i néjaky | pisnicku... ... Simulacni hra...
1. pribéh... ...ndmétové hry... | ..vétsina téch metod,
Obecné které deti délaji, jsou
poznat- Jjakoby obraceny
ky o TD dovnitr...
Ptinos ...ty déti mohly samy | Je vhodna | ...za ucelem | ...je to rozvoj toho | ...rozvijeni poznani néjakého
TD nachdzet reseni | k celkovému rozvoji | motivace,  ...tak | jednoho clovicka, pak je | jakéhokoliv cinnosti, kterou
probléemii, kdyz | osobnosti — vvména | treba  panenka | to rozvoj komunikace | ve Skolce vykondvame...
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vstupujou do urcité | roll, navazovani | tady spocitd... tudiz partnerstvi ...
situace do  urcité | vztahu, rozvoj
role, tak aby si | Fecovych
vyzkousely, zZe tu | dovednosti, prosté
situaci mohou | vsude...
vyresit Jinak
anemusi to byt
Spatné reSeni...
..urcité - si - tam
muzou odzivat
nejaky svoje vnitrni
emotivni
...dramatice to miize
vyjit ven, takze i jako
urcita forma
relaxace pomoct...
Odborna | Tak uplné na | To si nevzpomenu, | Mame tady | ...osvédcené tituly: | ...od Very Mischurtzové Hry
literatura | konkrétni  hry  si | v knihovné ale | v knihovne: Mackova: Dramaticka | ze zpévem... jesté Eben a Elce
nevzpomenu mame k dispozici i | Hrajeme pohadky | vychova, Machkova: | pelce...
knihy s touto | z celého sveta, | Tvoriva dramatika,
oblasti. autora Disman: Receptar
Si nevzpomentu, dramatické  vychovy,
to nevim. Pernica: Mytologie
pohadkovych  postav,
Svozilova  a  spol.
Dramaticka  vychova,
fajn Jje casopis
Kormidlo a tiskoviny
z Artamy...
TD jako | Tak v ramci | ...vyuzivam to | Treba  motivace | ------------- ...ucitelka motivuje

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

motivacn | motivace pred praci | casto i pri | jakoby kdyz samozrejmé néjakou cinnost,
i prvek v centrech aktivit motivaci... chceme deti kterou chce...
Pomiicky jsou | motivovat

vhodné pri | k néjakému

motivaci, ale urcité | tématu...

Jjich vyuZiju i pri

vzdélavani ...
Aplikace | ...od rana, v rannich | Déti se  mohou | Nejlip je to u té| ...témér denne — néjaka | Tak urcite je to pri hrach,

2. béhem hrach, kdy si ji samy | dramatizaci Fizenych Ccinnosti | simulacni hra, néjaky | kdy déti  dostavaji  treba

Aplikace | dne pripravuji tu hru... vénovat v ramci | jako by motivace | rozvoj pohybovych | néjakou vedouci  ulohu

TD ...V ramci centra | rannich her, hodné | na dalsi ukoly tak | dovednosti, dechovych, | a treba hraji treba, ja nevim,

vV maters aktivit, centra | casto  odpoledne, | pFi Fizené cinnost | hlasovych, takze to jsou | kominika...

-ké skole dramatika nejaky | take oteviram | nebo kdyz samy | takové drobné stripky, | ..miize to byt pri cviceni,
konkrétni ukol, ktery | centrum  divadlo, | déti tak to je rano | ale  prolinaji  celym | miize to byt, at se ucime
maji ztvarnit, v téch | jinak podle situace. | pri tech | dnem... Fikanku, treba o pernikové
odpolednich spontannich chaloupce...
¢innostech podobné hrdch. ...ty deti treba drzi tu postavu
jako v rannich a mluvi za tu postavu...
hrach...

Postupy | ...to muze byt prace | Deti  si  reknou | ..muzZe to byt i| ..jsem dost spontinni | ...tak ty budes ted kominikem
aplikace | s loukou, v ramci | samy, maji volbu | ten tanecek, | clovek, takie kromé | a ty se budes ptat kominiku
samostatného centra | pri vvbéru cinnosti, | Ze déti pripravenych veci do | ,jsou ty kominy Cisté"
dramatika— hraju jim loutkové | dramatizovaly tu | centra — divadla — ho | a kominik
nejcastéji - probihaji | pohadky ... pisnicku, ucily se | casto vyuzivam | odpovida...pohybova hra na
dramatizace tanec, miize to byt | v evokacim, ale muze | kocku a na mys, kdy ty deti
pribéhu... namétové i Fikanka | se  stat, Ze presun | prosté dostavaji tu ulohu
hry... s ukazovanim z koupelny do Satny se | tieba nejakého toho
..muzZe byt prace s ndzornym stane dramatickou | zviratka...
s loutkou nebo ukazovanim... hrou, takze nékdy je to | ...hudebni vychova je viastné
s pohadkou, kterou ...mdame tam to | velmi spontanni véc, | takova dramatizace treba té
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znaji a maji divadélko, oni si | kterda treba vnikne dost | pisnicky s tim, prosté ten
dramatizovat ... casto  kdyz si| casto znapadu déti a | pohyb spojeny s tim zpévem...
berou ty loutky, | jenom ho vyuzuju a
tak si samy tvori | posunu do té
kulisy, i loutky si | dramatické roviny.
tvori...
No v konkrétni | V tridnim planu je | ... je to pro nds | Jako specifickd, | ...je to v tridnim vzdélavacim
vzdeélavaci nabidce, | urcité v nabidce | spis az v tom | vytyCena urcité ne, spis | programu, je to vice méné
Préce v ocekavanych cinnosti i ve | tridnim, Ze si to |jej  vnimdame  jako | v unoru, samoziejmé behem
s kuriku- | vystupech se taky vystupech. konkretizujeme, metody dramatické | roku to je, ... ale specialné
lem ..vté nabidce asi objevuje se. vychovy, které | kde je to zaméreny je to na
vic. vyuzivame v souboru | ten unor. Kdy jsou vlastné
jinych  metod  jako | pohadky, dramatizace jo jako,
zahrnutou, nemdme ji | jsou to  filmové, hrané,
vypichnutou ve Skolnim | verSované... Mdme
vzdeélavacim programu. | to zakomponovano.
Loutky, manasci, | Mame  originadlni | Po néjaké loutce, | ...pomiicky ...hodné pomiicek, které jsou
plysaky jako loutky, | loutky, ty si nebo na sobé | jednoduché...v centru | jakoby koupené, ne vyrobené
zatim ucelem aby | ..mame kostymy, | nazorné. divadlo jsou sice krasni | nami, ale jsou to, at jsou to
Pomiic- | skrze nich | vyuzivam ale manasci a loutky, ale | cepicky k dramatizaci, ty co
ky komunikovaly, i bezné pomuicky ... nejvic in jsou ruzné |jsou uz takovy modernejsi
previeky, satky, aby hadriky, rizné drobné | peknéjsi, pak jsou to riizné
doplnily s kostym, propriietky jako | dreveéné ploché loutky, kdy
anebo asi lip klobouk korunka | déti miizou hrat prosté tu
prenesly do néjaké zavojicek, ale vétsinou | pohddku. Pak mame
role... jsou to fakt uplné | manasky...kulisy...
jednoduché bézné | si rada vyrabim i pomiicky
predméty ... pro treba dramatizaci néjaké

pohadky ...
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v materskych
Skoldach.

chystaly  jsme i
divadelni
predstaveni  pro
sebe navzdjem
i pro deti. Myslim,
Ze jsme si mohly
vybrat i maturitu
z dramatické
vychovy.

...ramci DVPP

takovy, ktery byl

zameéreny na
dramatickou
vychovu

... prakticky jsme
nejaké hry
hraly... prakticky,
nebylo to
teoretické.

...2x rocné absolvuji
dvoudenni mezindrodni
kurzy  zamérené  na
Orffitv Schulwerk...

Proces X | ------=---—- | smmmmmeee- ...radi hraji | ...pro mé vidycky je na | ...mivame pro déti, pro rodice
produkt divadlo,  minule | urovni toho procesu, i | besidku ke Dni maminek,
Jjsme mély | presto, Ze jsme | mivame  vanocni  besidku,
nacviceny  cely | nékolikrat néjaké | mivame rizné vystoupeni,
muzikal o | predstavenicko hraly... | akce...ucitelka miize s détmi
Budulinkovi, na | ...byl to cely pribéh, | nacvicit pohadku, pisnicku,
besidku ke Dni | uceleny pribeh, ale ty | tanecek, nebo cokoliv a miize
matek a nase deti | prvky v ném musely byt | se vilastné timto prezentovat ...
velmi bavi | jakoby v podstaté hrou | déti hrozné rady hraji pak
dramatizace. pro ty déti, jakoZe ty | pohddky... predvadi se...
deti si hraji...
Tempe- | introvert introvert nevyhranéna brzdeny extrovert... | extrovert
3. rament jsem dost spontanni
Osob- clovék...
nost Vzdéla- . v prvnim roc¢niku | Na stfedni Skole | Pri Y ramci oboru | Na vysoké Skole ne... na
ulitelky | vaci predmét dramaticka | jsme pordad néco | vysokoSkolském dramaticka vychova (na | stredni Skole urcité, protoze
piiprava | vwchova v MS, jehoz | vyrdbély, hodné | studiu oboru | DIFA, JAMU)  je | jsme mély didaktiku
vystupem bylo | jsme mély pripravy | UMS, moznd | soucasti statni zkousky | loutkového divadla
nacvik pohdadky a | hry na hudebni | jakoby v kazdém | také pedagogika | a dramatickou vychovu...
pak jeji predvedeni | ndastroj a zpév, | roce byl moznd | a psychologie Jjsme Sily loutky, manasky...

..ja si myslim, Ze SPS ndas
jako mé vtom  obdobi
pripravila na tu dramatickou
vychovu docela dobre...
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ucitelka, ne jako
nekdo jiny...

mdme moznost
navstévovat
semindre...
Vztah k | Neutrdlni... Pozitivni ... Pozitivni ... Vztah urcité pozitivni... | ...tvoFivou dramatiku ja mam
TD ..bych  se rada | ... kladny, i presto, hrozné rdda, ...
pohybovala spis | Ze nevstupuju
mezi neutrdlni | do role...
a pozitivai, uplné mi
to neni viastni...
Vstupo- | Neni uplné v moji | ...ja do roli moc ne to jsme | Casto, casto... ...vstupovani do roli, tak
vanido | povaze... nevstupuju, asi jen | nezkouseli... jakoze, Ze pripomenu deétem,
roli na karnevalu ... ..To je dobry Ze jsem tady pani ucitelkou,
ucitelkou ... Pokud vstoupim | napad, to mé nebo pani reditelkou tak si
do hry, tak jen jako | nenapadio... myslim, zZe kazdych 5 minut...

...pFi adaptacnim procesu ...
kdyz ty deti dole treba placou,
tak prosté ,,A pojd jsem ke
mné, ja jsem tvoje maminka
ted' ve skolce*...

...treba jsme méli v pondeéli
xxx bal a my jsme se prevteélili
vSichni na skritky a vily, takze
tam je to prevtélovani prosté
do téch  nadprirozenych
bytosti, potom samoziejmée
kdyz je cert a Mikulas...

Komentat: V teoretickém povédomi v oblasti TD se ucitelky rozchdzeji. Svymi teoretickymi znalostmi vybocuje ucitelka 4, ktera

TD vnimé jako vSestranny edukacéni prostiedek k rozvoji celé osobnosti ditéte se zaméfenim na osobnostné-socidlni rovinu, k cemuz

vyuzivd metody dramatu a divadla. Orientuje se v odborné literature. UcCitelky 1 a 2 se ve svych vypovédim shoduji a jejich teoretické
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znalosti 1ze povazovat za ptiznivé. Ucitelka 1 navic vyzdvihuje vyuzivani riznych modelovych situaci. Ucitelka 5 hovofi o vstupovani
do roli hlavné v souvislosti s akcemi Skoly (karneval, bal). V souladu s teorii je vstupovani do roli ucitelem béznou soucasti edukacni
reality. Ucitelka 3 vnimd TD pfevazné jako motivacni prostiedek. V kontextu hlavniho principu TD hovoti pouze o ,,vstupovani do
loutek®, tento pojem odborna literatura nezna.

Ucitelky 1, 2, 4 vyuzivaji TD v ramci celého dne. Ucitelka 3 ji uvadi v ramci fizené ¢innosti a spontannich her, ucitelka 5 béhem
her. Dle vypovédi ucitelek 1ze opét sledovat rozdil mezi ucitelkou 4 a ostatnimi. Jako jedina totiz vyuziva imaginaci a jako soucast TD
vnima i dovednosti rozvijejici zakladni psychosomatické predpoklady dramatického jedndni. Dle rozhovoru TD vyuzivaji jako motivacni
prostfedek vsechny ucitelky.

Ucitelky 1, 2, 4, 5 se zmifuji u vstupovani do roli détmi. Ucitelka 5 sice hovoti o vstupovani do roli détmi béhem her, ale poskytuje
jim navod, jak v roli jednat.

V souvislosti s pedagogickym projektovanim ucitelky 1, 2, 3 pracuji s TD na urovni TVP. Ucitelka 4 TD vnima spiSe jako
viudypiitomné metody v edukaénim procesu, bez jejiho nutného ukotveni v SVP a TVP. Ugitelka 5 uvadi, ze TD je vénovan konkrétni
mésic ve Skolnim roce, kdy se vénuji dramatizaci pohadek atd., dale uvadi, ze s TD pracuji i béhem skolniho roku, nespecifikuje jak.

Vsechny ucitelky uvadéji jako pomicky rizné origindlni loutky a vlastni vyrobu, déle také hovoii o vyuzivani kostymu, krome
ucitelky 3. O béznych predmétech v souvislosti s jejich vyuzitim v rdmci TD hovoti ucitelka 2 a 4. Ucitelka 4 také zduraznuje
jednoduchost béznych pomiicek, ¢imz prispivaji k rozvoji fantazie.

Ucitelky také vyuzivaji proces inscenacni tvorby pii piipravé besidek ¢i akci matefské Skoly. Ucitelka 1 a 2 se k této oblasti

vvvvvv

ale nemusi vyustit ve vznik divadelniho ptedstaveni. Jako priklad uvadi praci s ptib€hem, ktera probihala formou hry.
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V ramci sebereflexe ucitelky zhodnotil sviij temperament, pticemz ucitelky 1 a 2 se povazuji za introvertky, 3 za nevyhranénou,
4 a5 za extrovertky. V souvislosti se vztahem k TD uvadé¢ji vztah pozitivni, pouze ucitelka 1 neutralni s pfdnim zmény k pozitivnhimu
vztahu.

V kontextu vstupovani do roli se u ulitelek objevuji vyrazné rozdily. Ucitelky 1, 2 a 5 do roli bézné nevstupuji, vyjimecné
pti akcich Skoly jako je napt. karneval. Ucitelka 3 o této moznosti neveédéla, ucitelka 4 uvadéla, Ze vstupuje do roli Casto.

Vsechny ucitelky jsou kvalifikované pro praci ucitelky matetské Skoly. Ucitelky 1 a 3 maji nejvyssi dosazené vzdélani v oboru
se zaméfenim na predskolni pedagogiku vysokoskolské, ucitelky 2, 4, 5 nejvyssi dosazené vzdélani v oboru stiedoskolské. Ucitelky 4 a 5
maji sice vysokoskolské vzdelani, ale ne v oboru se zamétenim na predSkolni pedagogiku. V souvislosti se vzdélanim ucitelky 4 je nutné
zdtraznit, e absolvovala bakalafské vzdélani v oboru Dramatické vychovy pro 2. stupeii ZS, coZ se promita do jeji prace v prostiedi

matef'ské Skoly i vztahu ke sledované oblasti.
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Priloha ¢. 7 Vyzkumny nastroj, nestandardizovany dotaznik

Vézena pani feditelko, vazeny pane tediteli,
vazena pani ucitelko, vazeny pane uciteli,

obracime se na Vas s zadosti o spolupraci pii dotaznikovém Setieni s cilem ziskat
poznatky z praxe v oblasti vyuzivani dramatické vychovy. Dotaznik je anonymni a zamétuje
se na to, jak se sdramatickou vychovou bézn¢ pracuje v podminkach predSkolniho
vzdélavani.

Véfime, ze si najdete v nadchéazejicim adventnim obdobi chvili ¢asu. Vase pomoc
je pro nas velice dulezita. Vyplnéné dotazniky, prosim, vrat'te nejpozdéji do 7.12.2015.

V obalce s dotazniky je ptipravend ofrankovana obalka se zpatecni adresou.

Dékujeme a téSime se na spolupraci.
Mgr. Alena Berc¢ikova

1. Co povazujete za dulezité ve vzdélavaci ptipraveé budoucich ucitell v oblasti dramatické
vychovy a pro¢? (vyberte jednu moznost)
a) Teoretickd priprava, PrOC. . ...ovuuiiieii it
b) Osobnostné socidlni priprava, proc........ccvvvreiiniiiiiiiii i eaaeans
c) Divadelni priprava, ProC.....o..eeuiiiniiiit et
d) JINA MOZNOSE. ..ot e

2. Jak casto dramatickou vychovu zdmérné aplikujete v souladu se Skolnim a tfidnim
vzdélavacim programem? (vyberte jednu moznost)
a) Jednou tydné
b) Jednou mésicné
c) Piiptipravé pasma ¢i predstaveni
d) Jind mozZnost (Jak Cast0).......c.vviuiiiiiii e

3. Jaké organizacni formy se Vam nejvice osvédcily pti aplikaci dramatické vychovy?
Prosim, Vasi volbu zduivodnéte.
a) Frontalni, procC........ooeiiiiii e
D) SKUPINOVA, PIOC. ...ttt e e e e e
¢) Individualizovand, procC..........covviiiiiiiiiii i
d) JINA MOZNOSt, PTOC. ... ettt e e

4. Na skéle 1 az 4 vyjadiete Vas vztah ke dramatické vychove:
(naprosto pozitivni) 1 2 3 4 (naprosto negativni)

5. Poskytuje podle Vas Radmcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani dostate¢ny
zéklad pro vyuzivani dramatické vychovy v predskolnim vzdélavani?
) I AN 10 JA0 1 2
D) N, PIOC. ettt
C) JINA MOZNOSt . . et e

6. Na skale 1 az 4 ohodnotte zdjem ze strany vedeni Skoly o praci s dramatickou vychovou

ve Vas$i materské Skole:
(zdjem) 1 2 3 4 (nezdjem)
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7. Jste spiSe zivé povahy? ANO NE

Byvate Casto pohrouzeny/a v myslenkéch? ANO NE
Mate rad/a hodné vzruchu a déni kolem sebe? ANO NE
Jste obyCejné malo sdilny/a k jinym lidem s vyjimkou svych dobrych piate]?ANO NE
Rikate vétsinou to prvni, co Vas napadne? ANO NE

(zakrouzkujte odpovidajici moznost)

8. Jaké pomicky pii aplikaci dramatické vychovy nej€astéji vyuzivate? Prosim, volbu
zdivodnéte.

jaké proc

a) Loutky
sériove
vyrabéné

b) Loutky
vlastni
vyroby

c) Loutky
improvizo-
vané

d) Zadné

e) Jiné
pomiicky

9. Zhodnot'te, co podle Vés nejvice vystihuje dramatickou vychovu a jeji vyuzivani
v matetské Skole.
(1 nejlepsi, 6 nejhorsi, u kazdé moznosti zakrouzkujte jen jednu hodnotu):

a) Osvojeni a prednes basné, pisné 123456
b) Improvizace 123456
c) Pasmo, besidka 123456
d) Hra s loutkou 123456
e) Zprostiedkované divadelni predstaveni 123456
f) Nameétova hra 123456
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10. Kdy se béhem dne nejcastéji vénujete dramatické vychoveé? Prosim, u odpoveédi uved’te
Cas, ktery dané aktivité ve dnu nalezi, ptiklad a divod:
casove priklad aktivity proc
vymezeni
(min.)

Béhem rannich her

V ramci fizené
¢innosti

Pti pobytu venku

V odpolednich hrach

Jind mozZnost

11. Co se Vam jako prvni vybavi pod spojenim ,,dramatickd vychova v matetské Skole*?

12. Jaké metody vzdelavani se Vam nejvice osveédCily pti aplikaci dramatické vychovy?
Prosim, Vasi volbu zdiivodnéte.
a) PraktiCKe, ProC......c.oiiiiiii i e e e e s
b) Slovni, proC..........cccoeviiiiiiiiiiia...
c) NAazorn€-demonstracni, ProC. .......c.vviuiiiiiiii it e
d) JINA MOZNOSE ...ttt e e

13. Jaké jsou Vase oblibené publikace/autor v oblasti dramatické vychovy?

14. Jak byste ohodnotil/a materialni podminky ve Vasi matefské Skole z pohledu vybavenosti
pro praci s dramatickou vychovou?
a) Vynikajici
b) Dobré
¢) Uchazejici, co VAm chybi..........ooooiiii
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d) Zcela nevyhovujici, co Vam chybi............ooooiiiiiiiiiii e

15. Povazujete se spiSe za:
a) extroverta
b) introverta

16. Jaké 3 metody dramatické vychovy nejcastéji vyuzivate?

17. Je dramatickéd vychova soucasti Vaseho Skolniho a tfidniho vzdélavaciho programu?
a) A0, VJak€ podobe. ... ..ot e
0 TR (S0 0 0 Y

18. Pracujete s imaginaci a ¢asoprostorem?
A) AN, JAK. .. e
&) TN LS o) e Y
c) Nevim, co to je

19. Jaké kurzy v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikt jste v poslednich 5 ti
letech absolvoval/a?
U absolvovaného kurzu uved'te, zda jste si ho vybral/a sdm/sama, ¢i na doporuceni
nadiizeného pracovnika.

20. Ohodnot’te dramatickou vychovu na Skale dle toho, jakou ji ptikladate dtlezitost ve
vzdélavacim procesu matetské Skoly:
(dulezité) 1 2 3 4 (nedulezité)

21. Vytvati vedeni Vasi Sskoly podminky pro praci s dramatickou vychovou?
A) AN, JAKE. ... e
b) Ne
C) JINA IMOZNOSt . .t

22. Uved'te VAS VEK .....ooevviiiiiint.
23. Uvedte délku Vasi pedagogicke praxe.........ccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiii e e

24. Jaké je Vase dosazené vzdélani? Doplite a zakrouzkujte vyhovujici odpovédi:

Obor Studium zakonceno i | Forma studia

v oblasti dramatické
vychovy:

SS ANO X NE Denni
(maturitou Délkova
z dramatické
vychovy)

VOS ANO X NE Denni
(absolutorium Délkova
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z dramatické
vychovy)
VS ANO X NE (SZZ Denni
z dramatické Dalkova
vychovy)
25. Jste:
a) Muz

b) Zena

26. Zakrouzkujte, v jaké matetské Skole pracujete:
a) Statni (béznd) samostatna, pocet tfid....................
b) Statni (béZnd) slouceny subjekt, pocet ttid...........
c) Soukroma, pocet tfid..........
d) Cirkevni, pocet tfid.............
e) Specialni, pocet tfid...........
f) Alternativni, jakd ...t zafazena do sité alternativnich

g) Bé&zna s prvky alternativni pedagogiky,

JAKE. o ,pocet tfid..........
h) Jind, jaka..........coooiiii ,pocet tfid............
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Priloha ¢. 8 Statistické vypocty pri vyhodnocovani kvantitativnich dat

Hypotéza 1

vek4 * OT2 Crosstabulation

oT2 Total
1 2 3 4 5 6 7
’s Count 5 2 29 2 23 15 4 80
% within vek4 6,2% 2,5% 36,2% 2,5% 28,8% 18,8% 5,0% 100,0%
Count 7 4 19 2 20 14 6 72
vekd 3 % within vek4 9,7% 5,6% 26,4% 2,8% 27,8% 19,4% 8,3% 100,0%
Count 11 4 44 3 26 24 15 127
50 % within vek4 8,7% 3,1% 34,6% 2,4% 20,5% 18,9% 11,8% 100,0%
51 Count 9 4 21 4 36 33 12 119
% within vek4 7,6% 3,4% 17,6% 3,4% 30,3% 27,7% 10,1% 100,0%
Total Count 32 14 113 11 105 86 37 398
% within vek4 8,0% 3,5% 28,4% 2,8% 26,4% 21,6% 9,3% 100,0%
vek4 * 010suma Crosstabulation
ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
’s Count 0 21 26 13 17 3 80
% within vek4 0,0% 26,2% 32,5% 16,2% 21,2% 3,8% 100,0%
35 Count 0 17 13 16 19 7 72
vekd % within vek4 0,0% 23,6% 18,1% 22,2% 26,4% 9,7% 100,0%
Count 2 18 20 33 45 11 129
50 % within vek4 1,6% 14,0% 15,5% 25,6% 34,9% 8,5% 100,0%
51 Count 2 11 19 35 41 11 119
% within vek4 1,7% 9,2% 16,0% 29,4% 34,5% 9,2% 100,0%
Total Count 4 67 78 97 122 32 400
% within vek4 1,0% 16,8% 19,5% 24.2% 30,5% 8,0% 100,0%
Mann-Whitneytv U Test (w/ oprava na spojitost) (dataDP_AB1dopl)
Dle promén. vek4
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000
Zhrnout podminku: vyzkum=1
k;::::;e (Ssi(tui)(.)ri) (Ssi(tui)(.)ré) v z p-hodn. (uprei/ené) p-hodn. (I:kzlpa.trll.) (I:kzlpa.tg.)
2535 6059,0 5569,0 2819,0 -0,22 0,823 -0,23 0,818 80 72
2550 8190,5 13337,5 4950,5 -0,31 0,759 -0,32 0,751 80 127
2551 7135,5 12764,5 3895,5 -2,17 0,030 -2,23 0,026 80 119
3550 7159,5 12740,5 4531,5 -0,10 0,918 -0,11 0,916 72 127
3551 6287,0 12049,0 3659,0 -1,69 0,092 -1,73 0,083 72 119
50 51 14686,5 15694,5 6558,5 -1,79 0,074 -1,83 0,067 127 119
Mann-Whitneytv U Test (w/ oprava na spojitost) (dataDP_AB1dopl)
Dle promén. vek4
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000
Zhrnout podminku: vyzkum=1
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k;:el:::;e (Ssi(tui)(.)ri) (Ssi(tui)(.)ré) v z p-hodn. (uprei/ené) p-hodn. (I:kzlpa.trll.) (I:kzlpa.t;.)
2535 56725 59555 2432,5 -1,65 0,099 -1,69 0,090 80 72
2550 6979,5 14965,5 3739,5 -3,34 0,001 -3,44 0,001 80 129
2551 6454,0 13446,0 3214,0 -3,88 0,000 -3,99 0,000 80 119
3550 6788,0 13513,0 4160,0 -1,22 0,221 -1,26 0,208 72 129
3551 6297,0 12039,0 3669,0 -1,66 0,097 -1,71 0,087 72 119
50 51 15791,5 15084,5 7406,5 -0,48 0,634 -0,49 0,622 129 119
Hypotéza 2
praxe3 * OT2 Crosstabulation
oT2 Total
1 2 3 4 5 6 7
5 Count 8 5 41 2 34 24 7 121
% within praxe3 6,6% 4,1% 33,9% 1,7% 28,1% 19,8% 5,8% 100,0%
Count 12 4 44 5 30 22 17 134
praxe3 25 L
% within praxe3 9,0% 3,0% 32,8% 3,7% 22,4% 16,4% 12,7% 100,0%
26 Count 12 5 28 4 41 40 13 143
% within praxe3 8,4% 3,5% 19,6% 2,8% 28,7% 28,0% 9,1% 100,0%
Total Count 32 14 113 11 105 86 37 398
% within praxe3 8,0% 3,5% 28,4% 2,8% 26,4% 21,6% 9,3% 100,0%
praxe3 * o10suma Crosstabulation
ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
Count 1 30 32 23 30 5 121
: % within praxe3 0,8% 24.,8% 26,4% 19,0% 24.,8% 4,1% 100,0%
praxe3 ’s Count 1 23 24 35 39 14 136
% within praxe3 0,7% 16,9% 17,6% 25,7% 28,7% 10,3% 100,0%
26 Count 2 14 22 39 53 13 143
% within praxe3 1,4% 9,8% 15,4% 27,3% 37,1% 9,1% 100,0%
Total Count 4 67 78 97 122 32 400
% within praxe3 1,0% 16,8% 19,5% 24.2% 30,5% 8,0% 100,0%
Mann-Whitneytv U Test (w/ oprava na spojitost) (dataDP_AB1dopl)
Dle promén. praxe3
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000
Zhrnout podminku: vyzkum=1
Kategorie Sét pot. Sét pot. U Z p-hodn. Z p-hodn. N platn. N platn.
praxe (skup. 1) (skup. 2) (upravené) (skup. 1) (skup. 2)
525 15324,5 17315.,5 7943,5 -0,277 0,782 -0,286 0,775 121 134
526 14825,0 20155,0 7444,0 -1,953 0,051 -2,010 0,044 121 143
2526 17599,5 20903,5 8554,5 -1,540 0,124 -1,578 0,115 134 143
Mann-Whitneytv U Test (w/ oprava na spojitost) (dataDP_AB1dopl)
Dle promén. praxe3
Kategorie | Oznacen¢ testy jsou vyznamné na hlading p <,05000
praxe | Zhrnout podminku: vyzkum=1
(iglg.ori) (iﬁflg.og) v “ p-hodn. (uprazvene') p-hodn. (I:kittr;) (I:kﬁttrzl.)
525 14135,0 19018,0 6754,0 -2,477 0,013 -2,542 0,011 121 136
526 13626,0 21354,0 6245,0 -3,892 0,000 -4,009 0,000 121 143
2526 18132,0 20928,0 8816,0 -1,347 0,178 -1,391 0,164 136 143
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Hypotéza 3

024KVAL3 * OT1 Crosstabulation

OT1
Total
a b c d
35 69 53 7 164
SS % within O24KVAL3 21,3% 42,1% 32,3% 4,3% 100,0%
ODAKVALS % within OT1 66,0% 74,2% 77,9% 63,6% 72,9%
18 24 15 4 61
VS % within O24KVAL3 29,5% 39,3% 24,6% 6,6% 100,0%
% within OT1 34,0% 25,8% 22,1% 36,4% 27,1%
53 93 68 11 225
Total % within O24KVAL3 23,6% 41,3% 30,2% 4,9% 100,0%
% within OT1 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp - Sig. (2-
sided)
Pearson Chi-Square 2,694 3 ,441
Likelihood Ratio 2,648 3 ,449
N of Valid Cases 225
a. 1 cells (12,5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,98.
024KVALS3 * 05 Crosstabulation
05
Total
b c
Count 223 14 12 249
SS % within O24KVAL3 89,6% 5,6% 4,8% 100,0%
024KVALS % within 05 74,1% 66,7% 70,6% 73,5%
Count 78 7 5 90
VS % within O24KVAL3 86,7% 7,8% 5,6% 100,0%
% within 05 25,9% 33,3% 29,4% 26,5%
Count 301 21 17 339
Total % within O24KVAL3 88,8% 6,2% 5,0% 100,0%
% within 05 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Value

df

Asymp. Sig. (2-sided)

Pearson Chi-Square
Likelihood Ratio

N of Valid Cases

,629°
,605
339

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,51.
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024KVAL3 * OT16 Crosstabulation

OT16
Total
A B
Count 138 63 201
SS % within 024KVAL3 68,7% 31,3% 100,0%
% within OT16 73,8% 76,8% 74,7%
024KVAL3
Count 49 19 68
\A) % within 024KVAL3 72,1% 27.9% 100,0%
% within OT16 26,2% 23,2% 25,3%
Count 187 82 269
Total % within 024KVAL3 69,5% 30,5% 100,0%
% within OT16 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Value df (2y-silfied)g (2—sided§ (l—sided§
Pearson Chi-Square 278" 1 ,598
Continuity Correction” ,140 1 ,708
Likelihood Ratio ,281 1 ,596
Fisher's Exact Test ,650 357
a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 20,73.
b. Computed only for a 2x2 table
Crosstab
ol8
Total
a b c
Count 136 44 60 240
SS % within 024KVAL3 56,7% 18,3% 25,0% 100,0%
% within 018 74,7% 74,6% 68,2% 72,9%
024KVAL3
Count 46 15 28 89
\A) % within 024KVAL3 51,7% 16,9% 31,5% 100,0%
% within 018 25,3% 25,4% 31,8% 27,1%
Count 182 59 88 329
Total % within 024KVAL3 55,3% 17,9% 26,7% 100,0%
% within 018 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (;—silfie d)g
Pearson Chi-Square 1,384* 2 ,501
Likelihood Ratio 1,355 2 ,508
N of Valid Cases 329

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 15,96.
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Hypotéza 4

024KVAL3 * OT2 Crosstabulation

OT2 Total
1 2 3 4 5 6 7
Count 21 7 62 6 70 61 22 249
S5 ?ZZ;E}$ZL3 8,4% 2,8% 24,9% 2,4% 28,1% 24,5% 8,8% | 100,0%
024KVAL3
Count 7 4 36 3 16 14 8 88
Vs ?ZZ;E}{;ZL3 8,0% 4,5% 40,9% 3,4% 18,2% 15,9% 9,1% | 100,0%
Count 28 11 98 9 86 75 30 337
Total ?ZZ;E}{;ZL3 8,3% 3,3% 29,1% 2,7% 25,5% 22,3% 8,9% | 100,0%
024KVALS3 * 010suma Crosstabulation
ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
Count 1 34 49 62 81 22 249
55 % within 024KVAL3 0,4% 13,7% 19,7% 24,9% 32,5% 8,8% 100,0%
024KVAL3
Vs Count 2 21 13 22 25 7 90
% within 024KVAL3 2,2% 23,3% 14,4% 24.,4% 27,8% 7.8% 100,0%
Total Count 3 55 62 84 106 29 339
% within 024KVAL3 0,9% 16,2% 18,3% 24.,8% 31,3% 8,6% 100,0%
Mann-Whitneytv U Test (w/ oprava na spojitost) (dataDP_AB1dopl)
Dle promén. 024KVAL3
Oznacené testy jsou vyznamné na hlading p <,05000
Zhrnout podminku: vyzkum=1
Sét pot. | S¢t por. U Z p-hodn. Z p-hodn. N platn. N platn.
Proménna (SS) (VS) (upravené) (SS) (VS)
oT2 43711,5 13241,5 9325,5 2,075 0,038 2,133 0,033 249 88
0l10suma 43524,0 14106,0 10011,0 1,498 0,134 1,542 0,123 249 90
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Hypotéza 5

o_E_I * 04 Crosstabulation

o4
1 2 3 Total
oEI e Count 91 85 16 192
% within o4 71,1% 53,1% 47,1% 59,6%
Adjusted Residual 3.4 2.4 -1,6
i Count 37 75 18 130
% within o4 28,9% 46,9% 52,9% 40,4%
Adjusted Residual -3,4 2.4 1,6
Total Count 128 160 34 322
% within o4 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square 12,032° 2 ,002
Likelihood Ratio 12,241 2 ,002
N of Valid Cases 322
a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 13,73.
o_E_I * OT11 Crosstabulation
OT11
A AB AC C Total
o E I e Count 142 9 13 10 174
% within OT11 59,2% 81,8% 72,2% 37,0% 58,8%
Adjusted Residual 3 1,6 1,2 2,4
i Count 98 2 5 17 122
% within OT11 40,8% 18,2% 27,8% 63,0% 41,2%
Adjusted Residual -3 -1,6 -1,2 2.4
Total Count 240 11 18 27 296
% within OT11 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square 9,035" 3 ,029
Likelihood Ratio 9,267 3 ,026
N of Valid Cases 296

a. 1 cells (12,5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,53.
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o_E_I * 020 Crosstabulation

020
1 2 3 Total
oEI e Count 91 85 15 191
% within 020 68,9% 53,8% 51,7% 59,9%
Adjusted Residual 2,8 -2,2 -9
i Count 41 73 14 128
% within 020 31,1% 46,2% 48,3% 40,1%
Adjusted Residual -2,8 2,2 9
Total Count 132 158 29 319
% within 020 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square 7,745% 2 ,021
Likelihood Ratio 7,843 2 ,020
N of Valid Cases 319
a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 11,64.
Hypotéza 6
04 * OT2 Crosstabulation
oT2 Total
1 2 3 4 5 6 7
. Count 22 3 55 6 34 23 16 159
% within o4 13,8% 1,9% 34,6% 3,8% 21,4% 14,5% 10,1% 100,0%
ot 5 Count 7 11 53 5 60 48 16 200
% within o4 3,5% 5,5% 26,5% 2,5% 30,0% 24,0% 8,0% 100,0%
3 Count 3 0 5 0 11 15 5 39
% within o4 7,7% 0,0% 12,8% 0,0% 28,2% 38,5% 12,8% 100,0%
Total Count 32 14 113 11 105 86 37 398
% within o4 8,0% 3,5% 28,4% 2,8% 26,4% 21,6% 9,3% 100,0%
04 * 010suma Crosstabulation
ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
| Count 1 24 31 45 41 18 160
% within o4 0,6% 15,0% 19,4% 28,1% 25,6% 11,2% 100,0%
od 5 Count 1 37 36 44 69 14 201
% within o4 0,5% 18,4% 17,9% 21,9% 34,3% 7,0% 100,0%
3 Count 2 6 11 8 12 0 39
% within o4 5,1% 15,4% 28,2% 20,5% 30,8% 0,0% 100,0%
Total Count 4 67 78 97 122 32 400
% within o4 1,0% 16,8% 19,5% 24.2% 30,5% 8,0% 100,0%
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OT11 * OT2 Crosstabulation

oT2 Total
1 2 3 4 5 6 7
A Count 27 12 84 10 77 55 31 296
% within OT11 9,1% 4,1% 28,4% 3,4% 26,0% 18,6% 10,5% 100,0%
AB Count 3 0 2 0 3 4 1 13
% within OT11 23,1% 0,0% 15,4% 0,0% 23,1% 30,8% 7,7% 100,0%
Count 0 0 0 0 0 1 0 1
OT11 ABC
% within OT11 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
A Count 1 1 9 0 6 4 3 24
% within OT11 4,2% 4,2% 37,5% 0,0% 25,0% 16,7% 12,5% 100,0%
Count 0 1 7 0 10 15 1 34
¢ % within OT11 0,0% 2,9% 20,6% 0,0% 29,4% 44,1% 2,9% 100,0%
Total Count 31 14 102 10 96 79 36 368
% within OT11 8,4% 3,8% 27,7% 2,7% 26,1% 21,5% 9,8% 100,0%
OT11 * o10suma Crosstabulation
ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
A Count 2 47 54 71 104 20 298
% within OT11 0,7% 15,8% 18,1% 23,8% 34,9% 6,7% 100,0%
AB Count 0 1 3 4 3 2 13
% within OT11 0,0% 7,7% 23,1% 30,8% 23,1% 15,4% 100,0%
OT11 ABC Count 0 1 0 0 0 0 1
% within OT11 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
AC Count 0 7 3 6 5 3 24
% within OT11 0,0% 29,2% 12,5% 25,0% 20,8% 12,5% 100,0%
c Count 1 5 11 10 4 3 34
% within OT11 2,9% 14,7% 32,4% 29,4% 11,8% 8,8% 100,0%
Total Count 3 61 71 91 116 28 370
% within OT11 0,8% 16,5% 19,2% 24,6% 31,4% 7,6% 100,0%
020 * OT2 Crosstabulation
oT2 Total
1 2 3 4 5 6 7

' Count 21 8 48 4 41 23 20 165
% within 020 12,7% 4,8% 29,1% 2,4% 24,8% 13,9% 12,1% 100,0%
020 5 Count 11 5 57 6 53 52 15 199
% within 020 5,5% 2,5% 28,6% 3,0% 26,6% 26,1% 7,5% 100,0%
Count 0 1 8 1 8 11 2 31
3 % within 020 0,0% 3,2% 25,8% 3,2% 25,8% 35,5% 6,5% 100,0%
Total Count 32 14 113 11 102 86 37 395
% within 020 8,1% 3,5% 28,6% 2,8% 25,8% 21,8% 9,4% 100,0%
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020 * 010suma Crosstabulation

ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
' Count 3 27 23 40 52 20 165
% within 020 1,8% 16,4% 13,9% 24,2% 31,5% 12,1% 100,0%
020 5 Count 1 31 47 51 60 10 200
% within 020 0,5% 15,5% 23,5% 25,5% 30,0% 5,0% 100,0%
3 Count 0 9 8 5 8 2 32
% within 020 0,0% 28,1% 25,0% 15,6% 25,0% 6,2% 100,0%
Total Count 4 67 78 96 120 32 397
% within 020 1,0% 16,9% 19,6% 24,2% 30,2% 8,1% 100,0%
Hypotéza 7
06 * OT2 Crosstabulation
oT2 Total
1 2 3 4 5 6 7
: Count 23 7 71 6 53 44 22 226
% within OT2 71,9% 50,0% 62,8% 54,5% 50,5% 51,2% 59,5% 56,8%
o6 5 Count 6 7 39 5 45 32 10 144
% within OT2 18,8% 50,0% 34,5% 45,5% 42,9% 37,2% 27,0% 36,2%
Count 3 0 3 0 7 10 5 28
3 % within OT2 9,4% 0,0% 2,7% 0,0% 6,7% 11,6% 13,5% 7,0%
Total Count 32 14 113 11 105 86 37 398
% within OT2 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
06 * 010suma Crosstabulation
ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
: Count 3 36 39 54 76 19 227
% within 010suma 75,0% 53,7% 50,0% 55,7% 62,3% 59,4% 56,8%
o6 5 Count 1 25 35 37 37 10 145
% within 010suma 25,0% 37,3% 44,9% 38,1% 30,3% 31,2% 36,2%
3 Count 0 6 4 6 9 3 28
% within 010suma 0,0% 9,0% 5,1% 6,2% 7,4% 9,4% 7,0%
Total Count 4 67 78 97 122 32 400
% within 010suma 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
OT21 * OT2 Crosstabulation
oT2 Total
1 2 3 4 5 6 7

Count 27 14 103 8 94 75 34 355
: % within OT2 87,1% 100,0% 92,8% 72,7% 91,3% 92,6% 91,9% 91,5%
D Count 1 0 6 1 6 4 0 18
% within OT2 3,2% 0,0% 5,4% 9,1% 5,8% 4,9% 0,0% 4,6%
Count 3 0 2 2 3 2 3 15
¢ % within OT2 9,7% 0,0% 1,8% 18,2% 2,9% 2,5% 8,1% 3,9%
Total Count 31 14 111 11 103 81 37 388
% within OT2 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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OT21 * 010suma Crosstabulation

ol0suma Total
0 1 2 3 4 5
Count 4 57 71 87 110 27 356
: % within 010suma 100,0% 87,7% 93,4% 91,6% 93,2% 84,4% 91,3%
Count 0 8 2 4 5 0 19
OT21 b
% within 010suma 0,0% 12,3% 2,6% 4,2% 4,2% 0,0% 4,9%
Count 0 0 3 4 3 5 15
¢ % within 010suma 0,0% 0,0% 3,9% 4,2% 2,5% 15,6% 3,8%
Total Count 4 65 76 95 118 32 390
% within 010suma 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Hypotéza 8
013
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
A 42 10,5 20,2 20,2
B 92 23,0 442 64,4
Valid C 58 14,5 27,9 92,3
D 16 4,0 7,7 100,0
Total 208 52,0 100,0
Missing 192 48,0
Total 400 100,0
013 * 03 Crosstabulation
o3 Total
a ab b
A Count 2 3 33 38
% within 013 5,3% 7,9% 86,8% 100,0%
B Count 6 4 72 82
ol3 % within 013 7,3% 4,9% 87,8% 100,0%
c Count 4 4 46 54
% within 013 7,4% 7,4% 85,2% 100,0%
b Count 0 3 9 12
% within 013 0,0% 25,0% 75,0% 100,0%
Count 12 14 160 186
Total
% within 013 6,5% 7,5% 86,0% 100,0%
013 * 09a Crosstabulation
09a Total
1 2 3 4 5 6
A Count 7 9 13 8 3 2 42
% within 013 16,7% 21,4% 31,0% 19,0% 7,1% 4,8% 100,0%
B Count 28 19 26 10 7 1 91
ol3 % within 013 30,8% 20,9% 28,6% 11,0% 7,7% 1,1% 100,0%
c Count 22 18 9 4 2 3 58
% within 013 37,9% 31,0% 15,5% 6,9% 3,4% 5,2% 100,0%
b Count 4 8 1 1 2 0 16
% within 013 25,0% 50,0% 6,2% 6,2% 12,5% 0,0% 100,0%
Total Count 61 54 49 23 14 6 207
% within 013 29,5% 26,1% 23,7% 11,1% 6,8% 2,9% 100,0%
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013 * 09b Crosstabulation

09b Total
1 2 3 4
Count 23 8 5 1 2 3 42
% within 013 54,8% 19,0% 11,9% 2,4% 4,8% 7,1% 100,0%
Count 50 20 12 6 2 2 92
ol3 % within 013 54,3% 21,7% 13,0% 6,5% 2,2% 2,2% 100,0%
Count 27 16 11 3 1 0 58
% within 013 46,6% 27,6% 19,0% 5,2% 1,7% 0,0% 100,0%
Count 11 3 2 0 0 0 16
% within 013 68,8% 18,8% 12,5% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Total Count 111 47 30 10 5 5 208
% within 013 53,4% 22,6% 14,4% 4,8% 2,4% 2,4% 100,0%
013 * 09¢ Crosstabulation
09¢ Total
1 2 3 4
Count 9 11 12 3 3 4 42
% within 013 21,4% 26,2% 28,6% 7,1% 7,1% 9,5% 100,0%
Count 28 25 22 9 5 2 91
ol3 % within 013 30,8% 27,5% 24,2% 9,9% 5,5% 2,2% 100,0%
Count 26 16 10 2 3 1 58
% within 013 44,8% 27,6% 17,2% 3,4% 5,2% 1,7% 100,0%
Count 6 5 3 1 1 0 16
% within 013 37,5% 31,2% 18,8% 6,2% 6,2% 0,0% 100,0%
Total Count 69 57 47 15 12 7 207
% within 013 33,3% 27,5% 22,7% 7,2% 5,8% 3,4% 100,0%
013 * 09d Crosstabulation
09d Total
1 2 3 4
Count 22 11 5 0 1 3 42
% within 013 52,4% 26,2% 11,9% 0,0% 2,4% 7,1% 100,0%
Count 48 19 17 7 0 1 92
ol3 % within 013 52,2% 20,7% 18,5% 7,6% 0,0% 1,1% 100,0%
Count 33 15 3 3 2 2 58
% within 013 56,9% 25,9% 5,2% 5,2% 3,4% 3,4% 100,0%
Count 9 3 3 0 1 0 16
% within 013 56,2% 18,8% 18,8% 0,0% 6,2% 0,0% 100,0%
Total Count 112 48 28 10 4 6 208
% within 013 53,8% 23,1% 13,5% 4,8% 1,9% 2,9% 100,0%
013 * 09e Crosstabulation
0%¢ Total
1 2 3 4
Count 18 8 11 1 1 3 42
% within 013 42,9% 19,0% 26,2% 2,4% 2,4% 7,1% 100,0%
Count 31 27 19 9 4 1 91
ol3 % within 013 34,1% 29,7% 20,9% 9,9% 4,4% 1,1% 100,0%
Count 27 15 10 2 3 1 58
% within 013 46,6% 25,9% 17,2% 3,4% 5,2% 1,7% 100,0%
Count 8 3 2 2 1 0 16
% within 013 50,0% 18,8% 12,5% 12,5% 6,2% 0,0% 100,0%
Total Count 84 53 42 14 9 5 207
% within 013 40,6% 25,6% 20,3% 6,8% 4,3% 2,4% 100,0%

013 * 09f Crosstabulation
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09f Total
1 2 3 4 6
A Count 22 11 2 3 3 42
% within 013 52,4% 26,2% 4,8% 7,1% 7,1% 100,0%
B Count 55 17 17 1 2 92
ol3 % within 013 59,8% 18,5% 18,5% 1,1% 2,2% 100,0%
c Count 34 9 10 2 1 58
% within 013 58,6% 15,5% 17,2% 3,4% 1,7% 100,0%
b Count 13 2 0 0 0 16
% within 013 81,2% 12,5% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Total Count 124 39 29 6 6 208
% within 013 59,6% 18,8% 13,9% 2,9% 2,9% 100,0%
013 * O12 Crosstabulation
012 Total
a c
A Count 20 7 27
% within 013 74,1% 25,9% 100,0%
B Count 26 16 42
ol3 % within 013 61,9% 38,1% 100,0%
Count 14 7 21
¢ % within 013 66,7% 33,3% 100,0%
b Count 7 1 8
% within 013 87,5% 12,5% 100,0%
Total Count 67 31 98
% within 013 68,4% 31,6% 100,0%
013 * 016 Crosstabulation
0Ol6 Total
A B
A Count 25 13 38
% within 013 65,8% 34,2% 100,0%
B Count 63 19 82
ol3 % within 013 76,8% 23,2% 100,0%
Count 26 16 42
¢ % within 013 61,9% 38,1% 100,0%
b Count 6 8 14
% within 013 42,9% 57,1% 100,0%
Total Count 120 56 176
% within 013 68,2% 31,8% 100,0%
019
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
A 26 6,5 9,7 9,7
. AB 25 6,3 9,3 19,0
Valid
218 54,5 81,0 100,0
Total 269 67,3 100,0
Missing 131 32,8
Total 400 100,0
019 * 03 Crosstabulation
o3 Total
a ab b
A Count 0 4 19 23
019 % within 019 0,0% 17,4% 82,6% 100,0%
Count 2 1 20 23
AB % within 019 8,7% 4,3% 87,0% 100,0%
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Count 21 21 161 203
% within 019 10,3% 10,3% 79,3% 100,0%
Total Count 23 26 200 249
% within 019 9,2% 10,4% 80,3% 100,0%
019 * 09a Crosstabulation
09a Total
1 2 3 4 5 6
Count 5 6 9 2 2 1 25
A % within 019 20,0% 24,0% 36,0% 8,0% 8,0% 4,0% 100,0%
019 AB Count 5 9 6 0 4 1 25
% within 019 20,0% 36,0% 24,0% 0,0% 16,0% 4,0% 100,0%
B Count 75 51 57 22 11 2 218
% within 019 34,4% 23,4% 26,1% 10,1% 5,0% 0,9% 100,0%
Total Count 85 66 72 24 17 4 268
% within 019 31,7% 24,6% 26,9% 9,0% 6,3% 1,5% 100,0%
019 * 09b Crosstabulation
09b Total
1 2 3 4 5 6
A Count 17 6 2 1 0 0 26
% within 019 65,4% 23,1% 7,7% 3,8% 0,0% 0,0% 100,0%
019 AB Count 14 7 1 0 2 1 25
% within 019 56,0% 28,0% 4,0% 0,0% 8,0% 4,0% 100,0%
B Count 104 63 30 13 5 3 218
% within 019 47,7% 28,9% 13,8% 6,0% 2,3% 1,4% 100,0%
Total Count 135 76 33 14 7 4 269
% within 019 50,2% 28,3% 12,3% 5,2% 2,6% 1,5% 100,0%
019 * 09¢ Crosstabulation
09¢ Total
1 2 3 4 5 6
A Count 3 8 9 4 0 1 25
% within 019 12,0% 32,0% 36,0% 16,0% 0,0% 4,0% 100,0%
019 AB Count 8 6 8 1 1 1 25
% within 019 32,0% 24,0% 32,0% 4,0% 4,0% 4,0% 100,0%
B Count 81 60 41 18 12 6 218
% within 019 37,2% 27,5% 18,8% 8,3% 5,5% 2,8% 100,0%
Total Count 92 74 58 23 13 8 268
% within 019 34,3% 27,6% 21,6% 8,6% 4,9% 3,0% 100,0%

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

019 * 09d Crosstabulation

09d Total
1 2 3 4
A Count 18 3 3 2 0 0 26
% within 019 69,2% 11,5% 11,5% 7,7% 0,0% 0,0% 100,0%
Count 9 7 4 2 2 1 25
0l9 AB
% within 019 36,0% 28,0% 16,0% 8,0% 8,0% 4,0% 100,0%
B Count 113 53 32 11 5 3 217
% within 019 52,1% 24,4% 14,7% 5,1% 2,3% 1,4% 100,0%
Total Count 140 63 39 15 7 4 268
% within 019 52,2% 23,5% 14,6% 5,6% 2,6% 1,5% 100,0%
019 * 09e Crosstabulation
0%¢ Total
1 2 3 4
A Count 9 13 4 0 0 0 26
% within 019 34,6% 50,0% 15,4% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
019 AB Count 7 5 8 4 1 0 25
% within 019 28,0% 20,0% 32,0% 16,0% 4,0% 0,0% 100,0%
B Count 86 54 38 18 13 9 218
% within 019 39,4% 24,8% 17,4% 8,3% 6,0% 4,1% 100,0%
Total Count 102 72 50 22 14 9 269
% within 019 37,9% 26,8% 18,6% 8,2% 5,2% 3,3% 100,0%
019 * 09f Crosstabulation
09f Total
1 2 3 4
A Count 17 7 2 0 0 0 26
% within 019 65,4% 26,9% 7,7% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Count 10 6 5 3 1 0 25
0l9 AB
% within 019 40,0% 24,0% 20,0% 12,0% 4,0% 0,0% 100,0%
B Count 131 46 26 7 5 3 218
% within 019 60,1% 21,1% 11,9% 3,2% 2,3% 1,4% 100,0%
Total Count 158 59 33 10 6 3 269
% within 019 58,7% 21,9% 12,3% 3,7% 2,2% 1,1% 100,0%
019 * 012 Crosstabulation
012 Total
a c
A Count 7 2 9
% within 019 77,8% 22,2% 100,0%
019 AB Count 8 4 12
% within 019 66,7% 33,3% 100,0%
B Count 66 38 104
% within 019 63,5% 36,5% 100,0%
Count 81 44 125
Total L
% within 019 64,8% 35,2% 100,0%
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019 * 016 Crosstabulation

ol16 Total
A B
A Count 16 4 20
% within 019 80,0% 20,0% 100,0%
Count 13 3 16
ol9 AB L
% within 019 81,2% 18,8% 100,0%
B Count 110 69 179
% within 019 61,5% 38,5% 100,0%
Count 139 76 215
Total L
% within 019 64,7% 35,3% 100,0%

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

ANOTACE

Jméno a prijmeni:

Mgr. Alena Berc¢ikova

Katedra:

Ustav pedagogiky a socialnich studii
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci

Vedouci prace/Skolitel:

doc. PhDr. Eva Smelova, Ph.D.

Rok obhajoby:

2016

Nazev prace:

Ucitelovo pojeti tvofivé dramatiky v podminkach soucasné matetské
Skoly

Nazev v anglic¢tiné:

Teacher's concept of creative drama in the current kindergarten

Anotace prace:

Disertacni prace se zabyva problematikou ucitelova pojeti tvofivé
dramatiky a jejiho vyuZzivani jako edukac¢niho prosttedku pro rozvoj
ditéte predSkolniho veéku v podminkdch soufasné mateiské Skoly.
Vyuzivéni tvotivé dramatiky je ovliviilovano riznymi determinantami.
Diserta¢ni prace je koncipovdna do kapitol vénujicich se vybranym
determinantdm a ovéfeni jejich vlivu na ucitelovo pojeti tvoiivé
dramatiky.

Disertacni prace je ¢lenéna do dvou hlavnich Casti, a to teoretické
a empirické. V teoretické Casti jsou do SirSiho teoretického ramce
zasazeny a definovany jednotlivé determinanty jako: vek ucitele,
dé¢lka jeho pedagogické praxe, dosazené vzdélani, typologie
temperamentu, podminky na pracovisti, znalost zoblasti tvofivé
dramatiky, vztah ucitele k tvofivé dramatice.

V empirické c¢asti je predstaven vlastni vyzkum, ktery vychazi
z metodologické sekvencni triangulace. Empiricka ¢ast je Clenéna
do kapitol podle jednotlivych fazi vyzkumu. V prvni fazi, kterou
je pilotaz, je piedstavena kvalitativné orientovand c¢ast vyzkumu.
Pilotaz poskytuje podklad pro tvorbu vyzkumného nastroje pro vlastni
vyzkum. Dalsi fazi je pfedvyzkum, po kterém nasleduje kvantitativné
orientovany vyzkum. Vyzkumny vzorek pro kvantitativni vyzkum
tvofi uclitelé béznych matefskych Skol Olomouckého kraje.
V nasledujici kapitole je pfedstaven vyzkumny néstroj a vysledky
kvantitativné orientovaného vyzkumu. V zavérecné CcCasti prace
je formulovéna klasifikace ucitelova pojeti tvotfivé dramatiky, diskuse
a ptinos pro pedagogiku jako védu a pedagogickou praxi.
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Anotace v angli¢tiné:

Dissertation deals with a problematic of Teacher's concept of creative
drama in the current kindergarten and its using as an educational
instrument for growth of preschool child in the conditions
of contemporary kindergarten. Use of creative dramatics is influenced
by various determinants. Dissertation is structured into chapters
dedicated to selected determinants and verification of their influence
on the teacher's concept of creative drama.
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Dissertation is divided into two main parts: theoretical and empirical.
In the theoretical part are in the broader theoretical context framed and
defined particular determinants such as: age of the teacher, length of
his pedagogical praxis, level of education, typology of temperament,
conditions on his workplace, relationship of the teacher to the creative
dramatics.

In the empirical part is introduced the actual research, which results
from sequential methodological triangulation. Empirical part
is divided into chapter according to particular phases of the research.
In the first phase, which is a piloting, is introduced qualitatively
oriented part of the research. Pilot study provides the base for creating
the research tool for actual research. Next phase is pre-research after
which follows qualitatively oriented research. Research sample for the
quantitative research are teachers of ordinary kindergarten in the
Olomouc County. In the following chapter is introduced research tool
and results of quantitatively oriented research. In the final part of the
dissertation is formulated classification of the teacher's concept
of creative drama, discussion and benefits for pedagogics as a science
and for pedagogical praxis.
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UvoD

V disertacni praci se zabyvame profesi uCitele matefské Skoly a jeho pojetim tvotivé
dramatiky jako edukacniho prostfedku. Svym zaméfenim spada disertacni prace do védniho
oboru pedeutologie. Téma tvofivé dramatiky a jeji vyuzivani v matetské Skole povazujeme
za aktudlni, a to z diivodu jejiho vyznamného vlivu na vSestranny rozvoj ditéte. Jeji vyuzivani
v ptedskolnim vzdélavani umozinuje a podporuje kurikuldrni dokument: Ramcovy vzdélavaci
program pro predSkolni vzdélavani (2004). Tento dokument tvofi rdmec pro praci ucitele
mateiské Skoly a soucasné mu poskytuje znacnou volnost pii volbé edukacnich prostredk,
pfiCemz jednim z nich mize byt pravé tvofiva dramatika.

Jak ukazuji vyzkumy, ma-li byt tvofiva dramatika vhodné vyuzivdna, potiebuje jak
odborné¢ piipravené¢ a motivované ucitele, tak odpovidajici vzdélavaci podminky.
Prostfednictvim disertacni prace chceme nejen zjistit soucCasny stav ve zvolené oblasti,
ale také rozsitit vyzkum o nové poznatky vztahujici se k ucitelovu pojeti tvotivé dramatiky.

Na profesi ucitele plisobi rizné okolnosti a vlivy: napf. ménici se spolecenska situace
a stim souvisejici zmény v oblasti funkci Skoly, prohlubovani spoluprace mezi rodinou
a Skolou, probihajici individualizace ve vzdélavani, piyjimani kurikularnich dokumentd,
prohlubovani védeckého poznani, ménici se podminky, ve kterych je edukace realizovana.
Na vSechny tyto okolnosti ucitel reaguje, dochazi ke zménam v pedagogickych ¢innostech.
(voln¢ dle Vasutove, 2004, s. 72-73, 83) Ucitelé mohou na zmény reagovat odliSn¢,
ato v zavislosti na své osobnosti, védomostech, dovednostech. Z autorského pfistupu
Vasutové (2004) jsme extrahovali pfedpokladané determinanty, které ucitelovo pojeti tvotivé
dramatiky mohou ovliviiovat. Jsou to: dosazené vzdélani, vek ucitele, typologie
temperamentu, délka pedagogické praxe, =znalost problematiky tvofivé dramatiky,
vztah ke tvofivé dramatice, podminky vzdélavani se zaméfenim na materidlni zdzemi
a podporu ze strany vedeni v oblasti tvofivé dramatiky.

V tomto kontextu stanovujeme hlavni cil disertani prace: Zjistit ucitelovo pojeti
a vyuzivani tvorivé dramatiky jako edukacniho prostiedku, tj. pojeti podporujici vSestranny
rozvoj ditéte predSkolniho véku. Zjistit vliv zvolenych determinant na ucitelovo pojeti tvorivé
dramatiky v podminkdch soucasné mateiské skoly.

Disertaéni prace je strukturovana do dvou hlavnich casti. V teoretické casti

se vénujeme determinantam, které zasazujeme do SirSiho teoretického kontextu.
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Empirickd ¢ast vychazi ze sekvenéni metodologické triangulace, v niz kvalitativné
orientovand pilotdz predchdzi kvantitativné orientovanému vlastnimu vyzkumu. Struktura
empirické Casti se pak odviji od jednotlivych fazi vyzkumu, které byly postupné realizovany.

V ivodu povazujeme za dulezité specifikovat uzivanou terminologii. V oboru tvorivé
dramatiky se setkdvame s riznou terminologii. Za bézné pouzivané oznaceni pro tuto disciplinu
Ize povazovat termin dramatickd vychova. V ceské odborné literatufe se také setkdvame
s terminy: vychovna dramatika, vychovné drama, dramika ¢i prave tvoriva dramatika. (Mackova,
2004; Machkova 2007a; Valenta, 1994; Valenta 2011) Nézev pro tuto disciplinu piejimame
z anglického ptekladu terminii drama, drama in education, creative drama atd. (Ward, 1947;
Sommers, 1994; Nicholson, 2015) Ze studia odborné literatury vyplyva, ze tyto pojmy je mozné
chapat jako synonyma. V ramci disertani prace se piiklanime k pouzivani terminu #voFivd
dramatika. Dané terminologické vymezeni nejlépe vystihuje jeji misto v edukacnim procesu
souCasné¢ matefské Skoly — prostiednictvim jeji aplikace sméfujeme k prirozenému, hravému
a aktivnimu vzdélavani i k vychové déti predSkolniho véku. V souvislosti s terminologickym
vymezenim také podotykdme, Ze pficitaci tuzemskych 1izahrani¢nich autor pouZzivame
terminologii, jakou vyuzivaji ve svych pracich, a to z toho diivodu, aby nedoslo ke zkresleni jejich

autorského pfistupu.

V celé disertacni préci je uplatiiovana bibliografickd norma ISO 690:2011.
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2 Resumé teoretické Casti a jeji cile

Teoreticka ¢ast je koncipovana v souladu s témito cili:

- Charakterizovat osobnost ucitele souCasné matetské Skoly, jeho profesni drahu,
vzdélavaci piipravu, typologii ucitele.

- Charakterizovat soucasné piedskolni vzdélavani v pojeti kurikula — Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

- Specifikovat profesi ucitele soucasné mateiské Skoly.

- Vymezit ucitelovo pojeti predskolniho vzdélavani.

- Definovat potencidlni determinanty, které mohou ovliviiovat ucitelovo pojeti tvoiivé
dramatiky.

- Odlvodnit na zakladé¢ dosavadniho stavu pozndni vyznam tvofivé dramatiky v praci
ucitele matetské Skoly.

- Specifikovat misto a potencidl tvotfivé dramatiky v podminkdch soucasné matetské Skoly.

- Predstavit ucitele matefské Skoly v souvislosti s vyuzivanim tvofivé dramatiky

v soucasné mateiské Skole.

V prvni kapitole Profese ucitele piedstavujeme uditelskou profesi se zaméfenim
na vzdélavaci ptipravu, typologii temperamentu, profesni drdhu wucitele a profesni
kompetence.

Ucitel v kontextu soucasného predSkolniho vzdélavani, tedy druhd kapitola,
je vénovana uciteli matefské Skoly se zaméfenim na jeho pojeti piedSkolniho vzdélavani,
déle je predstaven osobnostné orientovany model uplatiovany v soucasném piedskolnim
vzdélavani, vychovné-vzdélavaci metody, organizacni formy a podminky vzdélavani.
Neopomeneme zminit pohled na dit¢ predSkolniho vé€ku a na hru v predskolnim vzdélavani
v kontextu s teoriemi vyznamnych osobnosti.

Nasledujici treti kapitola TvoFiva dramatika (dale i TD) se zabyva jejim obecnym

vymezenim jako je: filosofické ukotveni a soucasné poznani ve sledované oblasti, vyvoj tvorivé
dramatiky, paradivadelni systémy, vychodiska, cile, obsah a metody tvotivé dramatiky.
Ctvrta kapitola TvoFiva dramatika jako vzdélavaci prostiredek piedskolniho vzdélavani
pak propojuje piedskolni vzdélavani s tvotfivou dramatikou se zaméfenim na ucitele matetské
Skoly a jeho pojeti tvofivé dramatiky.

Prostfednictvim teoretické Casti poskytujeme uceleny teoreticky pohled na sledovanou

problematiku.
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3 Resumé empirické casti a jeji cile

Empirickd ¢ast je strukturovana do kapitol vénujicich se jednotlivym fazim vyzkumu.
Prostfednictvim pilotaze nejprve specifikujeme mozny vliv definovanych determinant
na ucitelovo pojeti tvorivé dramatiky. Nasledné zjisténd data uplatitujeme pti tvorbé vyzkumného
nastroje, nestandardizované¢ho dotazniku, pro kvantitativni vyzkum. Nestandardizovany dotaznik
je oveéfovan v ramci piredvyzkumu, na néjz navazuje vlastni vyzkum. Nestandardizovany dotaznik
ovétuje vliv jednotlivych determinant na ucitelovo pojeti tvorivé dramatiky. Zavérecna kapitola
empirické casti je pak vénovana klasifikaci ucitelova pojeti tvoiivé dramatiky, kterd z vyzkumu

vzesla.

Oblast vyzkumu:

Tvoftiva dramatika v podminkach soucasné mateiské Skoly

Vyzkumny problém:
Ovliviluji vybrané determinanty ucitelovo pojeti TD a jeji vyuzivani jako vzdélavaci

strategie v podminkach soucasné matetfské skoly?

Pojeti TD pfitom pro potiebu disertacni prace definujeme jako: komplex
pedagogickych nazoru, vztahu k TD a argumentu, které je zdiivodnuji. Pi1 definici pojeti TD
vychdzime z definice Marese (2013, s. 455).

*Pozn. Pro specifikaci pojeti se v ramci formulaci vyzkumnych otdazek priklanime ke spojeni ucitelovo

vyuzivani TD v edukacnim procesu.

Cile empirické ¢asti:

- Prostfednictvim metodologické triangulace ovéfit, které z definovanych determinant
ovliviiuji ucitelovo pojeti TD.

- Analyzovat, zda mohou zvolené¢ determinanty pozitivné¢ i negativné ovlivnit ucitelovo
pojeti TD.

- Vyhodnotit ziskana data a na jejich zdklad¢ vytvofit klasifikaci u€itelova pojeti TD.
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Vyzkumné otazky:

- Ovliviwgje vek ucitele vyuzivani TD v edukaénim procesu predskolniho vzdélavani?

- Ovliviyje délka pedagogické praxe uclitele vyuzivani TD v edukacnim procesu
ptedskolniho vzdélavani?

- Ovliviiuje dosazend uroven formalniho vzdélavani ucitelovo teoretické povédomi
v oblasti TD?

- Ovliviiuje dosazena uroven formalniho vzdélavani ucitele vyuZzivani TD v edukacnim
procesu predSkolniho vzdélavani?

- Ovliviuji individudlni vlastnosti ucitele jeho vztah k TD? (sledovany aspekt je typologie
temperamentu)

- Ma4 vztah ucitele matetské Skoly vliv na vyuZzivani TD v edukaénim procesu ptedskolniho
vzdélavani?

- Ovlivilyjyi podminky vzd€lavani na pracovisti ucitele (podpora ze strany vedeni,
materialni zabezpeceni v oblasti TD) jeho vyuzivani TD v edukacnim procesu
ptedskolniho vzdélavani?

- Ovliviyje dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnika (dale i DVPP) vyuzivani TD

v edukacnim procesu piedskolniho vzdélavani?

Hypotézy:
Na zéklad¢ stanovenych cili prace a vyzkumnych otdzek ptistupujeme k formulovani

vécnych hypotéz, a stanovujeme nulové a alternativni hypotézy.

H1: Mezi mirou vyuzivani tvoifivé dramatiky v edukacnim procesu mateiské Skoly a vékem
uciteli je vztah.
HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu matefské Skoly neni zavisla
na véku uciteld.
HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu matetské Skoly je zavisla

na véku ucitelu.

H2: Mezi mirou vyuzivani tvofivé dramatiky v edukaénim procesu mateiské Skoly a délce
pedagogické praxe uciteli je vztah.
HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu mateiské Skoly neni zavisla
na délce pedagogické praxe uciteld.

10
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HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu mateiské Skoly je zavisla

na délce pedagogické praxe uciteld.

H3: Teoreticka piipravenost ucitele v oblasti TD je zavislda na jeho stupni dosazeného
formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptedskolni pedagogiku.
HO: Teoretickd piipravenost ulitell v oblasti TD nesouvisi s jejich dosazenym stupném
formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptedskolni pedagogiku.
HA: Teoretickd piipravenost uciteli v oblasti TD souvisi s jejich dosazenym stupném

formalniho vzdélani v oboru se zaméfenim na ptedskolni pedagogiku.

H4: Mira vyuzivani TD v edukacnim procesu mateiské Skoly ucitelem je zéavisla na stupni
jeho dosazeného formélniho vzdélani v oboru se zamétenim na piedskolni pedagogiku.

HO: Mira vyuzivani TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly nesouvisi s dosazenym stupném
formalniho vzdélani ucitelii v oboru se zamétenim na piedskolni pedagogiku.

HA: Mira vyuzivani TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly souvisi s dosazenym stupném

formalniho vzdélani ucitelii v oboru se zaméfenim na piedskolni pedagogiku.

HS: Ucitelé extroverti maji k TD pozitivnéjsi vztah nez ucitelé introverti.
HO: Uc¢itel¢é introverti maji k TD stejny vztah jako ucitelé extroverti.

HA: Ucitelé extroverti maji k TD pozitivnéjsi vztah nez ucitel¢ introverti.

H6: Mezi mirou vyuzivani TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly uciteli a vztahem uciteld
k TD je vztah.

HO: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v eduka¢nim procesu mateiské Skoly neni zavisla
na vztahu ucitelt k této oblasti.

HA: Mira vyuzivani tvofivé dramatiky v edukacnim procesu matetské Skoly je zavisla

na vztahu ucitelt k této oblasti.
H7: Ucitelé, ktefi maji na svém pracovisti kvalitni podminky ze strany vedeni v oblasti TD,
vyuzivaji TD vice, nez ucitelé bez takové podpory od vedeni skoly.

HO: Ucitelé, ktefi maji na svém pracovisti kvalitni podminky ze strany vedeni v oblasti TD,

vyuzivaji TD stejné jak ucitelé bez takové podpory od vedeni Skoly.
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HA: Ucitel¢, ktefi maji na svém pracovisti kvalitni podminky ze strany vedeni v oblasti TD,

vyuzivaji TD vice, nez ucitelé bez takové podpory od vedeni skoly.

HS8: Mezi vyuzivanim metod a organiza¢nich forem podporujici aplikaci TD v edukacnim
procesu matetské Skoly a DVPP v oblasti TD je vztah.

HO: Ucitelky, které zamérné absolvuji DVPP v oblasti TD, vyuzZivaji metody a organizacni
formy podporujici aplikaci TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly stejné jak ty, které DVPP
neabsolvuji.

HA: Ucitelky, které¢ zamérné absolvuji DVPP v oblasti TD, vyuzivaji metody a organizacni
formy podporujici aplikaci TD v eduka¢nim procesu matetské Skoly vice, nez ty, které DVPP

neabsolvuji.

Prostfednictvim metodologické triangulace vyuzivaime kombinaci kvalitativnich
1 kvantitativnich metod. Pro potieby naSeho vyzkumu je vhodné pouzit sekvencni triangulaci.
Ta je vyuzivana v piipadech, kdy vysledky jedné metody jsou podstatné pro dal§i metodu.
Studie kvalitativni metodou bude dokoncena pfed zapocetim studie ndsledujici metody.

(Hendl, 1997, s. 80)

Pro pottebu disertacni prace pouzijeme schéma qual —p QUAN. Vyzkum
je primarné kvantitativné orientovany a kvalitativni metoda se pouZzije pro sledovani a ziskani
dat pottebnych pro sestaveni vyzkumného ndstroje — nestandardizovaného dotazniku.
(upraveno dle Hendl, 1997, s. 80, 81)

Prostfednictvim kvalitativné orientované pilotdze budou ziskdna vychozi data

pro kvantitativné orientované vyzkumné Setteni.
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3.1 Pilotaz a piredvyzkum

Pilotaz je kvalitativné orientovand. Na zaklad¢ dat ziskanych v pilotazi jsme vytvoftili

vyzkumny nastroj pro vlastni vyzkum — nestandardizovany dotaznik.

Cile pilotaze:

Sestavit zaznamovy arch pro zucastnéné pozorovani edukacni reality.

Vytvoftit a ovétit baterii otazek pro polostrukturovany rozhovor.

Prostfednictvim otevieného kodovani a konstantni komparace vyhodnotit data
pro specifikaci determinant ovliviiujici ucitelovo vyuzivani TD.

Na zdkladné¢ vyhodnoceni dat ze zucastnéného pozorovdni a polostruktrovaného

rozhovoru sestavit vyzkumny nastroj pro vlastni vyzkum — nestandardizovany dotaznik.

Vyzkumné otazky:

Vyuzivaji ucitelé TD jako vychovné-vzdélavaci prostiedek predSkolniho vzdélavani?
Jaké vychovné-vzdélavacich metody ucitelé vyuzivaji pti kazdodenni préaci s détmi?

Jaké vychovné-vzdélavacich metody ucitelé pti aplikaci TD vyuzivaji pti kazdodenni
praci s détmi?

Jaké metody TD ucitelé vyuzivaji pti kazdodenni praci s détmi?

Jaké organiza¢ni formy ucitelé vyuzivaji pti kazdodenni praci s détmi?

Jaké organizacni formy ucitelé vyuzivaji pfi praci s TD pii kazdodenni praci s détmi?
Které determinanty ovliviiuji praci ucitele pti vyuzivani TD jako edukacniho prosttedku

v soucasné mateiské Skole?

Volba vyzkumného vzorku:

Misto realizace: bézné matetské Skoly v Olomouckém kraji.

Metoda volby vyzkumného vzorku: metoda sn€¢hové koule.

Pro pilotaz se podatilo ziskat 5 ucitelek matefskych skol s riznou délku pedagogické praxe,

vzdélanim a podminkami vzdélavani vztahujici se k velikosti a typu matefské Skoly.

Metody sbéru dat:

hloubkovy, polostrukturovany rozhovor (viz ptiloha €. 4),

zucCastnéné pozorovani (viz ptiloha €. 6).
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V rdmci obou metod sbéru dat byly sledovany dvé stejné oblasti vychazejici z odborné
literatury - Kot'atkova, 1998 s. 219-222. Jedna se oblasti: I. oblast pedagogicko-didakticka
a II. oblast tvofivé dramatiky. V oblastech jsou naformulovany sledované kategorie

se zam¢fenim na definované determinanty.

*Pozn. Data byla, se souhlasem zucastnénych ucitelek, zaznamendvana na diktafon a videokameru.

Metody vyhodnoceni dat:

Pro pottebu pilotdze bylo zvoleno oteviené kodovani. Text byl rozdélen na jednotky
a k jednotkam byly ptidéleny odpovidajici kédy. Po dokonceni otevieného kodovani byla data
porovnana mezi sebou uvniti jednoho datového zdroje, v nasem piipadé¢ je to rozhovor.
Poté byla data porovnana s daty ziskanymi prostfednictvim jinych zdroji, v naSem ptipadé
z(&astndnym pozorovanim — tudiz byla podrobena konstantni komparaci. (Svaficek, Sed’ova,

2007, s. 211, 212, 223)

Faze vyhodnoceni dat z pilotaze:

1. Oteviené kodovani piepsanych rozhovort (viz ptiloha €. 5).

2. Shrnuti otevien¢ho kddovani prepsanych rozhovori ve sledovanych oblastech
(viz ptiloha ¢. 5).

3. Konstantni komparace dat ziskanych z otevieného kddovani a vystupl z pozorovani
edukacni reality. Konstantni komparace byla realizovana u kazdé ucitelky zvlast
v piisluSné kategorii a oblasti.

4. Specifikace determinant ovliviiujici ucitelovo vyuzivani TD v ptisluSnych kategoriich.

5. Specifikace determinant ovliviiujici u¢itelovo vyuzivani TD v oblastech.

6. Celkové shrnuti obou oblasti vzhledem k vyzkumnym otdzkam a specifikace determinant

ovlivilyjici ucitelovo vyuzivani TD.

Celkové shrnuti obou oblasti vzhledem kvyzkumnym otazkam a specifikace
determinant ovliviiujici ucitelovo vyuzivani tvorivé dramatiky

Metody mravni vychovy byly vramci pozorovani vysledovany vsSechny (kromé
metody utvafeni samospravy a spoluprace se samospravou) ovSem Vv rizném pomeéru.
Nejcastéji se vyskytly: metody rozumové instrukce, citového a ndzorného ptiisobeni a metody
usmérnovani Cinnosti déti. Béhem rozhovorti ucitelky v souvislosti s metodami mravni

vychovy hovotily o pravidlech ttidy, které maji v jejich pojeti rliznou podobu 1 funkci béhem
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Skolniho roku. Uc¢itelky vyuZzivaji metody vzdélavani: slovni, ndzorné-demonstracni,
praktické a aktiviza¢ni. Pouze u ulitelky 4 jsme béhem rozhovoru i pozorovani zaznamenali
metody badatelské.

Ucitelky vyuzivaji organiza¢ni formy skupinovou, frontdlni, individualizovanou.
U dvou ucitelek ,zacinajici* (do 5 let praxe), vyhasinajici* (nad 25 let praxe) pievladala
organizacni forma frontdlni. V dalSich pfipadech ucitelky vyuZivaly organiza¢ni formy
vyvazeng, spisSe prevladala individualizovana. V kontextu aplikace TD bylo mozné vysledovat
vyuZiti ptevazné organiza¢ni formy skupinové a frontéalni.

Z vystupl pozorovani i rozhovora je mozné konstatovat, ze 3 ucitelky z 5 vnimaji TD
jako vSestranny edukacni prostiedek k rozvoji ditéte predskolniho véku. U dalsich dvou
ucitelek 3, 5 se TD vyskytuje spiSe okrajove, nebo s nepochopenim teoretickych vychodisek
v kontextu souc¢asného poznani.

Jako vyuzivané metody TD uclitelky uvadéji metody materialné-vécné (préace
s loutkou, s kostymem) a dramatizaci. V edukac¢ni realit¢ byly dale vysledovany verbaln¢-
zvukové, pantomimicko-pohybové. Dramatizace pohadky ¢i piibéhu nebyla sledovana,
ale vjednom piipadé¢ (2) se objevila nadmétova hra motivovand kostymem typickym
pro konkrétni pohadku, kterou déti znaly. Pouze jedna ucitelka (4) vyuzila hru iluzivni
a béhem prace s détmi vstupovala do roli a vyuzivala tim vnitini vedeni. Bylo zjisténo,
ze jedna ucitelka (3) povazuje za metodu TD pisen a basen doprovazenou pohybem dle vzoru
ucitelky.

TD a jeji vyuZivani v predSkolnim vzdélavani ma svad specifika a domnivame se,
ze je nezbytné v eduka¢nim procesu vzdélavaci metody kombinovat. Pti pozorovani edukacéni
reality a béhem realizace rozhovort s ucitelkami, jsme se setkali s kombinaci metod TD

s metodami praktickymi a samoziejmé aktivizujicimi.

Zavérem pilotaze lze konstatovat, ze jako vyrazna determinanta se v pilotazi projevila
délka pedagogické praxe. Ucitelky 1, 2, 4 , expertky” (délka praxe 5 — 25 let) pracujici
s vychovné-vzdélavacimi metodami a organizaCnimi formami obdobné, maji teoreticky
piehled o TD a aplikuji TD jako edukacni prostiedek, nejvyraznéji se TD vénuje ucitelka 4.

Déle vnimame za vyznamné dosazené vysokosSkolské vzdélani ucitelky 4 v oblasti
dramatické vychovy. U této ucitelky byl také zjistén velice pozitivni vztah k TD, ktery jeji
vyuzivani TD jako edukac¢niho prostiedku podporuje. Pii sledovani této oblasti doslo

ke zjiSténi dalsi determinanty, a to je DVPP.
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Vliv véku se zasadné neprojevil. Pouze u nejmladsi ucitelky 3 vékové kategorie B
(25 — 35 let) jsme zaznamenali ur¢ité vyroky v kontextu vedeni MS.

Vliv podminek byl patrny spiSe u I. oblasti pedagogicko-didaktické, v ramci I1. oblasti
tvofivé dramatiky nebyl jejich vliv tak vyrazny. Matetské Skoly jsou totiz materidlné
vybaveny 1 ve sméru TD. Pokud ne, maji ucitelky moznost dovybaveni, popt. flexibilné
a kreativné reaguji (ucitelka 4). Za dileZitou soucdst podminek vnimame také praci
s kurikulem a to 1 v souvislosti TD.

Vliv temperamentu byl potvrzen u ucitelek introvertek 1 extrovertek.

V rdmci pilotaze jsme méli moznost sledovat préaci ucitelek v konkrétni edukacni
realité¢. TD a jeji prvky jsme pii praci ucitelek vysledovaly, a to pfevdzné u ucitelky 4.
Tato ucitelka s TD pracovala pfirozené, nenasilné¢ a spontdnné dle zajmu a potieb déti.
Z reakci déti bylo patrné, Ze na ucitelCin styl jsou zvyklé a je jim blizky. Dale TD a jeji prvky
byly uplatnény v edukacnim procesu ucitelek 1 a 2, nejméné u ucitelky 3 a 5. Pi1 zdvérecném
pohledu na praci s TD vSech ucitelek chceme podotknout, Ze vtakové podobé,
jako je kazdodenni vSestranny edukacni prostifedek se svymi specifiky, je uplatiiovdna v praci
ucitelky 4. Z toho vyplyva, Ze bez zajmu a vztahu k TD ucitelek, je jeji vyuzivani sice mozné

viz ucitelka 1, ale je bez hlubSiho zaujeti.

Predvyzkum

V rédmci predvyzkumu byl ovéfovan vyzkumny nastroj a vhodnost zamyslenych metod
pro verifikaci hypotéz. Déle byla realizovana obsahova validita. Také z predvyzkumu vzesla
potieba vyuzit neparametrické metody - U-test, pii vyhodnoceni ziskanych dat, a to z divodu,
7ze u zkoumaného souboru v pfedvyzkumu nedoSlo k normalnimu rozdéleni sledovaného
znaku. Dale byl ovéten, jako vhodnd metoda, Chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku.

Reliabilita dat byla, vzhledem k specifikim dotazniku, ovéfena az po ziskani dat

od reprezentativniho vzorku.
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3.2 Vlastni vyzkum

Na zaklad¢ predchozich fazi bylo mozné piistoupit k samotnému vyzkumu. V kapitole
vénujici se vlastnimu vyzkumu je nejprve predstaven vyzkumny soubor, dale vyzkumny

nastroj a vyhodnoceni ziskanych dat.

Charakteristika vyzkumného souboru

Zakladni soubor tvofi ucitelé matefskych Skol bézného typu Olomouckého kraje
vcelkovém poétu 1800. Udaj o &etnosti byl poskytnut Odborem $kolstvi, mladeze
a télovychovy, Olomouckého kraje. Olomoucky kraj byl zvolen zddvodu dostupnosti

a uzkého kontaktu s mateiskymi Skolami. Osloven byl cely zakladni soubor.

Rozsah reprezentativniho vzorku je odvozen od autort Johnson, Christensen (2012,
s. 234), kteti vychdzeji z prace Krejecie, Maoran z roku 1970. Tento postup je mozné pouZzit,
pokud je pii vybéru pouzivan nahodny vybér. Pti zdkladnim souboru 1800 respondentl ¢ini

reprezentativni vzorek minimalné 317 respondenti.

Postup konstrukce reprezentativniho vzorku pro vyzkum:
1. zaslani dotaznikd celému zakladnimu souboru,

2. vraceni dotaznikd,

3. ndhodny vybér z navracenych dotaznikd,

4. reprezentativni soubor.

Tab. ¢. 1 Charakteristika zakladniho vyzkumného souboru

Cetnost — absolutni Cetnost — relativni
Osloveny zakladni soubor 1800 100
Navratnost 874 48,5
Reprezentativni vzorek 400 22
Vytazeni respondenti 56 3

Komentat: Zakladni vyzkumny soubor obsahoval 1800 ucitelli béZznych matetskych
Skol Olomouckého kraje, navratnost vyplnénych dotaznika byla 48,5 %. Vzhledem k rozsahu

zékladniho souboru bylo v rdmci vyzkumu pracovano s reprezentativnim vzorkem.
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Pti stanoveni jeho €etnosti bylo mozné zvolit jako minimum 317 respondentli. Autorka zvolila
reprezentativni vzorek vysS$i neZz je jeho minimalni Cetnost a pracovala s Cetnosti 400
respondentli reprezentativniho vzorku tedy 22 % ze zadkladniho souboru. Pouhych 56

dotaznika (3 %) bylo z vyzkumu vylouceno z divodu netplnych tdajt.

Charakteristika reprezentativniho vzorku
V reprezentativnim vzorku byly zastoupeny z 99,75 % zeny. Déle byl reprezentativni
vzorek charakterizovan dle véku, délky pedagogické praxe, dle dosazeného vzdelani v oboru

se zam¢efenim na predskolni pedagogiku, podle typologie temperamentu.

Charakteristika vyzkumného nastroje pro vlastni vyzkum
Po zapracovani vystupu ziskanych v pilotaze a po ovéteni validity obsahuje dotaznik
26 polozek zjistujici:
1. Védomosti (se zaméfenim na TD, tato ¢ast bude sestavena dle zdkonitosti didaktického
testu — kognitivniho).
2. Minéni, nazory, vlastnosti respondentti, vztahy (se zamétenim na TD).
3. Fakta (v¢€k, vzdélani, délka praxe).
Dotaznik obsahuje nésledujici typy polozek: uzaviené, polouzaviené, oteviené, Skalové,
polymotické — vyberové, vycCtové, stupnicové. Z dotaznikového Setfeni byla ziskana

nomindlni, ordinalni a metricka data. (Chréska, 2007, s. 165-168)

Reliabilita
Data ziskana prostfednictvim dotazniku byla nomindlni, ordindIni a metricka. Z tohoto

davodu bylo nutné zvolit metody zjiStujici reliabilitu, které odpovidaji charakteru ziskanych
dat. Pro ordinalni a metricka data byl zvolen Cronbachiiv koeficient @ , pro data nominalni

byl zvolen Cohentliv koeficientu kappa % .
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3.3 Klasifikace ucitelova pojeti tvorivé dramatiky

Jednim z vystupt disertacni prace bylo vytvofit a popsat klasifikaci ucitelova

pojeti TD. Pii tvorbé klasifikace vychdzime z dat ziskanych ve vyzkumu.

Postup pfi tvorbé klasifikace:

Z dotazniku byly vybrany charakteristické poloZzky explicitné sméfujici k formulaci
klasifikace ucitelova pojeti TD. Odpovédi respondentek na vybrané polozky byly obodovany.
Maximalni pocet dosazitelnych boda byl 12. Po vyhodnoceni polozek a ziskanych bodl bylo
formulovano rozloZeni bodid. Lze konstatovat, Ze toto bodové rozloZeni v reprezentativnim
vzorku odpovida Gaussové kiivce. Pro pfehlednou interpretaci a popis jsme bodoveé
ohodnoceni rozd¢lili do 4 kategorii:

A pozitivni (7,7 %),

B spiSe pozitivni (52,5 %),

C spiSe negativni (34 %),

D negativni (5,7 %).

Pfi interpretaci vytvofenych kategorii jsou zohlednény vybrané determinanty, tedy ty,
jejichz vliv byl pti testovani hypotéz potvrzen: délka pedagogické praxe, vek, typologie
temperamentu a zatazujeme 1 dosazené vzdélani v oboru se zamérenim na predskolni
pedagogiku, 1 kdyz se pii testovani hypotéz jako vyznamna determinanta neprojevila.
Pti sledovani vybranych determinant v ramci kategorii pojeti TD doSlo pouze pi1 hodnoceni
typologie temperamentu ke zjisténi statisticky vyznamného rozdilu u kategorie pojeti D
negativni. V kazdé kategorii vSak doSlo k urcité profilaci ve veékové skladé respondenti,

v délce jejich pedagogické praxe a samoziejmé se nejvice projevila typologie temperamentu.

Shrnuti a diskuse k vytvorené Kklasifikaci pojeti tvorivé dramatiky

Jelikoz kategorie pojeti A pozitivni a B spiSe pozitivni vykazuji podobné rysy,
je mozné je sloucit. Po jejich slouceni je mozné konstatovat, ze 60 % ucitelek
reprezentativniho vzorku inklinuje ke spiSe pozitivnhimu pojeti TD a vyuZivaji ji jako edukacni
prostiedek. Nejvice jsou vtéchto kategoriich zastoupeny ucitelky ve véku 35-50 let,

s pedagogickou praxi,, experta “ (5-25 let praxe). Toto zjisténi koresponduje s odbornou

19

You created this PDF from an application that is not licensed to print to novaPDF printer (http://www.novapdf.com)



http://www.novapdf.com/

literaturou vénujici se profesni drdze ucitele, napt. Pracha (2013), Mares (2013),
pfiCemz za experty jsou povaZovani ucitelé stabilizovani ve své profesi, zvladajici vzniklé
situace se zakotvenym pedagogickym stylem.

Pfevazné se jedna o extrovertky. Po studiu typologie temperamentu (Jung, 1921)
lze ptedpokladat, Zze ucitelky extrovertky maji k TD bliz§i vztah nez introvertky. Toto tvrzeni
bylo ve vyzkumu potvrzeno.

Z pohledu dosazené¢ho vzdélani mirn€ prevazuji oproti kategoriim pojeti C spiSe
negativni a D negativni ucitelky s vysokoskolskym vzdélanim se zaméfenim na predSkolni
pedagogiku (dale i VSpp).

Domnivame se, Zze respondentky kategorii A pozitivni a B spiSe pozitivni jsou
si védomy ptfinosu TD, dokazi jiprabézn€ vyuzivat, zvladaji néaroky spojené s jejim

vyuZzivanim, coz miZe souviset 1 s jejich typologii temperamentu a zdjmem o TD.

V kategorii C se spiSe negativhim pojetim se prevazné setkavame s ucitelkami
vekové kategorie nad 50 let, s délkou pedagogické praxe nad 25 let. U téchto ucitelek se jiz
muize projevovat syndrom vyhofeni (viz kap. 1.3). Domnivdme se, Ze tato kategorie
respondentek si je védoma piinosu TD, ale setrvava u zazitych forem jejiho vyuZivani (napft.
piiprava besidky) a také jiz nemusi zvladat ndroky spojené s jejim Castym vyuZivanim.
Co povazujeme za zajimavé je fakt, ze uCitelky této kategorie sice sTD pracuji
z dlouhodobého hlediska prevazné 1x mésicné, ale z pohledu intenzity jejiho vyuZivani
v ramci jednoho dne ji vyuzivaji intenzivnéji, tzn. rovnomérnéji béhem dne, a to pfevazné
ve srovnani s ucitelkami nejmladsimi (do 25 let) a ,zacinajicimi* (do 5 let praxe). Uvedena
skutecnost miize souviset se zptisobem planovani pedagogické prace. Také se zde praveé mize
odrézet jejich pojeti TD. Oproti kategoriim pojeti A pozitivni a B spiSe pozitivni Ize sledovat

sniZujici se tendenci typu temperamentu - extrovert.

V kategorii D negativni pojeti se prevazné setkavame s ucitelkami nejmladSimi
(do 25 let) a ,zacinajicimi“ (do 5 let praxe). Domnivame se, ze zjiSténi koresponduje
s odbornou literaturou Priicha (2013), Mare$ (2013), Simonik (1995). Za¢inajici u¢itel proziva
ur€ity Sok z pedagogické reality, coZz se miZe odrazit 1 na jeho pojeti TD. Ucitelky nejsou
zatim schopné zvladat naroky spojené¢ svyuzivanim TD. Za =zajimavé povazujeme,
ze tyto ulitelky pracuji z dlouhodobého hlediska s TD 1 x tydné, ale v ramci jednoho dne

je jejich vyuzivani nevyrovnané, a to pievazné ve srovnani s ucitelkami nad 50 let a s délkou
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praxe nad 25 let (,, vyhasinajici ). Domnivame se, Ze ucitelky pii planovani své pedagogickeé
prace postupuji presné¢ podle modelu, se kterym se béhem svého studia sezndmily, coz miize
vést k urcité kolizi s pedagogickou praxi a k odtrzeni jednotlivych Cinnosti realizovanych
béhem dne. Z realizované¢ho vyzkumu lze pfedpokladat, ze béhem pedagogické praxe muze
jesté dojit ke zméné jejich pojeti TD.

V této kategorii vyrazné¢ prevladdaji introvertky. Vzhledem krysim introverta
vyplyvajici z odborné literatury (Jung, 1921) a v souvislosti s jejich negativnim pojetim TD

lze konstatovat, ze toto zjisténi koresponduje s vystupy vyzkumu.

Jelikoz v reprezentativnim vzorku vyrazné prevladaji ucitelky se stfedoskolskym
vzdélanim se zaméfenim na piedskolni pedagogiku (dale i SSpp), nelze v kontextu
dosazeného vzdélani Cinit obecné zavery. Piesto jsme se touto determinantou pii formulaci
pojeti TD zabyvali vzhledem k jeho aktudlnosti. Domnivame se, Ze si tato oblast zaslouzi

dalsi pozornost.
Pii celkovém pohledu na vzniklé kategorie Ize konstatovat, Ze 60 % ucitelek
reprezentativniho vzorku sméruje ke spiSe pozitivnimu pojeti TD, 40 % spiSe k negativnimu

pojeti. Jako vyznamné determinanty se projevuje vék, délka pedagogické praxe a typologie

temperamentu.
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3.4 Shrnuti vysledkii v kontextu sledovanych determinant

V empirické ¢asti jsme se zamétili na determinanty, které mohou ovliviiovat ucitelovo
pojeti TD a tedy jeji vyuzivani jako edukacniho prostfedku. Jednotlivé determinanty byly
testovany a z vysledku vyplyva, ze konkrétni determinanty maji na TD a jeji vyuzivani vliv.

Je ovSem nutné na problematiku nahlizet komplexné.

Ziskana data byla statisticky vyhodnocena, zafazena do tabulek a grafi, nasledné
slovné okomentovana. Pii procesu ovérovani hypotéz byly formulovany nulové a alternativni
hypotézy.

Testovani hypotéz probihalo na hladiné vyznamnosti: p = 0,05 %.

Po testovani hypotéz Ize udélat nasledujici zavéry:

Determinanty vék a délka pedagogické praxe

Jako vyznamné determinanty se projevuji vék a délka pedagogické praxe. Za zajimavé
zjisténi povazujeme, ze mladsi a sou€asné ,,zacinajici “ ucitelky (do 5 let praxe) zatazuji TD
z dlouhodobému hlediska Castéji, nez ucitelky starSi 50 let, ,, vyhasinajici “(nad 25 let praxe).
Z pohledu kratkodobého pak naopak ucitelky starsi 50 let, ,, vyhasinajici* (nad 25 let praxe)
vyuzivaji vramci jednoho dne TD intenzivnéji nez ulitelky mladsi 25 let, ,,zacinajici*
(do 5 let praxe). V souladu s odbornou literaturou nachazime shodu smérem k charakteristice
kategorii ulitelek ,,zacinajicich* (do 5 let praxe) a ,,vyhasinajicich* (nad 25 let praxe).
V souvislosti s timto zjiSténim povaZzujeme za vhodné se zamyslet nad tim, za jakym tcelem
vyuzivaji tyto ucitelky TD vedukanim procesu. V souvislosti s kategoriemi pojeti
se objevuje u obou téchto sledovanych skupin tendence k vyuzivani TD pii nacviku besidky,

coz poukazuje na neporozuméni ¢i nerespektovani principi TD.

Determinanta vzdélani

Pti formulaci této determinanty jsme vychéazeli z piredpokladu rizné zaméfené
piipravy, ktera je realizovana na stfednich pedagogickych $kolach (dale i SPgS) a na
pedagogickych fakultach (viz ptiloha €. 1). Na tyto uvahy jsme se pokusili hledat odpovédi

pii zji§tovani teoretického povédomi a miry vyuzivani TD uéitelkami se SSpp a s VSpp.
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Ve vyzkumu nebyl prokazan vyznamny rozdil v oblasti teoretického povédomi mezi
sledovanymi respondentkami. To nas vedlo k zamySleni, jak je pfiprava v oblasti TD
realizovana a jestli v pfipravé budoucich ucitelek na téchto stupnich vzdélavaci soustavy jsou
¢1 nejsou vyrazné rozdily.

Z pohledu miry vyuzivani TD bylo zjiténo, Ze uditelky s VSpp pracuji s TD
z dlouhodobého hlediska vice, tedy Gast&ji nez uditelky se SSpp. Naopak uéitelky se SSpp
vyuzivaji TD v jednotlivych ¢astech dne vyvazengji na rozdil od uéitelek s VSpp, u kterych
prevlada vyuzivani TD v fizenych ¢innostech.

Toto zjisténi muiZe signalizovat odlisnost v pfipravé studentd na SPgS

a na pedagogickych fakultach a to pfedevsim v praktické roviné.

Determinanta typologie temperamentu v kontextu pozitivniho vztahu k TD

Pti studiu odborné literatury jsme nachdzeli urcité shody v charakteristice extroverta
a ucitele TD. Z toho dfiivodu jsme se na tuto determinantu zamétili ve vyzkumu se snahou
ovefit, ze mezi typologii temperamentu ucitele a jeho pojetim TD existuje vyznamny vztah.
Ve vyzkumu bylo jednoznacné potvrzeno, ze typologie temperamentu ma vliv na pozitivni
vztah ucitele k TD. Toto zjiSténi se promita i do vytvofené klasifikace ucitelova pojeti TD,
kdy extroverti ptrevladaji v kategorii pojeti TD A pozitivni a B spiSe pozitivni a k TD maji
pozitivni vztah. Naopak v kategorii D dominuji introverti. Ze zjiSténého vyplyva,
ze introvertovi neni TD blizka jako edukacni prostfedek, spiSe bude upfednostiiovat jiné

postupy.

Podminky vzdélavani

V souvislosti  se sledovanim podminek vzdélavani mizeme konstatovat,
ze v matefskych Skolach Olomouckého kraje jsou podminky vzdélavani v souladu
s pozadavky Ramcového vzd€ldvaciho programu pro predskolni vzdélavani. Tudiz jsou

podminky vyhovujici i pro vyuzivani TD v edukacnim procesu.
Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniku
Z pilotaze vzeSla potteba zaméfit se 1 na DVPP, jehoz prostfednictvim jsou

prohlubovany znalosti a dovednosti ucitelit v praxi. Ucitelky absolvuji vrameci DVPP velké

mnozstvi kurzi ¢1 seminafi s rozlicnou tématikou. Kurzy zamétujici se cilené¢ na TD byly
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zastoupeny minimalné, popf. byla ucitelkami TD zminéna jako soucast jinych kurzi,
a to prevazn¢ hudebné-pohybovych ¢i vytvarnych.

Na zéklad¢ tohoto zjiSténi se nabizi otazka, zda existuje v oblasti TD dostatecna
nabidka pro DVPP. Dalsi otdzkou je, zda ucitelky o tuto oblast v DVPP maji zdjem.
I kdyz nemaji ulitelky Sirokou vzdélavaci nabidku v oblasti TD, nelze opomenout, Ze existuji
odborné publikace a metodiky vhodné pro praci ucitele mateiské Skoly. Domnivame se,
ze prace stémito publikacemi se bude odvijet od zdjmu nejen uclitelek, ale i tediteli

matetskych Skol.

V souhrnu s realizovanym vyzkumem se objevila fada otazek, které si zaslouzi dalsi
vyzkumna Setieni, jako napf.:
- Za jakym tucelem vyuzivaji ulitelky ,,zacinajici* (do 5 let praxe) a ,, vyhasinajici*
(nad 25 let praxe) TD v eduka¢nim procesu?
- Jak probiha piiprava budoucich uéiteld na SPgS a na pedagogickych fakultach
v oblasti TD?

- Je TD samostatnou soucasti DVPP?
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4 Prinos pro pedagogickou teorii a praxi

Problematice TD na obecné urovni se vénuje fada odbornych publikaci a metodik.
Pfesto ze sledovani soucasného poznani v oblasti TD vyplynula absence vyzkuml vénujicich
se TD v podminkach matefské Skoly se zaméfenim na osobnost ucitele. Disertani prace
ptedstavuje dil¢i piispéni do této oblasti.

Za piinos pro pedagogiku jako védu povazujeme zpracovany teoreticky zaklad
zaméfujici se na osobnost ucitele matefské Skoly a TD v podminkach ptedSkolniho
vzdélavani. Za pfinosné povazujeme identifikaci souvislosti mezi pojetim TD uciteli
mateiskych Skol a jeji implementaci do edukaéniho procesu. Déle disertacni prace a jeji
realizace ptispéla ke zjisténi vlivu jednotlivych determinant na ucitelovo pojeti TD. Za ptinos
povazujeme sestaveni klasifikace ucitelova pojeti TD prostfednictvim vyzkumu.
Pro jednotlivé kategorie byly formulovany charakteristiky a dany do kontextu
s determinantami, které na podobu pojeti maji vliv.

Pro pedagogickou praxi mohou byt vystupy disertacni prace urcitou inspiraci a prisp¢et
tak k inovaci vzdélavaci piipravy budoucich uciteld v oblasti TD vramci stfedoskolskeé,
vysokoskolské piipravy i pro DVPP. U¢itelim matetskych Skol mohou byt vystupy disertacni
prace urcitou zpétnou vazbou v oblasti jejich chapani TD jako edukacniho prostiedku.
I ptesto, ze formovani pojeti je dlouholety proces, domnivame se, Ze tato zpétna vazba mize

alespon ¢astecné piispet k jeho podobé.

JelikoZ se autorka této oblasti vénuje dlouhodobé, byly prabézné vysledky

jednotlivych fazi vyzkumu prezentovany na odbornych konferencich a v tisku.
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ZAVER

Tvofiva dramatika je soucasti predSkolniho vzdélavani. Stavajici kurikuldrni
dokument poskytuje ucitelkam matefskych Skol obecny rdmec a je na nich, jak realizaci
vzdélavaciho obsahu uchopi. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2004)
vymezuje mj. edukaéni prosttedky vhodné po vzdélavani déti predskolniho veku.
Ty jsou v souladu s principy tvoiivé dramatiky.

Pti vyuzivani tvofivé dramatiky jako edukaéniho prostfedku povazujeme za stézejni
pravé osobnost ucitele matetské Skoly, respektive jeho pojeti tvofivé dramatiky. Utvareni
pojeti a jeho podoba je dlouhodoby proces a je ovliviiovan riznymi okolnostmi, jako napf.
vzdélavaci ptipravou, podminkami vzdélavani, ve kterych ucitel plsobi, i osobnosti kazdého
ucitele. Proto bylo zamérem disertacni prace poskytnout uceleny pohled na problematiku
ucitelova pojeti tvofivé dramatiky, na pozici tvofivé dramatiky jako edukacniho prostiedku
v soucasné matefské Skole v€etné mozného vlivu sledovanych determinant.

V tomto kontextu jsme si v uvodu disertacni prace kladli za cil: Zjistit ucitelovo pojeti
a vyuzivani TD jako edukacniho prostiedku, tj. pojeti podporujici vSestranny rozvoj ditéte
predskolniho véku. Zjistit vliv zvolenych determinant na ucitelovo pojeti TD v podminkdch
soucasné materské Skoly.

Pro uchopeni hlavniho cile byly formulovany cile teoretické a empirické ¢asti a z nich
vychazely vyzkumné otazky. V ramci jednotlivych fazi a dil¢ich krokii se podatilo stanovené
cile naplnit.

Predkladana disertaéni prace poukazuje na absenci vyzkumil ucitelova pojeti TD
v podminkach soucasné matefské Skoly. Za hlavni pfinos tedy vnimame zviditelnéni
této oblasti a jeji aktualnosti a obohaceni pedeutologie jako védy. Dale disertacni prace
upozornila na mozné cesty vyzkumného Setfeni v této oblasti, které zatim nebyly ve vyzkumu
vyrazn¢ sledovany, jako napi. vyuzivani TD v kontextu véku, délky pedagogické praxe,
dosazeného vzdelani, DVPP atd., ajejich vlivu na ucitelovo pojeti tvofivé dramatiky.

V tomto kontextu disertacni prace piinasi vyzkumna data, na kterd je mozné navazat,

popf. je prohloubit.
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Nazev prace:

Ucitelovo pojeti tvofivé dramatiky v podminkach soucasné matetské
Skoly

Nazev v anglic¢tiné:

Teacher's concept of creative drama in the current kindergarten

Anotace prace:

Disertacni prace se zabyva problematikou ucitelova pojeti tvofivé
dramatiky a jejiho vyuZzivani jako edukaéniho prosttedku pro rozvoj
ditéte predSkolniho veéku v podminkdch soufasné mateiské Skoly.
Vyuzivéni tvotivé dramatiky je ovliviilovano riznymi determinantami.
Diserta¢ni prace je koncipovana do kapitol vénujicich se vybranym
determinantdm a ovéfeni jejich vlivu na uclitelovo pojeti tvoiivé
dramatiky.

Disertacni prace je ¢lenéna do dvou hlavnich Casti, a to teoretické
a empirické. V teoretické Casti jsou do SirSiho teoretick¢ho ramce
zasazeny a definovany jednotlivé determinanty jako: vek ucitele,
dé¢lka jeho pedagogické praxe, dosazené vzdélani, typologie
temperamentu, podminky na pracovisti, znalost zoblasti tvofivé
dramatiky, vztah ucitele k tvofivé dramatice.

V empirické c¢asti je predstaven vlastni vyzkum, ktery vychazi
z metodologické sekvencni triangulace. Empiricka ¢ast je ¢lenéna
do kapitol podle jednotlivych fazi vyzkumu. V prvni fazi, kterou
je pilotaz, je piedstavena kvalitativné orientovand C¢ast vyzkumu.
Pilotaz poskytuje podklad pro tvorbu vyzkumného nastroje pro vlastni
vyzkum. Dalsi fazi je pfedvyzkum, po kterém nasleduje kvantitativné
orientovany vyzkum. Vyzkumny vzorek pro kvantitativni vyzkum
tvofi wucitelé béznych matefskych kol Olomouckého kraje.
V nasledujici kapitole je pfedstaven vyzkumny néstroj a vysledky
kvantitativné orientovaného vyzkumu. V zavérecné CcCasti prace
je formulovana klasifikace ucitelova pojeti tvotfivé dramatiky, diskuse
a prinos pro pedagogiku jako védu a pedagogickou praxi.

Klic¢ova slova:

Ucitelovo pojeti tvofivé dramatiky, tvofiva dramatika, matetska skola,
ucitel matetské Skoly, edukacni proces, piredskolni vzdélavani.

Anotace v angli¢tiné:

Dissertation deals with a problematic of Teacher's concept of creative
drama in the current kindergarten and its using as an educational
instrument for growth of preschool child in the conditions
of contemporary kindergarten. Use of creative dramatics is influenced
by various determinants. Dissertation is structured into chapters
dedicated to selected determinants and verification of their influence
on the teacher's concept of creative drama.
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Dissertation is divided into two main parts: theoretical and empirical.
In the theoretical part are in the broader theoretical context framed and
defined particular determinants such as: age of the teacher, length of
his pedagogical praxis, level of education, typology of temperament,
conditions on his workplace, relationship of the teacher to the creative
dramatics.

In the empirical part is introduced the actual research, which results
from sequential methodological triangulation. Empirical part
is divided into chapter according to particular phases of the research.
In the first phase, which is a piloting, is introduced qualitatively
oriented part of the research. Pilot study provides the base for creating
the research tool for actual research. Next phase is pre-research after
which follows qualitatively oriented research. Research sample for the
quantitative research are teachers of ordinary kindergarten in the
Olomouc County. In the following chapter is introduced research tool
and results of quantitatively oriented research. In the final part of the
dissertation is formulated classification of the teacher's concept
of creative drama, discussion and benefits for pedagogics as a science
and for pedagogical praxis.

Klic¢ova slova
v angli¢tiné:

Teacher's concept of creative drama, creative drama, kindergarten,
kindergarten teacher, education process, pre-school education.
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Ptiloha ¢. 8 Statistické vypocty pii vyhodnocovani dat
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