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Anotace
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Bakalarska prace se zabyva fenoménem genderu z hlediska jeho vlivu na
vychovu déti predskolniho veéku. Teoretickd cast prace je rozdélena do tii okruht.
V prvnim se zabyva pojmy gender, pohlavi, genderova role a genderovymi teoriemi.
Druhy se vénuje dopadu genderu na socializaci déti a posledni ¢ast nabizi pohled na
vyvoj profese pedagoga matetské Skoly a pozici ucitele mateiské Skoly v genderovych
souvislostech. Empiricka ¢ast prace je saturovana kvalitativnim Setfenim, metodou
rozhovorti mezi rodi¢i déti predsSkolniho zatizeni. Cilem prace je predstavit vyznam a
roli genderu pii vychové a vzdélavani déti, prezentovat soucasné trendy, poukazat, jak
vyznamnou roli hraje gender hledisko pro rodi¢e déti predSkolniho véku a naznacit
moznosti prace s détmi v piedskolnich zatizenich, které povedou k budovani genderové
rovnosti mezi pohlavimi.
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BLAZEK, Radim. Perception of the gender aspect when raising children in
preschool institutions. Hradec Kralové. 2017. Bachelor work. Pedagogic Fakulty of
University of Hradec Kralové.

This thesis deals with the phenomenon of gender in terms of its impact on the
education of preschool children. The theoretical part is divided into three sections. The
first deals with the concepts of gender, sexes, gender roles and theories of gender. The
second focuses on the impact of gender socialization of children and the last section
offers insight into the development of kindergarten teacher’s profession and
kindergarten teaching position in gender relations. The research is saturated by a
qualitative investigation by interviewing parents using pre-school facilities. The aim is
to introduce the importance and role of gender in children’s education, to present
current trends, to highlight the importance of gender perspective for parents of pre-
school children and indicate possibilities of working with children in pre-school
facilities, which will lead to building gender equality between the sexes.
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Uvod

Tato prace pojednava o genderu, jevu, ktery je v soucasné spole¢nosti aktualni a
hojn¢ diskutovany nejen mezi odborniky. Gender je neoddélitelnou soucasti nasi
postmoderni spolecnosti a deklaruje tak jeji promény. Je potieba také zminit, Ze tento
jev rozdéluje spolecnost. Cast spolenosti vnima gender jako nadbyteény fenomén,
nedulezity pro Zivot, zbytek gender a nutnost jeho feSeni obhajuje. Pfi soucasné
,politice rovnych pfilezitosti* je vhodné sumarizovat, jak se jeho vliv odrazi v pfimé
praxi. Pfimou praxi zde rozumime vliv genderovych stereotypt, které se uplatiiuji pti
vychové déti, jejich odraz v socializaci a v neposledni tad¢ dusledky, které pfinasi v
rdmci vybéru povolani a sméfovani jednotlivce na pracovnim trhu. Zde konkrétné
upozornime na feminizaci ¢eského Skolstvi a z hlediska genderu na stale netypickou
muzskou profesi - ucitele v matefské Skole.

Toto téma jsem si vybral, jelikoZ jsem se osobn¢ v profesni kariéfe se zminénou
problematikou setkal. Jako pecovatel v soukromé matefské Skole jsem byl casto
vystaven ptekvapenym pohledim a rozlicnym postojim rodic¢ vi€i typu zaméstnani,
které jsem jako muz vykonaval. Vy$e zminéné pro me bylo impulzem se 0 danou oblast
vice zajimat a napsat bakalafskou praci na toto téma.

Cilem prace je s podporou odborné literatury poukazat na vyznam genderu pfi
vychové a vzdélavani predskolnich déti, predstavit princip genderové citlivé vychovy a
nastinit moznosti prace s timto motivem, ktery bude vyuzitelny pii praci s détmi
v matetskych skolach. Prace si klade za cil ve své empirické Casti zjistit, zda a jak je
premysleni rodi¢d o pozici uditele v mateiské skole zatizeno genderem a jaké jsou jeho
praktické dopady.

Ackoli nepatfi téma genderu v literatufe k nejrozpracovanéjSim, najdeme ceské
publikace, které se jevu vénuji. Jmenujme autorky Valdrovou (2006), Cerméakovou
(1997) nebo Janosovou (2008). Milym piekvapenim je, ze Cesti autofi se problematice
vénuji i z pohledu Skolniho prostfedi a vzdélavani, coz oceni piedevS§im soucasni i
budouci pedagogové. Uved'me Jarkovskou (2013), JanoSovou (2008), Juklovou (2013)
nebo Strnadlovou (2012). Z pohledu piedskolniho vzdélavani neni problematika autory
rozvedena, naznacena je V publikacich Smelové (2006, 2009), z nichZ se v této praci
také Cerpa. Ze zahrani¢nich autor zdiraznéme Lippu (2009), Oakleyovou (2000) a
Renzettiho a Currana (2003). V publikacich vySe zminénych autord nalezneme taktéz

zajimavé vyzkumy, které byly v rdmci tohoto tématu uskutecnény.



Pfinos této prace pro socialni pedagogiku spoc¢iva v uvédomeni si, ze ¢loveék je
determinovany prostfedim a procesy, které v ném probihaji. Pokud je tedy prostiedi
zatizeno genderovymi stereotypy, dochazi jejich prostfednictvim k ovliviiovani
vychovného pusobeni na jedince. To se nasledné odrazi v jeho chovani a jednani, které
muze byt v rozporu s vnimanim sebe sama. Tim, ze si rizika a vlivy genderu budeme
uvédomovat, mizeme vést vychovu a vzdélavani novymi sméry, které umozni
maximalni rozvoj jednotlivce a pomohou mu najit adekvatni misto ve spole¢nosti.

Takové, které clovék vnima jako sebenapliujici.



1 Vychozi teoreticky zaklad

Cilem této kapitoly je s opifenim o odbornou literaturu vymezit pojem gender,
odlisit ho od pojmu pohlavi, popsat jeho vznik dle riznych teorii, definovat pojmy,
které s genderem bezprostfedné souvisi a poukazat tak na dtlezitost jejich znalosti pfi
objasnéni genderové problematiky.

Pojem ,,gender” je terminem psychologicko-kulturnim (Oakleyova, 2000) a
Jarkovska (2013) jej chape jako zakladni kategorii pro zatazeni ¢lovéka do spoleCnosti a
pochopeni jeho pozice v ni. Gender vyjadiuje rozdily mezi muZzi a zenami V socialnich a
kulturnich vzorcich chovani (Janosova, 2008). Mluvime o sociadlnim pohlavi (Valdrova,
2006). Tyka se odlisnosti, které nejsou dany biologicky (Janosova, 2011). Jedna se tedy
0 socialni konstrukcei, jak jej chape i Strnadlova (2012). Vnima jej jako proces, na
zaklad¢ kterého jsou muziim a Zendm pfifazena jind ofekdvani a pravidla chovani
v dané spolec¢nosti. Ze zminéného zaroven logicky vyplyva, ze gender se odviji z tradic
konkrétni spolecnosti a mize se napti¢ kulturami i dobou meénit. Kazda spolecnost a
kultura vymezuje gender jinak. Na svété tedy panuje jednotny nazor na biologické
rozdily mezi muZem a Zenou, ale jiz nikdy se globaln¢ spolecnost neshodne na tom, ¢im
se jeden gender odliSuje od toho druhého.

Dalsi pohled na pojem nabizi Goffman. Ten fika, Ze gender je ,socidlné
predepsana dramatizace kulturni idealizace femininni a maskulinni povahy, hranad pro
publikum, které je dobre prosSkoleno ve formé prezentovaného stylu. “(Cit. Jarkovska,
2013, str. 18).

Pavlik (in Smetackova, 2006) gender definuje jako pfedstavu, Ze se muzi a Zeny
odliSuji v charakteristikach vlastnosti, schopnosti atd.

Gender miZzeme vnimat dvéma zplsoby, a to jako pohlavni rozdily, tedy mezi
skupinou muzi a zen, a zadruhé jako individualni rozdily v ramci téchto skupin (Lippa,
2009).

Nutné je také si uvédomit, ze gender jako socidlni konstrukt ma svoji nehmotnou
podstatu, ale i hmotnou. Ptikladem je odlisnost vzhledu muze a Zeny (Pavlik, in
Smetackova, 2006).

Z historického hlediska byl termin gender (dnes také nazyvany jako socialni
pohlavi) poprvé zminén vroce 1955 v ¢lanku J. Moneye, ktery pojem pouzil pro
rozliSeni Zenské a muzské identity na zdkladé chovani a sebeprozivani jedince

(JanoSova, 2008).
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Pocatky striktniho rozliSeni roli muzi a zen lze nalézt v tradi¢ni spolecnosti,
ziejm¢ z divodu usnadnéni komunikace. Rozd¢€leni oblasti hospodatskych cCinnosti
umoznilo komplementarni délbu prace, ktera zajistila chod celé spole¢nosti. Tato
,dohoda* pak umoznila plynulou interakci bez nutnosti tvorby domluv. Timto stylem
vytvotené predstavy a rozdéleni prace na zéklad¢ urcitych principli se v urcité miie
udrzely ve spolecnosti dodnes a hovotime o nich jako o stereotypech. Dnes se objevuji
zejména v roviné biologickych odli$nosti — silnéj$i muz jako Zivitel, Zena jako matka
(JanoSova, 2008) a v ,,jasném** ndzoru spolecnosti o osobnosti muze a Zeny.

Naopak Strnadlova (2012) povazuje gender za mlady socialni pojem. Vyvoj
tohoto pojmu ztotozfuje s vyvojem rovnosti pra&v muzi a Zen. Hovofime tedy o
pocatku 20. stoleti, kdy dochédzi krozvoji demokracie a feminismu. Nesmime
zapomenout ani na rozvoj védnich disciplin, které se touto problematikou také zacaly

zabyvat.
1.1  Souvisejici pojmy

S problematikou genderu souvisi také moznost zaménovani slova ,,gender* a
»pohlavi“. Pohlavi je terminem biologickym. Vyjadiuje biologické rozdilnosti. Kazda
spolecnost vychazi z pohlavi jakozto zakladniho kritéria, v otdzce genderu se vSak
rozchazeji, jak bylo zminéno vysSe (Oakleyova, 2000). Autorka zminuje Dr. Roberta
Stollera, ktery ve své knize ,,Sex and Gender* poukazuje na to, ze ,,gender je pojem,
ktery ma spise psychologické a kulturni konotace a biologickym pojmum , muzsky* a
., zensky“ odpovidaji nazvy genderu ,,maskulinni* a ,,feminni“. Ty mohou byt zcela
nezavislé na (biologickém) pohlavi. “(cit. Oakleyova, 2000, str. 122). Jarkovska (2013)
povazuje za zaklad genderu biologické pohlavi.

Zatimco Oakleyova (2000) vnima pohlavi jako biologickou kategorii, Jarkovska
(2013) ve svém dile odkazuje na autorky West a Zimmerman, které rozliSuji mezi
pohlavim, pohlavni kategorii a genderem. VSechny tyto tfi pojmy povazuji za socialni
konstrukt. Pohlavni je tedy dle nich vnimano jako soubor biologickych znaki, z nichz
jeden typ je na zakladé domluvy spolecnosti piipsan samctim a druhy samicim. | Pavlik
(in Smetackova, 2006) povazuje pohlavi za socidlni vytvor. Diky nému chapeme rozdily
mezi lidskymi tély. V souvislosti s pohlavim a genderem je nutné si uvédomit, Ze
pohlavi ani gender nejsou dichotomické. Pohlavi, jak ho vnimadme my jako celek,

zahrnuje pohlavi genitalni, hormonalni ¢i chromozomalni a mezi témito kategoriemi
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existuji kombinace. Stejn¢ tak ani gender neni ,muzsky“ a ,zensky“, ale vyviji se
prosttednictvim interakce s jinymi lidmi k riznym souboriim ocekavani, chovani,
postoju. U kmene Hua na Papui- Nové Quineji se napiiklad gender u jedince v prub&hu
zivota méni (Renzetti, Curran, 2003).

Gender berme tedy jako proces, ktery se vyviji na zdkladé kombinace nékolika
faktori a pod vlivem uvédomeéni si svého sebeprozivani. Tato smés ma rozhodujici vliv
na jeho konkrétni podobu. Proto bych na nasledujicich fadcich rad definoval pojmy
rodova identita, genderova role a jeji osvojeni. Pravé tim, ze se jedinec identifikuje se
svoji rodovou identitou a ztotozni se s konkrétni podobou genderové role, piijima i svij
gender.

Rodovou (anglicky gender) identitu charakterizujeme jako pfesvédéeni a
védomi pftislusnosti k danému genderu, jednd se o socidlni definovani sebe sama.
(Strnadlova, 2012). Rodova identita se pohybuje v roviné emocni. Jak se jedinec citi,
jak chce byt druhymi vnimén, co vnima jako sebevyjadiujici (JanoSova, 2008). Je to
Cisté vnitini slozka osobnosti a jeji formovani probiha dle Strandlové (2012) osobni
zkuSenosti jedince s jedinci muzského a Zenského pohlavi. Jedinec pak logicky pfijima
ty ¢asti rodové role, které jsou v souladu s jeho rodovou identitou. Nejvétsi vliv na
utvareni muzské a zenské identity maji hracky a hry (Valdrova, 2006).

Vhodné je u této problematiky poukdzat na to, Ze sexudlni orientace jedince je
samostatnou pohlavni slozkou, kterd nema piimou souvislost s generovou identitou
(JanoSova, 2008).

Strnadlova (2012) rozliSuje kromé genderové identity i pohlavni identitu. Ta je
vazéana na biologické pohlavi. V drtivé vétSiné piipadd se pohlavni ztotoZiuje se
socialni. V pfipadé, kdy tomu tak neni, dochazi k poruse, kterou oznacujeme jako
transsexualita. Ta ovSem neni pfedmétem této prace, a tak se ji nebude dale vénovat.

JanoSova (2008) ve své knize navic uvadi pojem ,,jadrova pohlavni identita*.
Jadrovou pohlavni identitou rozumime souhlas s ptislusnosti k muzskému ¢i Zenskému
rodu v emoc¢ni roviné. Znamena bazalni emoc¢ni souhlas s tim, zda se citi jako muz nebo
zena a obvykle odpovida biologickému pohlavi. Je to nejhlubsi soucast lidské identity a
je celozivotné neménna (JanoSova, 2011). Genderova identita se dle autorky od jadrové
pohlavni 1i$i tim, Ze je podminéna socidlné€, ne biologicky.

Velkou roli pii vyvoji genderové identity hraji pro dité ocekavani rodict. I kdyz
je dité biologie abnormalni, ukazuje se, Ze gender nezavisi primarné na pohlavi, ale je

vymezeny socialné. Toto zjisténi bylo experimentdlné popsdno dr. Stollerem (cit.
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Oakleyova, 2000), ktery srovnaval vyvoj dvou chlapci bez penisu z hlediska genderu.
Jeden chlapec bych vychovan jako divka, a tak se i citil. Druhy chlapec obracené.
Klinicky je také prokazano, ze vyvoj k urcitému pohlavi (genderové identité) lze
ovlivitovat do dvou let zivota. Na zaklad¢ této teze proto neni mozné hovofit o
,vrozenych® vlastnostech, rysti chovani ¢i osobnosti muzl a zen. Pro schopnost zastavat
dané genderové role ve spolecnosti je dulezité si ujasnit svou vlastni genderovou
identitu (Oakleyova, 2000).

Od pojmu pohlavni identita je nutné rozliSovat pojem genderova role. Rodovou
roli rozumime souhrn pfedstav o tom, jaci by muzi i zeny méli byt. (Janosova, 2008).
Jedna se o ocekavany zpusob chovani od jedince v souvislosti sjeho pohlavim
(Renzetti, Curran, 2003). Jedinec na zdklad¢é svych z4jml vyjadfuje rodovou identitu
(citit se jako muZ ¢i Zena). Genderova role je tedy jakysi ,,vnéj$i“ projev nasi identity.
Nutné je zminit, ze konkrétni podoba genderova role je zavisld na dané kultufe a
spole¢nosti. To, co je v jedné spolecnosti projevem maskulinni genderové role, mize
byt v jiné vnimano jako role femininni.

K zesileni typické genderové role dochazi zejména v situacich, kdy se jedinec
vyskytuje Vv prostfedi, které ocekava typické femininni nebo maskulinni chovani.
Jmenujme chovani zeny, ktera se hlasi na post asistentky feditele. Vlivem stereotypti si
na pozici asistentky automaticky ptredstavime jemnou zenu. I zadatelka o pozici to vi, a
proto se pii pohovoru bude Zena samozivitelka chovat vice zensky, nez naptiklad doma
pii praci s détmi. Dalsi situaci je takzvany ,,symbol“ (Lippa, 2009), coz znamena
jedinecnost jedince ve skupin€. Na osobu je kladena vétsi pozornost, a ona tak musi
vice pfemyslet o vhodnosti chovani.

Gender si dité osvojuje identifikaci s rodi¢em. Chce se rodi¢i podobat a chce se
chovat stejné¢ jako on. U malych déti probihd osvojovani rodové role kinesteticky.
Oakleyova (2000) zminuje Ruth Hartleyovou, ktera uvadi 4 tGstfedni procesy vyvoje
generovych roli. Jsou jimi: socializace manipulaci- dité pfejima pohled rodi¢e na sebe
sama; zamérovani pozornosti na urc¢ité objekty- tzn. hrani s pfedméty a objekty, které
generové odpovidaji; verbalni pojmenovani — aspekty se prendsi verbalné; vystaveni
¢innosti — déeti se uci aktivitam typickym pro jejich pohlavi.

V nas$i soucasné moderni spole¢nosti dochazi k jevu, kdy se vyhranénost
maskulinni a femininni role stir4, genderové role se proménuji a stavaji se podobné;jsi,
at’ jiz hovofime o uzivani alkoholu, zaméstnani ¢i péci o rodinu a domacnost. Socialni

psychologové nazyvaji tento trend labializaci a konfuzi muzské a Zenske role (JanoSova,
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2008). Tento trend vnimam jako spoleensky zddouci. Partnefi by si ve vztahu méli byt
rovnocenni a diky proméné gender roli jsou také schopni se navzdjem mnohem Iépe
zastoupit, a nenarusovat tak chod domacnosti v ptipad¢, kdy jeden zrodi¢tu nemuize
Z jakéhokoli diivodu v roding plnit svoji funkci.

I presto je pfevazou vétSinou spole¢nosti, zejména pak star§i generaci, umele
udrzovano povédomi o rozdilnosti muzli a zen a jejich roli, které vysvétluji
biologickymi faktory. Ptipisuji se jim urcit¢ dovednosti, vlastnosti a ¢innosti, které je
odliSuji od opacného pohlavi. Ve spolecnosti se tak udrzuji urc¢ité genderové stereotypy.
Zejména pak v oblasti osobnosti muzii a zen. Stereotypy jsou (n¢kdy i diskriminujici)
postoje a predstavy o tom, jaké typické vlastnosti md mit muz a zena, Mizeme tedy
hovofit o zobecnélych charakteristikach vytvotfenych spolecnosti a v ptipad€ vyboceni z
»pravidel chovani“ se mulze S jedinci odmitajicimi pfijeti norem zachézet velmi
nelitostné (Lippa, 2009). Chovani tohoto jedince se mize povazovat za deviantni,
abnormalni nebo zkazené (Renzetti, Curran, 2003)

Stereotypy ovliviluji jak naSe chovéni, tak plisobi k ovliviiovani druhych a
soucasn¢ ovliviiuji naSe schopnosti (viz Hrozba stereotypil). Z diivodu téchto,,jasnych*
predstav spolecnosti o vlastnostech a rysech mize dochazet, jak Janosova (2008) piSe,
k omezenému vyvoji téch dovednosti, které jsou pro dané pohlavi spoleensky
nezadouci, ackoli v nich jedinec muze vynikat. Stereotypy tak pfinasi limity v zivotni
seberealizaci.

Stereotypizace probihd naptiklad 1 v oblasti financi, kdy je vefejnosti vytvorena
predstava o tom, kdo by v tradi¢nim uspofddani rodiny mél byt zivitelem. Vyzkum ale
ukazuje, Ze Zeny 1 muzi povazuji za samoziejmost, ze Zena do rozpoctu pfispiva svym
pfijmem a je spoluZivitelkou. Z vyzkumu dale vyplyva, Ze asymetrie délby prace
v rodiné a pii vychové déti vice postihuje Zeny (Cerméakova, 1997).

K omezeni rozvoje jedinci muize dochazet nejen z vySe zminéného. Mizeme
také uvazovat o situaci, kdy jsou prava a svobody jedincli omezovana z diivodu jejich
ptislusnosti k danému pohlavi. Pak se jedna o tzv. genderovou diskriminaci. Tento
pojem je v nasem prostiedi znamy spise jako ,,rovné piilezitosti Zen a muzi“. Ac je
pravné tento princip oSetfen, redlné¢ je pomér muzi a Zen napiiklad ve vedoucich
funkcich stale nepomérny. Z vyzkumu CZU vyplyva, ze v roce 2011 to bylo pouze 28%
zen (Strnadova, 2012).
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1.2 Teorie vysvétlujici existenci genderu ve spole¢nosti

Jelikoz kazdy jev ve spoleCnosti se snazime vysvétlit a pochopit ho urcitou
teorii, vznikly ze stejného divodu i genderové teorie. Ty se pokouseji vysvétlit
souvislost chovani s genderem.

Richard A. Lippa (2009) uvadi, Ze vétSina teorii genderu vysvétluje chovani
muzu a zen na zakladé 4 hledisek. Jsou jimi skupinové faktory (rozumime piislusnost
k dané spole¢nosti), minulé biologické a spoleCenské vlivy (napi. geny), soucasné
biologické a spoleCenské vlivy (napfiklad aktudlni hladina hormonti) a niterné
charakteristiky a povahové rysy. VSechny tyto ramce obsahuji jak biologické, tak
socialni vlivy. VSechny ramce jsou propojeny a navzajem se ovliviuji.

RozliSujeme biologické teorie genderu, kognitivni teorie, teorie socidlniho uceni
a socialné psychologické teorie (Lippa, 2009).

Prvni zminéné - biologické teorie vychazi z vrozenych rozdili mezi muzi a
Zzenami, vnimaji tedy biologicky zéklad odlisnosti. Konkrétné to znamena, ze dle
vyzkumu ptsobeni hormont béhem téhotenstvi ovliviiuje generovou identitu a v urcité
mife 1 sexudlni orientaci. Opiraji se zejména o rozdilnost fyzickych znaki. Do
biologické teorie zahrnujeme evolucni teorii, ktera fikd, Ze evoluce muzii a Zen probé&hla
odli$né jako nasledek selektivnich tlakii na obé& pohlavi. Zeny zodpovidaly za péci o
potomky a vyvinuly se tak v pecujici jedince, muzi byli zodpovédni za ochranu a lov,
vyvijeli se tedy v agresivnéj$i jedince. Evoluce probihd prostfednictvim reprodukce.
Lippa(2009) popisuje muze jako jednice, kterym =zalezi na kvantité, a zeny
uptednostiiujici kvalitu. I tyto rozdily v reprodukéni strategii patii k evoluénimu vyvoji
a podporuji tak tuto teorii. Evoluce muzskych a Zenskych pohlavnich znaki mtze dle
Darwina souviset s tzv. pohlavnim vybérem, jehoz cilem je ukazat partnerovi svoji silu,
zdravi a plodnost (naptiklad Sirokd panev a uzky pas u Zen). Jedna z evoluc¢nich teorii,
kterd patii k zajimavéj§im, tvrdi, Ze Zeny a muZi sdileji ¢ast svych genil a genetické
znaky se vyvijeji u obou pohlavi soucasné, kdy u jednoho pohlavi v§ak funkce znakt
mizi na tkor druhého pohlavi (naptiklad bradavky). Biologické teorie podporuje i fakt,
Ze muzi a zeny se lisi v organickém uspotfadani mozku, kdy v disledku ptisobeni jinych
hormoni dochazi ke vzniku rozdilnych funkci a struktur (Lippa, 2009).

Této teorii by odpovidal 1 ndzor autort Renzettiho a Currana (2013), ktefi uvadi,
ze nejvice se na vyzkumu genderu podilel strukturni funkcionalismus v obdobi 40. az

60. let. Dle této teorie se muzi a zeny télesné lisi a tyto odlisnosti dle funkcionalistl
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vedly ke vzniku jinych genderovych roli. Logicky: pokud je doma zena s ditétem po
porodu, je jasné, ze se ujme dalSich praci o domécnost. Implicitné z této teorie vyplyva,
ze gender je totozny S pohlavim a jedna se o neménny jev. Avsak vzhledem k tomu, ze
pojeti genderu se historicky méni, musime konstatovat, ze je strukturni funkcionalismus
se zfetelem na gender prekonan.

Autofi Vv souvislosti s biologickou teorii genderu zminuji, Ze po analyze
rozsahlych vyzkumu shledavaji, ze na generovou identitu nema vliv chromozomalni
vybava nebo hormony jedince.

Teorie socialniho uceni zastava nazor, ze rozdily mezi pohlavimi jsou naucené.
Jednim z principtt je klasické podminovani. Autor vychazi z Waltera Mischela,
amerického psychologa, ktery uvadi jako ptiklad hrani chlapct s panenkami. Chlapci si
s nimi nechtéji hrat, protoZe v této situaci u nich probiha podminéna reakce vyvolavajici
odpor (Lippa, 2009). Druhym typem je operantni podminovani. To znamena, Ze zadouci
chovani je podpoieno odménou, nezadouci trestem. Poslednim zminénym typem je
napodobovani. Nejcastéji v roviné otec - syn a matka — dcera (Lippa, 2009). Podobny
nazor na tuto teorii nalezneme i1 u JanoSové (2008). Dle jeji publikace tato teorie
pfedpoklada nejvétsi vliv vychovy a socidlniho prostfedi na identitu ditéte. Pfijeti
pohlavni role probihd prostiednictvim napodoby, pozorovani a posilovani zaddouciho
chovani. Tato teorie popisuje spiSe vznik genderové role nez pohlavni identity.

Autofi Renzetti a Curran (2003) zminénou teorii charakterizuji velmi podobné
formou modelace (napodoba) a posilovani.

Odborna literatura popisuje 1 takzvané kognitivni teorie. Jednoduse feceno se
tyto teorie zabyvaji vnimanim sebe sama. Podle Kolhberga déti mezi druhym a tietim
rokem zivota pfijimaji svoji genderovou identitu. Dité pozdé&ji vytvaii kategorii muzi a
zen, s konkrétni skupinou se identifikuje a na zaklad¢ toho si osvojuje i maskulinni nebo
femininni chovani. Mizeme jej tedy povazovat za jakysi protiklad k teorii socidlniho
uéeni. Zastancem této teorie je i americky psycholog Jerome Kaga, ktery dle Lippy
(2009) tika, ze sila maskulinity a feminity déti je dana srovnavanim vlastniho chovani
s chovanim ostatnich c¢lenti kategorie a spole¢enskymi normami. Na Kohlberga
navazuje i Sandra Bemova, ktera vytvofila teorii genderového schématu. Schématem
zde rozumime uspotfadané znalosti o skupiné muzii a Zen. Lidé se podle ni u¢i gender
schématim na zaklad¢ své kultury. Tyto utfidéné znalosti a ndzory na pohlavi poté
aplikuji na své vlastni chovani, ale i chovani ostatnich lidi. Sami tedy ovliviiuji zptsob

vnimani chovani druhych i sebe samych. Genderové schéma ovliviiluje nasi pamét’ a
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cile. Ma tak vliv na nase chovani. Zjednodusen¢ feceno je kladen diraz na to, zda
chovani a chovani ostatnich genderové odpovida nami vytvofenym schémattim.(Lippa,
2009).

Nékdy se u autori misto pojmu kognitivni objevuje teorie kognitivne-
vyvojova. Ta vychazi z Piageta a Kohlberga. Principem této teorie je, Ze se ucime
genderu na zaklad¢é svych rozumovych snah o nalezeni fadu v socidlnim svété. Déti si
pod vlivem pravidelnosti vytvoii kategorie a poté si mohou vytvofit i predstavu o
vlastnim ja.(Renzetti, Curran, 2003). Opét se tedy odkazuje ke schématiim Sandry Bem,
coz potvrzuje shodu vyse zminénych teorii.

Poslednim typem teorii jsou socialné psychologické. Tyto teorie zdUraziuji vliv
aktudlniho socidlniho prostedi. Lippa (2009) rozliSuje v ramci SPT cCtyfi podstatné
teorie, a sice: teorie socialnich roli Alice Eaglyové; pohlavi jako sebenapliujici
proroctvi; teorie hrozby stereotypit Claude Steela a teorie sebeprezentace.

. Teorie socidlnich roli

Rozdily mezi muzem a Zenou vznikaji dle této teorie vlivem socializace.
V tradi¢ni spolecnosti dochdzelo k délbé prace na zédklad¢é pohlavi a fyzickych znakt
(naptiklad t€hotenstvi a kojeni Zen) a vytvéfely se tak genderové stereotypy, to znamena
omezeni role na urCitou oblast lidské ¢innosti. Rozdily jsou taky dany odlisnymi
socialnimi rolemi, ne vlivem hormont ¢i fyziologie (Lippa, 2009).

o Genderové stereotypy jako sebenapliiujici proroctvi

Pojem sebenapliiujici proroctvi zavedl sociolog Merton, jehoZ podstatou
zjednodusSené je, ze pokud véfime Vv pravdivost néceho, jedname a chovame se tak, aby
se to pravdou stalo. Kdyz se tedy ve spole¢nosti objevi stereotyp vypovidajici o chovani
muzl a Zen, ménime chovani tak, aby se stal pravdivym. Pfikladem miiZze byt to, Ze
pokud véfim, Ze je né¢kdo v néfem dobry, podporuji ho a pomaham mu, leckdy i
nevédomé, do takové miry, aby se v dané oblasti opravdu uspé$nym stal (Lippa, 2009).
o Hrozba stereotypu

Tento pojem zavedl britsky psycholog Claude Steele. Dle této studie tvrdi, ze
pokud je dané pohlavi vystaveno negativnim stereotypiim, mtize vznikat iizkost a strach
ze selhani v dané oblasti a realné tak snizovat svij vykon, ktery je pak jakymsi

potvrzenim spolecenského minéni (Lippa, 2009).
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o Teorie sebeprezentace

Podle této teorie je gender kulturnim vynalezem. Lippa (2009) zde uvadi autory
West a Zimmerman, kteti vidi gender jako ¢innost, nikoli jako charakteristiku. Svoji roli
,hrajeme* na zakladné ocekavani okoli, okolnosti a svého vlastniho vnimani genderu.
Tuto roli tak mizeme upravovat na zakladé pravé probihajici situace. Naptiklad zena
muze zastavat roli asertivni feditelky firmy, soucasn¢ vSak roli femininni Zeny
vV domacnosti.

Propojenim vySe zminénych teorii vznikd tzv. Feministické paradigma
vysvétlujici vznik genderu propojenim biologie a u€eni (Renzetti, Curran, 2003).

Podobné déleni mizeme nalézt u Janosové (2008). Ta rozlisuje Ctyfi typy teorii
vzniku pohlavni a genderové identifikace. Teorii identifika¢ni, socidlni, kognitivné
vyvojova a genderového schématu.

Teorie kognitivné- vyvojova tvrdi, Ze vyvoj identity probiha soucasné s vyvojem
kognice a moralky. K zastancum této teorie patii L.Kohlberg a J. Piaget. V praxi to
znamena, ze podnéty z okoli nemize jedinec zpracovat diive, nez dosahne pozadované
urovné rozumovych schopnosti.

Teorie genderového schématu se zamétuje na tvorbu genderovych kognitivnich
teorii. Tedy znalostnich struktur o muzich a zenéach. Zahrnuji jak obecné informace o
rozdilech mezi pohlavimi, tak detailnéjsi informace vztahujici se k vlastnimu pohlavi.

Identifika¢ni teorie souvisi s identifikaci s rodi¢em stejného pohlavi, ¢imz se
jedna o obrannou reakci ditéte, kdy v souvislosti s Oidipovym a kastra¢nim komplexem
prekonava strach z agresora. Identifikaci ditéte pfijima stejné hodnoty, usili byt jako on
a vzor napodobuje.

Teorie vzniku genderu vysvétluje téméf identicky ve své publikaci i Alena
Strnadlova (2012). Odlisnost tvoii pouze psychoanalytické teorie. Dle ni gender
souvisi s identifikaci s rodi¢em stejného pohlavi. O stejném typu teorie se zminuji autofi
Renzetti a Curran (2003), ktefi stejné jako Strnadlova vychézi z identifikacni teorie
Freuda. Tato teorie je ale dnes vystavena silné kritice.

Zaradit sem miizeme i kolektivni predstavu spole¢nosti, tj. co je spolecnosti
povazovano u muzi a Zen za zaddouci. Strnadlova (2012) pouziva termin mytus, ktery se
traduje z generace na generaci.

Jakou druhou teorii uvadi Strnadlova (2012) socialni uceni, tedy obdobu jiz
vySe zminéného. Posledni zminénou je kognitivni teorie. Od diive uvedené se trochu
li$i. Zatimco kognitivni teorie od Lippy (2009) tika, Ze pfijimam styl chovani, kdyz si
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uvédomim své pohlavi, tato vnima gender jako v§eobecnou potiebu orientace ve svéete.

Zatimco diive rozdily socidlnich roli mezi Zenami a muzi byly pfipisovany
biologické reprodukci, dnes uvazujeme o rtznorodosti v ramci jednotlivych skupin,
ktera se ukazuje jako mnohem $irsi nez rozdily mezi skupinou muzi a zen. Dukaz, ze se
0 biologickou determinaci nejedna, mizeme demonstrovat vyzkumy, které ukazuji, ze
se vnimani genderovych roli v riiznych kulturach li§i. Nas gender a néasledné osvojeni
socialni role ma zaklad v biologii pouze vtom, sjakym pohlavnim organem se
narodime. Dle toho jsme pak vychovani jako muzi ¢i divky (MiSkolci, in Babanova,
2007).

Gender vnimame jako socialni konstrukci, kterd vyjadiuje odlisna socialni a
kulturni pravidla chovani muzii a Zen. K vyjaddienim biologickych rozdilu pouzivame
termin pohlavi. Nazory na etiologii genderu nejsou mezi odborniky jednotné, vysvétlit
jeho vznik mizeme biologickou teorii, teorii socialniho uceni, kognitivni teorii nebo
socialn¢ psychologickymi teoriemi. Abychom pochopili chovani z hlediska genderu,
musime si uvédomit, Ze je ovlivnéno procesem ztotoznovani Se se svojijadrovou
pohlavni identitou, pfijeti své genderové identity a z ni vychazejicich genderovych roli,
které vnimame jako sebenapliujici. JelikoZ ma spolecnost vytvofené stereotypy, tedy
zobecnélé a Casto nepfesné piedstavy o chovani a postojich muzii a Zen, konformni
jedinec mize potladit svoji ptirozenost a omezit tak sviij seberozvoj. Je tedy vhodné
uvédomovat si jeho vliv napfiklad pfi socializaci, cemuz se bude vénovat nasledujici

kapitola a s problematikou poté dale pracovat.
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2 Problematika genderu z pohledu sociologie

V ptedchozi kapitole jsme se vénovali obecnému uvodu V otazce genderu a
jmenovali pfidruzené pojmy, které nam orientaci v tématu pomohou usnadnit. Z vyse
zminéné kapitoly logicky vychézi, ze gender neni izolovanym jevem, ale prostupuje
spole¢nost kazdy den. Musi se tedy logicky promitnout v socializaci a v prostiedi, ve
kterém se déti, popt. dospéli vyskytuji. Tato kapitola by tedy méla poskytnout zékladni
vhled na to, jak se genderova ocekavani pfenasi ptes socializaci.

V otdzce, do jaké miry rozvoj ur¢itych dovednosti typickych pro muze a zeny
zavisi na vlivu biologie a socializace, existuji pouze dohady. Néktefi autofi uvadi, ze
rozdily jsou zavislé na konkrétnim piipadu a nelze je generalizovat. Souhlasme tedy
S tim, Ze na rozvoji genderové role se podili biologické i socializa¢ni faktory a zaroven,
Ze jsou ve vzajemné interakci, jak tvrdi autofi Renzetti a Curran (2003). Jejich pomér je
teézké urcit, jelikoz oba se podili na formovani ditéte jiz nejpozdéji v dobé jeho narozeni.
Biologii se obecné piisuzuje dominantni role pii identifikaci s jadrovou pohlavni

identitou a konkrétni podobou sexualni orientace (Janosova, 2008).
2.1  Socialni role a jejich proména

Ve spolecnosti prevazuje nazor, ze rozdily socialnich roli muzi a Zen jsou
dany pfedevsim biologicky, na zékladé pohlavi. Oakleyova (2000) uvadi ve své knize
nékolik piikladi ze zivota malych spolecenstvi, naptiklad africkych kment, kde se jasné
ukazuje, ze zapadni spolecnost zdiraziuje socialni aspekt, kdy vztah mezi nim a
matkou je uréujicim faktorem jeho duSevniho zdravi a spravného budouciho vyvoje.
Z toho dtvodu logicky vyplyva omezend ekonomickd aktivita Zeny, ktera se o dité musi
starat, a dochazi tak k diferenciaci socialni role mezi muZzem a Zenou. Je vSak mozné
péc¢i o potomky rozvrhnout tak, aby uloha zen i muza byla stejna, tzn. nejen mateiska
péce, ale i otcovska. Tim by ekonomicka role Zen ziskala na dulezitosti. Tak, jak to
funguje naptiklad u kmene Arapesi, ktery se blizi idedlu vztahu mezi Zenou a muzem
V péci o rodinu. (Oakleyova, 2000) Rozdily v dé€lbé prace podle pohlavi v riiznych
spolecenstvich mizeme vysvétlit z hlediska raznych hodnot, tradic a zvyka. Zakladem
vSak stale zlstava odliSna biologie muze a Zeny V oblasti rozmnozovani a z toho
prameni dalsi pferozdé€lovani roli pro konkrétni spolecnost. MuZi a Zeny se odlisuji také
V pracovnim rytmu a vybér povolani stale ovliviiuji predsudky a stereotypy, které panuji

V oblasti o¢ekavani od prislusné profese. OdliSnost se vytvaii i v oblasti vzdélani. Ve
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vyzkumech vychdzi jako fakt vyssi vzdélani muzi nez zen a soucasné se zaméstnani
povazuje, i v soucasné dobé¢, jako vysada dospélych muzi, ale ne vSech zen.(Oakleyova,
2000) Nepomér v zaméstnani muzi a Zen tak naristd a napliiuje tezi o odliSnych
sociadlnich rolich udajné vyplyvajicich z ,,obecného zakona“. Za nim se vSak skryva
pouze odlisnost ve vychové jednotlivych kultur.

V soucasné dob¢ ve vyspélych zemich roste trend traveni vét§tho mnozstvi casu
v zaméstnani. Muzi obecné také travi v domacnostech s détmi mnohem méné ¢asu nez
zeny, které se tak uci zvladat zenské, ale i muzské role v rodin€. Déti se proto setkéavaji
mnohem castéji s aktivitami matek a dochazi k jevu oznacovanému jako nedostatek
muzskych vzori v rodinach. Divky se uci své rodové roli spontanné, chlapci se od
¢innosti a role matky musi vymezovat negativné — ,,nejsem jako ona“. Z divodu
vysokého pracovniho vytiZzeni muzii v zaméstnani, ¢i vysoké rozvedenosti ceskych
rodin, kdy déti vyrastaji posléze Casto jen s matkou, vztah s otcem pierusta vice ve
vazbu symbolickou nez realnou. Misto toho, aby chlapec se svym otcem pracoval na
zahrad¢€, stdvd se pro ngj otec ,,navstévou™, od které nemiize spontdnné piejimat
zpusoby chovéni, jednani a nema piedstavu o jeho dennich aktivitach.

Ani muzsky vliv ve Skolstvi situaci moc neméni. JanoSova (2008) uvadi, Ze ani
muzi, ktefi pisobi vramci Skolstvi jako vzory muzské role, ¢asto nemaji typické
muzské zajmy a podstatné znaky charakteristické pro muzské pohlavi. V souvislosti
s tim muizeme upozornit na fakt této autorky, Ze v rodinach vysSich a stfednich
sociokulturnich vrstev jsou rozdily ve vychové rodi¢t méné vyhranéné, tj. Ze role muze
a zeny se vice prekryvaji, neZ v rodinach z nizsich vrstev. Zde stale pfevazuje striktni
vymezeni muzské a Zenské genderové role podle diktatu spoleenskych tradic.

Jak jiz bylo né€kolikrat zminéno, ve spoleénosti pfipada péce o déti do rukou
en pramenici z biologického hlediska (t&hotenstvi). Zeny pak tato biologicka vlastnost
omezuje Vv socialni roving a z toho prameni presvédceni spole¢nosti o odlisnostech mezi
muzem a Zenou.

Nyni vSak pfichazi novy trend — otcovstvi. Tedy vztah k ditéti a péce o n¢j.
Oakleyova uvadi jako pfiklad kmen Arapesu, kde péce o déti je vyhradné muzskou
zélezitosti: ,, Hraje si s nim, nosi je, chovad je na kliné, coz je vysada otcui spise nez
matek. “ (Oakleyova, 2000, str. 104).

Autorka také polemizuje o nezbytné roli matek pfi péci o dité. Dle ni nemusi

byt pée matkou nejlepsi variantou. Dité jisté potfebuje zabezpeceni fyziologickych
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potieb a soucasné pocitu lasky a bezpeci. To vSak muze zajistit i otec, a péce tak nemusi
byt vysadou Zeny.

Téma otcovstvi je v soucasné dobé velmi popularnim tématem a prochazi
podrobnym zkoumadanim. Jist¢ by bylo zajimavé nckteré informace uvést, avSak by
nekorelovaly s cilem této prace. Proto je ponechame stranou.

Gender se samoziejmé podepisuje i na konkrétnim zptisobu socializace jedince.
Socializaci chapeme jako vrustani, ¢i chceme-li zakotveni ve spoleCnosti. Socializaci se
ucime mén¢ ¢i vice konformité viici spolecnosti a vysledkem socializace je osvojeni
urcité socialni role. Chovani a jednani jedinct je usmériiovano mnoha vlivy spolecnosti,
na jejichz zakladé se utvari genderové chovani. Lippa (2009) uvadi jako dulezité faktory
vychovu rodi€l, ucitele, vrstevniky a masmédia. Samoziejmé podil miZeme pfipsat
samotnému pozorovani spoleenské reality détmi. V rdmci vSech téchto oblasti mlze
socializace probihat v podobné explicitni (napiiklad formou odména, trest) nebo
implicitni (styl oblékani). Nutné je také brat zietel na to, ze déti nejsou jen pasivni
ptijemci socializace, ale aktivné se na ni podili (Renzetti, Curran, 2003). D¢ti tedy nejen

ze ptijimaji svoji roli, ale také si ji aktivn€ tvofi.
2.2 Vlivy formujici gender

Vliv rodict na gender lze vysvétlit na zdkladé teorie o socialnim uceni, ktery byl
popsan v kapitole o teoriich vzniku genderu. Nicméné zajimavosti je, ze dit¢ si zacina
hrat jiz kolem druhého roku Zivota s pohlavné typickymi hrackami (autofi Renzetti,
Curran uvadi jiz od 12. mésicti), aniz by dokazal urcit své vlastni pohlavi (Lippa, 2009).
Avsak pozdéjsi znalost genderu je v ,,typickém chovani® posiluje.

Vliv dale hraji dominance rodi¢a (v rodinach, kde oba rodice pracuji, nevidi déti
genderové role tak silné diferencované) se vztahem Kk ditéti (chlapci si lépe osvoji
muzskou genderovou roli, pokud se k nim otec chova laskypln€) a metody vynucovani
discipliny. Vyzkum ukazuje, ze déti vice fyzicky trestané jsou agresivnéjsi (Oakleyova,
2000). Vyzkumy dale zjistily, ze a¢ rodice tvrdi, ze se ke svym détem chovaji stejné bez
ohledu na pohlavi, nejedna se o pravdu. Zejména pak v oblasti komunikace a hrani
(Renzetti, Curran, 2003). Krom¢ hrani maji na chovani déti vliv i tkoly, které od rodi¢i
dostavaji. 1 to podporuje jejich védomi genderové typického chovéani. Dochazi tim

K urychleni jeho vyvoje.
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Strnadlova (2012) ptimo hovoii o genderové socializaci. Ptikladem mutze byt
situace, jak 1lidé v okoli ditéte reaguji na dit¢ odlisn¢ dle jeho pohlavi. Usnadiuji mu
,vrastani do své role* védomé, jemnymi signaly nebo samo dité pfijima svoji gender
roli interakci v détskych kolektivech. DalSimi, neméné dulezitymi, faktory pro
identifikaci s genderem jsou pohadky nebo hracky.

V ramci hracek je napiiklad zajimavé, ze podle vyzkumut déti jiz okolo 18.
mésice upiednostiiuji hracky generové spravné. Tuto rozdilnost ve vybéru predméta
k hrani lze vysvétlit biologickou teorii, ¢i pravdépodobnéji tak, Ze jiz od Gtlého détstvi
dostavaji hracky adekvatni k danému pohlavi a toho jednéni je u nich posilovano
odménou. Dité si pozd€ji zacind hrat s prisluSnymi hrackami z jakési své ,,moralni
podstaty*. Lippa (2009) vychazi z vyzkumu Bandury a Busseyové, kdy dité ma ve véku
Ctyt let vypéstovany vnitini normy o spravnosti chovani. Dité tedy neplni genderovou
roli jen z diivodu socialnich tlakti a mozného vlivu biologie, ale také jiz ma vybudované
interni normy, kterymi své chovani hlida.

Mnoho empirickych Setfeni zamétenych na analyzu hracek, reklam a katalogh
ukazuje, Zze hracky pro chlapce podporuji vynalézavost, manipula¢ni dovednosti,
agresivitu ¢i soutézivost. Hracky smérované divkdm jsou zamefené na atraktivitu,
peCovatelsky piistup a ¢astené také na manipulaci (Renzetti, Curran, 2003).

Nem¢éli bychom ani zapomenout na vliv oblékani. | to je jeden z pfednich vliva
v genderové socializaci. V genderové polarizované spolecnosti je ptesné dano, jaké
oblec¢eni prislusi nosit divkdm a jaké chlapciim. Jejich jmenovani je myslim zbyte¢né.
Rodice tak vysilaji signal, jakého pohlavi je jejich dité, a okoli posilaji sdéleni o tom,
jak se k ditéti ,,spravné* chovat. Timto projevem rodice také vlastné vynakladaji usili,
aby ostatni lidé byli schopni bezpe¢né urcit pohlavi u cerstvé narozenych déti. Po
narozeni totiz Casto neni mezi divkami a chlapci po strance fyzické i v emocnich
projevech velkého rozdilu (Renzetti, Curran, 2003).

V 60. letech 20. stoleti vyzkumy ukézaly, Ze déti si vytvari koncept sebe sama,
snazi se ho svoji vyvijejici mysli pochopit a jednat v souladu s touto ptredstavou. Je to
tedy aktivni proces socializace. Tuto teorii prosazuje zejména psycholog Lawrence
Kohlberg. Podle Lippy (2009) tika, Ze kdyz dité oznadi sebe samo za pftislusnika
ur¢itého rodu, za¢ne jednat v souladu s o¢ekavanym chovanim.

V 80. letech minulého stoleti je kladen diraz na vrstevnické skupiny. Socialni
psychologové zduraznuji predevSim vliv vrstevnikii k pochopeni rozdilii v chovéni

chlapcii a divek. Vyzkumy ukazuji, ze tendence déti hrat si s pfislusniky stejné¢ho
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pohlavi se objevuje jak v kulturach, kde se segregace prosazuje, tak v takovych, kde se
stira (Lippa, 2009). Vékoveé se zacina s oddélenou hrou pfiblizné v dobé tii let
(Strnadlova, 2012). Tato touha po odd€leni tedy nemusi vychdzet zrodicovské
vychovy, ale z vlastni ,,détské kultury” (K pochopeni miZzeme uvést praci s pocitacem:
malé déti v praci s nim nezdokonalujeme, uci se od svych kamarada).

Tvorba genderu zacina jiz narozenim. Samotnd prvotni informace ,Je to
kluk/holka* ptfedava spolecnosti sdéleni, jakym zpiisobem bude dit¢ vychovavano.
Tvofti se genderové podminéné piedstavy (Strnadlova, 2012). Jelikoz je v utlém détstvi
hlavni ¢innosti déti hra, pozdé&ji se role ujimaji hracky, jakozto zdroj tvorby genderu.
Dalsim vlivem je touha ditéte posilovat svoji piisluSnost k danému pohlavi. To je ovSem
podminéno védomim své genderové identity a znalosti stereotypll ve spolecnosti.
Gender mizeme také formovat napodobovanim. Lippa (2009) uvadi, ze kolem ¢étvrtého
roku zivota se vytvaii tzv. genderovy gyroskop, ktery na dité vytvari tlak, aby se nadale
vyvijelo jako chlapec ¢i divka.

Vyzkumy se shoduji v tom, ze ve véku 4 let maji déti povédomi o své vlastni
pohlavni identité a vnimaji rozdily mezi genderovymi rolemi. Existenci roli Si za¢inaji
uvédomovat kolem ttetiho roku zivota (Oakleyova, 2000).

Gender se utvari i prostfednictvim uciteld. Lippa (2009) i Janosova (2006) se
shoduji, Ze prostfedi skoly siln¢ ovliviiuje. Jarkovskd (2013) zastava nazor, ze divky
jsou pasivné sdruzeny jako Zeny a z tohoto diivodu se od nich ocekavaji jiné vykony a
profese nez od chlapcii. Skola tak funguje jako jeden z nejsilngjsich mechanismi tvorby
genderu. Soucasné s pusobenim Skolniho prostfedi se odrazi i samotny vyucovaci
proces, tedy pfistup ucitele/ucitelky k chlapcim a divkam bé&hem vyuky. Mnoho
zminénych publikaci nabizi vycet toho, jak se komunikace ucitele lisi s divkou a
chlapcem, zejména co se tyka obsahu a frekvence. Zohlednit je také potieba to, Ze i
ucitel je prislusnik Zenského ¢i muzského rodu. I on ma naucené jisté stereotypy, které
vyuziva.  To nam totiz usnadniuje komunikaci a orientaci v socialnim svété. Jako
typické plsobeni genderu uvadi Strnadlova (2012) fyzické oddéleni divek a chlapci,
naptiklad Satny, déleny télocvik, moznosti jinych praktickych pfedmétd pro divky a
chlapce a jiné.

Dal$im formujicim vlivem je uvadéna vrstevnicka skupina. Vyzkumy B.
Fagotové ukazuji, ze tlak chlapctli na jedince stejného pohlavi ma mnohem vétsi vliv nez

tlak divek ¢i ucitela (cit. Lippa, 2009). Jak jiz bylo feceno vySe, déti se segreguji dle
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pohlavi, které nemusi nutné vyplyvat z védomi odlis$nosti genderu, ale podstatnou roli
hraje odlisny styl hry na zéklad¢ odlisné détské kultury divek a chlapct (Lippa, 2009).

Identifikacni a socializa¢ni vliv maji 1 masmédia. Ta ukazuji ,,pravé* muze ¢i
zeny, tak, jak je zadouci v dané spoleCnosti. JanoSova piSe, ze na zaklad¢ televizni
analyzy z konce 70. Let Harrise a Voorheese, jsou patrné tyto prvky: ,,...Zeny jsou
prezentovany jako nedostatecné informovane, ponekud meéné inteligentni, nudné, avsak
silne afektované.(...). Muzi jsou v televiznim vysilani ztvariovani neméné realisticky.
Vetsinou se pohybuji ve velmi omezeném rozsahu pomérné prestiznich profesi.
Neprojevuji emoce, a pokud ano, pak se jevi jako velmi nestastni nebo podivinsti.*
(Janosova, 2008, s. 34-35). Lippa (2009) také uvadi, ze na zakladé velkého mnozstvi
provedenych vyzkumil se ukazuje, Ze muZzi jsou castéji zobrazovani jako technicky
schopngj$i, odvaznéj$i, zatimco Zeny charakterizuji v masmédiich vlastnosti jako
citlivost ¢i vielost.

Medialni obsah a zpiisob jeho zpracovani vytvari dojem, Zze muz patii do
vetejné sféry, zatimco Zena do soukromé (Valdrova, 2006).

O problematice genderovych stereotypti piSe napiiklad Olga Komarkova ve své
knize ,, Genderové stereotypy v reklamnich textech*“ (2006).

Vliv na ztotoznéni s roli maji samoziejmé 1 kulturni stereotypy, o kterych bylo
hovofeno vyse, naptiklad prostfednictvim medii. Socializace probiha od détstvi po cely
Zivot a béhem procesu uceni pfijimame roli jako soucast své osobnosti. Problém nastava
ve chvili, kdy v obdobi puberty - doby, kdy se pfechazi od uceni k uskute¢iiovani roli,
dité zjisti, ze nemtze piijmout svoji genderovou roli dle pohlavi (Oakleyova, 2000). U
ditéte se pak muiZe rozvijet psychickd porucha, v leh¢im ptipadé je ostrakizovano
okolim a dusledky si mize nést po cely Zivot.

V pribéhu celého zivota podléhdme socializaci. Idealnim vysledkem tohoto
procesu je vnasem piipadé osvojeni genderové role, ktera odpovida pozadavkium
spole€nosti. Na rozvoji se podili biologické 1 socializacni faktory a ty jsou ve vzajemné
interakci. Béhem tohoto vyvoje nas ovliviiuji rodice, uitelé, vrstevnici ¢i masmédia, a
to bud védomé (explicitn€) nebo skryté (implicitn€¢). Soucasnym problémem je
nedostatek muzt pii vychové déti. Klade se diraz na posilnéni vztahu mezi otcem a
ditétem a rozviji se novy pojem — otcovstvi. Tento zptisob vychovy velmi dobie funguje
napiiklad u nékterych africkych kment. Jelikoz maji zcela jiny princip délby prace
oproti zapadni kultufe, miZzeme demonstrovat, Ze socialni role je flexibilni slozkou

zavislou na tradicich spolecnosti. Roli osvojujeme i vlivem stereotypti. Problém
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nastava, pokud se dité neztotozni s roli, kterd je mu spolec¢nosti na zakladé pohlavi

pfipsana.
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3 Gender hledisko v profesi ucitele mateiské $koly

Jelikoz se tato prace ma zabyvat gender hlediskem pii vychoveé déti
v pfedSkolnich zafizenich, je potfebné také zminit profesi ucitele v mateiské Skole
jakozto jev souvisejici se sledovanou problematikou. Z nasledujicich informaci vyplyva,
7ze vnimani genderu je Vv oblasti Skolstvi nejvétsi mérou ovlivnéno Vv dasledku
feminizace profese. Uciteli- pedagogii je malo a tento nedostatek se projevuje
V klimatu Skolni vychovy, ¢imz Casto nevédomky dochdzi k ovliviiovani vychovy a
utvrzovani déti v existujicich genderovych stereotypech. Toho si soucasna spole¢nost
vS§ima a snazi se na tuto problematiku reagovat naptiklad nize zminénymi projekty.
Kapitola by méla poskytnout i maly historicky exkurz do vyvoje profese.

Zabyvat se problematikou genderu v ramci Skolniho prostiedi je dilezité
zejména z toho divodu, ze Zaci by méli rozvijet své individualni pfedpoklady bez
svazovani o¢ekavanymi pravidly vdzanymi na skute¢nost, Ze jsou chlapcem ¢i divkou.
K tomu bohuzel v mnoha Skolach a ptfedskolnich zafizeni nedochéazi. Diivodem neni

neochota, ale spiSe neznalost dané problematiky.
3.1  Profese ucitele v materské Skole

Jako kazdé povolani proSlo 1 ucitelstvi v matetské Skole postupnym vyvojem.
Od pocatku 19. stoleti hovotime o vzniku prvnich instituci pro pfedskolni déti a 0 pozici
péstouna, jehoz hlavni naplni prace bylo zajisténi péce praveé o tyto déti. Dané instituce
vznikaji napfi¢ Evropou — ve Francii, Rakousku - Uhersku, Anglii i v Némecku.
Napiiklad ve Francii jsou zminované jako utulky, v némecky hovoficich zemich jako
opatrovny. Z Némecka autorka zminuje vyznamného pedagoga F.W. Frobela a jeho
didaktiku, kde je Zena povazovana za dileZity element pii vychové déti (Smelova,
2009). I ptesto, ze az do poloviny 19. stoleti byli uciteli vyhradné¢ muzi (Juklova, 2013)
a za schopného vychovatele byl povazovan muz, jedna se o revolu¢ni mySlenku, kterou
muizeme vnimat jako pozadavek feminizace vychovy. Ta je na nasem Uzemi spojena
s obdobim vlady Marie Terezie. V t¢ dobé doslo k zaméstnavani zen v oblasti
vychovatelstvi ¢i peCovatelstvi a zahajuje se povinna Skolni dochézka pro chlapce i1
divky. K nejvétsimu rozvoji zameéstnanosti zen ve Skolstvi doSlo po prvni a druhé
svétové valce z diivodu zvySeni poctu pracovnich sil (Juklova, 2013). Pro porovnani byl

velmi podobny vyvoj i v Americe. Do prvni poloviny 19. stoleti byli v roli uéitelt
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pfedev§im muzi. Tato situace se zacala meénit s postupnou urbanizaci a rozvojem
Skolstvi, kdy zacaly byt zaméstndvany také Zeny (Renzetti, Curran, 2003).

Prvni instituce (v publikaci nazvany jako opatrovny, jelikoz jejich hlavnim
tikolem bylo zajisténi dohledu nad détmi) v Ceskych zemich vznikly v roce 1832,
konkrétné¢ Karlinska opatrovna a opatrovna na Hradku. Druhd zminéna instituce se
kromé& socialni funkce zabyvala i funkci vzdélavaci. Prvni némecka mateiska Skola
V Praze vznikla ve Spalené ulici pod vedenim J. Heinricha v roce 1864. Zamétena byla
na déti z vysSich spoleCenskych vrstev. Pozdé€ji se objevuji némecké ,,Kindergarten® i
pro chudsi obyvatelstvo. Do roku 1848 bylo v Cechéach zalozeno piiblizné 20 opatroven
(Smelova, 2009).

Prvnim, kdo pojem matetska Skola pouzil, byl J. A. Komensky ve svém dile
., Informatorium skoly materské . Pojem mateiska Skola se pak pozdé&ji objevuje v roce
1848, kde jej K. S. Amerling uvadi jako sou¢ast navrhu $kolského systému Vv ramci
vefejné predskolni vychovy pro déti dvou az tiileté (Smelova, 2009). V mateiské $kole
pusobil ucitel a hlidacka, v roce 1872 byly pecujici osoby dle ministerského vynosu
oznaceny jako péstounky a opatrovnice. S vyvojem mateiskych Skol se pocatkem 19.
stoleti zacal klast také diiraz na pedagogické piisobeni a objevuje se zadost samotnych
péstounek na pfejmenovani na uclitelku matetské Skoly. K této zméné dochazi v roce
1934 (Smelova, 2009). Postupné se odbornost uditele profesionalizovala tak, aby
odpovidala pozadavkim moderni spole¢nosti. Tento vyvoj trva dodnes a je prakticky
nepretrzity.

Dobrym teoreticky zédkladem pro to, abychom pochopili praci ucitele v matetské
skole, je znalost toho, jaké funkce tato instituce plni. Smelova (2009) uvadi, Ze plni
funkci pecovatelskou, vzdéladvaci, socializacni, integracni (rozvoj kliovych
kompetenci) a personalizacni (rozvoj individuality ditéte). S pfihlédnutim na tyto
povinnosti je nasnad¢, komu bude tento typ prace piidélovan. Vzhledem K tradi¢nim
rozd€lenim roli tyto aspekty vnimadm jako hlavni disledek feminizace prostiedi
matetské Skoly.

Smelova (2006) s oporou 0 A. Hagreavese uvadi 4 faze, kterymi progla profese
ucitele v predskolnim vzdélavani od 20. stoleti. Z pocatku bylo ucitelstvi vniméno jako
poselstvi za nizkého spolecenského statutu ucitele. V druhé poloviné 20. stoleti se
objevuji demokratiza¢ni reformy vzd¢lavaciho systému a profese se postupné
profesionalizuje. Zacal byt kladen diraz na vyvoj jedince Vv pfedSkolnim véku, ucditelé

matefskych Skol se zacali vzd¢lavat ve specifickych stfednich Skolach. V 70. letech se
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prestiz ucitelské profese snizuje, spole¢nost upozorituje na nedostateCnou piipravu
absolventd. Vysoké Skoly proto zacinaji nabizet studium ucitelstvi pro matetské Skoly.
V 90. letech hovoiime zejména o snaze podporovat novou ucitelskou profesionalitu, po
prevratu vroce 1989 vznikd mnoho soukromych a cirkevnich Skol, objevuji se
alternativni formy vzdé¢lavani, spole¢nost se modernizuje, a tak logicky pozadavky na
profesi ucitele rostou. Na to reaguje i tzv. Bila kniha (2001), kde je vzhledem
k rostoucim pozadavkiim na profesi uéitele mateiské Skoly doporuceno vysokoskolské
&i vy$si odborné vzdélavani (Smelova, 2009).

V soucasné dob¢ klademe diiraz nejen na profesni stranku osobnosti, ale také na
jeji zralost (Smelové, 2006). V dobé& rostoucich pozadavkd na vzdé&lavaci instituce a
ucitele se také zabyvame tim, aby vychovavany jedinec nejen spliioval pozadovana
kritéria vzdélani dle RVP, ale aby z néj rovnéz byl ,,plnohodnotny* ¢len spolecnosti. Do
vyuky se tak zavadi multikulturni vychova, déti u¢ime toleranci, asertivité, pomahame
jim rozvijet schopnosti a dovednosti, doprovazime je pii orientaci v mezilidskych

vztazich a podobn¢.
3.2  Feminizace Skolstvi a jeji pri¢iny

Feminizaci vniméame jako sociélni jev, kdy v konkrétnich oblastech hospodatstvi
a profesich ziskava pocetni pfevahu zenska pracovni sila (Bendl, 2002). Pojem
»feminizace ucitelské profese* pak znamena vyjadieni disproporce mezi poctem muzl a
Zen v socioprofesni skupiné ucitelti (Bendl, 2002). Na nasem uzemi se hovoii o poc¢atku
feminizace vroce 1910, kdy podil Zen v oboru vyufovani piesahl jednu tietinu
(Vaclavikova HelSusova, in Smetackova, 2006).

S podporou odborné literatury Prichy (2013) se ukazuje feminizace profese
ucitele v mateiské Skole jako absolutni. Ve Skolnim roce 1999/2000 byl podil zen
99,9% v ramci mateiskych Skol. I pocet Zen v ostatnich kategoriich neustale narlsta,
podobné je tomu napiiklad 1 na Slovensku, 100% podil Zen v piedSkolni sféte je
napiiklad v Mad’arsku.

Dle Statistické roéenky Ceské republiky - vykonové ukazatele (MSMT, 2016)
ve Skolnim roce 2015/2016 fungovalo 5209 ptedskolnich zatizeni a pracovalo
v nich 30 864 ucitelu. Z toho 30 690 zen.  Procentualni zastoupeni zen v tomto
sektoru vychazi piiblizné 99,4%. Ve $kolnim roce 2009/2010 to dle tdaji CSU, jak
uvadi Strnadlova (2012), bylo 99,8% Zen v ramci resortu. Rok piedtim dokonce 99,9%.
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Z vyse zminéného mizeme usoudit na velmi pomaly trend zvySovani poctu muzi na
pozicich ucitele matetské skoly, coz miize souviset s otevienym pracovnim trhem a
pirekovavanim genderovych stereotypu ve spolecnosti. Ve vyspélych zemich zapadni
Evropy ma &asto vzestupnou tendenci a CR patii k zemim s nejvy$§imi hodnotami
(Bendl, 2002).

Ze statistiky je mozné dale vycCist poCty uciteld v mateiskych Skolach
v minulém $kolnim roce podle kraji Ceské republiky, jak uvadi tabulka nize.

Jak vidime, poéty uciteld v pfedskolnim vzdélavani nejsou po republice
rozmistény rovnomérné. V Praze a Stfedoceském kraji jsou pocty nejvyssi. Dle mého
nazoru je tento stav dan vznikem lesnich Skolek. Trendu, ktery je oblibeny piedevsim
Vv hlavnim mésté a okoli, kde je vyuka pfedskolakli zajiStovana pravé ¢asto muzi, ktefi
tento typ povoldni povazuji za vice ,,maskulinni“ neZ ucitelstvi v klasické matetské

skole.

Kraj Pocet ucitelt Procentualr}l
zastoupenl

JihocCesky kraj 6 0,3
Jihomoravsky kraj 15 0,4
Karlovarsky kraj 2 0,3
Krélovehradecky kraj 7 0,4
Liberecky kraj 7 0,5
Moravskoslezsky kraj 20 0,6
Olomoucky kraj 11 0,6
Pardubicky kraj 6 0,4
Plzensky kraj 13 0,8
Praha 51 1.4
Stredocesky kraj 22 0,5
Ustecky kraj 5 0,2
Vysocina 4 0,3
Zlinsky kraj 5 0,3

Tabulka 1 Poéet uéitelit v MS ve $kolnim roce 2015/ 2016, zdroj: MSMT

Nad pri¢inami tohoto jevu je mozné vést sahodlouhou diskuzi a ani odbornici
nejsou zajedno. V CR, jak Priicha (2013) upozoriiuje, chybi vyzkum, ktery by tento jev
a jeho dusledky zkoumal.

Jako podstatné se zde nabizi gender hledisko. V Ceské republice je pomémé
silnd a dlouholeta tradice rozdéleni ,,muzskych* a ,,zenskych* roli. Ucitelstvi je prave,
krom terciarni sféry, spoleCensky pfipsanou Zenskou roli. Nemtizeme jej vSak vnimat
jako vysvétleni. Stejné jako zeny byly za valky schopny nahradit muZze v technickych

oborech a primyslu, mohou zajisté i muzi zastat roli ptikladného ucitele.
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Dalsim vysvétlenim mutze byt tedy spolecenska prestiz. Finanéni ohodnoceni
neni pro muze dostaCujici a neschopnost uzivit rodinu v dostatecné mife ziejmée
zpusobuje, Ze si muzi vybiraji povolani s vy$§im platovym ohodnocenim. V souvislosti
s tim poukazme, co vede Kk odli$né vysi mezd Zen a muzi a podporuje tak genderové
stereotypy. Diky tomu, ze muzi jsou Casto osvobozeni od ,neplacené* prace, kterou
V domacnosti vykondva Zena, mohou zaméstndni vénovat vice Casu a casto pracuji
prescas, za ktery jsou finanéné ohodnoceni. Zeny také &asto voli praci na zkraceny
pracovni tvazek praveé z divodu rodinnych povinnosti. Tim se vysvétluje, pro¢ muzi i
zeny, ve stejné pracovni pozici, mohou mit rozdilné finanéni ohodnoceni své prace.
(Miskolci, in Babanova, 2007).

Dal$im diivodem muize byt i to, Ze moZnosti pracovniho vzestupu ve Skolstvi
nejsou pro muze dostacujici. Muzi proto vybiraji oblasti s vy$§i moznosti mocenského
rozhodovani (Vaclavikova HelSusova, in Smetackova, 2006).

4

Pricha (2013) dale jmenuje niz§i naro¢nost studia ve srovnani s jinymi obory
vysokych skol.

Velmi podobné charakterizuje pti¢iny Bendl (2002). Jako dalsi faktory ptidava
vys$8i zdjem zen pracovat s détmi a mladezi a vysokou zaméstnanost Zen, kdy Zeny pak
mohou volit povolani, kterd vyplyvaji z jejich ,,pfirozenosti*.

Mezi pfi¢inami feminizace Skolstvi dle mého mohou byt i vyhody, které
povolani nabizi, a z hlediska vétsi péce o domacnost je oceni piedev§im zeny. Matky,
které¢ s détmi travi v porovnani s muzem vice Casu, ziskaji pomérmné dost pracovniho
volna v podobé& prazdnin ¢i moznost krat§i pracovni doby. Toto ,,pracovni ulehéeni* pak
mohou vyuZit prave pii péci o rodinu.

Na konci této stati je vhodné se zaméfit na posouzeni, zda je feminizace Skolstvi
Spatna, ¢i ne. Bendl (2002) ve svém dile poukazuje na rozmanitost nazord a jejich
nejednotnost. Kladem miize byt, Ze zejména pro mensi déti je vychova a vzdélavani
zenou lepsi pro jejich ,,mateisky pud, empatii a jazykové schopnosti. Negativni pohled
nabizi pohled na Zenu jako na unavenou mamu od rodiny, které z diivodu péce o svoji
rodinu nemusi mit dostatek ¢asu na pfipravu do prace a nachédzi se tak v obtiZné&jsi
situaci. Jisté vsak je, ze muzi - ucitelt by mélo byt vice, jelikoz détem v soucasné dobé
chybi muzsky vzor, muz ma Castéji veétsi autoritu a respekt u zakd, dokaze byt ,,vice
ditétem™ a na zaky ma obecné vice Casu, jelikoz neni zaneprazdnén domacimi pracemi.
Nedostatek ucitelll narusuje pracovni atmosféru. 1 pfes to vSechno proti feminizaci

neexistuji argumenty a kazdé vyse uvedené tvrzeni se muze stat predmetem polemiky.
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3.3  Genderové citliva vychova

Zakladnim principem, kterého bychom méli vyuzivat, pokud chceme dosdhnout
vychovy co mozna v nejnizsi mife ovlivnéné genderem, je ukazat détem, ze gender nas
nelimituje. Nemusime se jim fidit pii naSich rozhodnutich. Demonstrovat, ze tvorba
genderové nezatizené spolecnosti je proces, ktery je dlouhodoby a spole¢né na tvorbé
podilet. S tim souvisi rozvoj kritického mysleni. Naucit déti premyslet a délat véci tak,
jak si ony samy pieji. To nas vede k vétsi autonomii, ktera je velmi dilezita. U chlapca
je cilem soustiedit se predev§im na uméni vyjadiit své city, naucit se pecovat o
domacnost, rozvijet samostatnost. U divek se jedna predevsim o schopnost samostatné
se rozhodovat (Strnadlova, 2012).

Do vyuky je tedy vhodné zapojit moderni ucebnice, diskuze, dramatickou
vychovu ¢i nabourdvat genderové stereotpy (Strnadlova, 2012). Jako nedilnou soucasti
je védomi ucitele o existenci genderu a snaha o citlivy zptisob vedeni vyucovaciho
procesu tak, aby studenti nepoznali rozdil jeho prace se studenty opacného pohlavi.
Jednou z cest, jak dosahnout genderové citlivé vychovy, jsou projekty ¢i vzdélavaci
programy.

Strnadlova (2012) uvadi nésleduyjici:

o Projekt Gender ve skole

Projekt zaméteny na zvyseni genderové citlivosti, tedy vnimani rovnosti muzt a
zen. Sklada se ze tfi moduld. Prvni je prace s genderovymi otazkami na Grovni
zakladnich Skol a niz8ich stupiti gymnazii. Druhy modul je vénovan piipravé budoucich
uciteld, jelikoz genderova problematika neni obsazena komplexné v zddném predmétu
béhem studia na vysoké skole. Cilem je uvédomit si zatizeni stereotypy a praci s nimi.
K tomu slouzi pfedevS§im vydand ptirucka ,,Gender ve Skole: Prirucka pro budouci i
soucasné ucitelky a ucitele”. Posledni modul ma za cil zakotveni zminéné oblasti do
hlavnich pedagogickych dokumentii. Divod tkvi zejména v tom, Ze mnoho Skol vyuku
genderovych zalezitosti nema zafazené do svych RVP a nejsou tak vyucovany.

o Projekt Zenstvi a muzstvi bez stereotypii

Projekt, ktery v roce 2007 navazal na pfedchozi zminény. Projekt byl uréeny pro
7aky druhého stupné ZS. Cilem je ukézat, Ze mizeme rozvijet své osobni dispozice a
dovednosti bez ohledu na vnimani spole¢nosti. K této ptilezitosti byla vydana publikace

»Na cesté kvlastni rodiné- Kapitoly z rodinné vychovy*, ktera je jednou z prvnich
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genderové korektnich ucebnic na skolach. Obsahuje 7 kapitol a ukazuje rizné modely
otcovstvi a matefstvi, obsahové propojuje pracovni a osobni zivot jedince.

o Projekt Muzi do skol

Vznikl vroce 2009. Jeho hlavni naplni bylo aktivni zapojeni muzi do
institucionalni vychovy a vzdélavani. Projekt podporuje pedagogické aktivity muzi a
nabizi metody, jak oslovit a zajistit jejich G¢ast na vzdélavani déti.

J Projekt Prolomit viny

Zamgéteni tohoto projektu je na odstranéni nerovnosti v pracovnim zachazeni
S muzi a zenami, zejména v oblasti stereotypt. Realizace projektu probéhla v roce 2005
az 2008. Tento projekt se zabyval predevsim volbou povolani zakd na zaklad¢ analyzy
prace vychovnych poradcti a poradkyn na Ceskych Skolach. I z tohoto projektu vznikl
vystup v podobé dvou piiruéek, a to: Prirucky pro genderové citlivé vychovné
poradenstvi a Prirucky pro genderové citlivé vedeni skol. O tomto projektu pise Ciprova
Vv publikaci Genderovou optikou: zaméreno na cesky vzdeélavaci systém (2008).

V piedchézejicim textu jsem uvedl Sirokou Skalu problému, které gender ve
Skolach vyvolava a také nékteré moznosti feSeni v ramci zdkladniho Skolstvi. Nékteré
ziskané informace a poznatky o genderové citlivé vychové lze aplikovat jiz v utlém
détstvi a vytvoftit tak metody a zasady prace podporujici genderové citlivou vychovu
v ramci predskolniho vzdélavani. Pojd’'me si je shrnout.

Cestou z genderové necitlivé vychovy mutize byt v prvni fadé zména symbolicky
genderové rozliSeného prostoru na neutralni. Napiiklad vystavovat stejny pocet dél od
zakl a Zakyni, na chodbach mit vystaveny stejny pocet vyznamnych muzl i Zen, ktefi
ovlivnili svét, a s détmi o nich hovorit.

Druhym smérem je uspotradani aktivit. Zajistit koedukovanou vyuku bez
segregace na ¢innost diveéi a chlapeckou. Tato problematika se tak netyka matefskych
Skol, jako zékladnich Skol. V matetskych Skolach se stale setkdvame s tim, Ze divky 1
chlapci délaji Cinnosti spole¢né, z vlastni zkuSenosti vSak vim, Ze se rozdéluji na
odpoledni krouzky. Divky maji tanecky a chlapci micové hry. Je vzdy nutné piihlizet
K individudlnimu zajmu a talentu ditéte a zbavit se genderovych stereotypti o tom, jaky
krouzek nabizeny matefskou Skolou je pro dané pohlavi vhodny. Tim, Ze dité
podpofime v jeho volbé bez ohledu na ,pohlavni vhodnost“, pomahédme z
,netradiéniho* vybudovat ,tradi¢ni, coz povede dal§i generace k tomu nebat se

projevit své sympatie k jakémukoli zdjmu a rozvijet své nadani.
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Dalsim bodem muze byt i1 pouzivani genderové nezatizenych ucebnic.
V mateiskych Skolach se nejedna tolik o ucebnice, jako o knizky, které si déti prohlizi a
s uciteli a uCitelkami si o jejich obsahu vypravi. Vyucujici by méli zkontrolovat, zda je
obsah knihy genderové vyvazeny a nepoukazuje na genderové stereotypy ve
spolec¢nosti. Kniha by muze i Zeny méla ukazovat v mnoha riiznych nebo naopak - ve
stejnych profesich a Cinnostech, aby bylo jasné, Ze je zcela v potadku, pokud muzi a
zeny d¢laji totéz, popiipad¢ to, co spolecnost stale nepovazuje za typicky muzské ¢i
zenské.

Jelikoz takovych knih nenajdeme mnoho, je vhodné knizky prohlédnout a vybrat
ty, které jsou genderové nejméné zatizené a o obsahu, ktery neni genderové citlivy
s détmi diskutovat a hovotit tak, aby samy dosly k pozadovanému zavéru- viz vyse.
Samoziejmé pamatujeme na vyvojovy stupen a mentalni aroven déti.

Genderov¢ citlivou vychovu miizeme shrnout slovy: naudit se délat to, co je ndm
blizké, odpovida nasim vlastnim tuzbam a povaze a nepifemyslet, zda je tento model
chovani ostatnimi vniman jako spravny a Zadouci.

Profese ucitele matetské Skoly, stejné jako vSechny ostatni profese, prochazi
ur¢itym vyvojem. Od pocatku 19. stoleti hovofime o vzniku prvnich instituci pro
predskolni déti a o pozici péstouna. V roce 1934 oficidlné vznikd pozice ucitele
matetfské Skoly. Zatimco dfive se jednalo zejména o pecovatelskou funkei zatizeni,
postupné se kladl diraz také na pedagogickou c¢innost. V moderni spole¢nosti neni
cilem pfedskolniho vzdélavani jen dosaZeni urcité vzd€lanostni Grovné déti, ale také
rozvoj klicovych kompetenci, které je pfipravuji byt plnohodnotnym a ptikladnym
¢lenem spole€nosti, coZ na profesi ucitele klade vyssi naroky. Problémem soucasného
Skolstvi je prilisna feminizace profese. Divodi muize byt cela fada a v soucasné dobé
neexistuje empiricky vyzkum na toto téma. Nejcastéji se uvadi tradi¢ni rozdéleni roli a
niz8i spolecenskd prestiz povolani. Jaky vliv ma ptiliSnd feminizace Skolstvi na Zzaky je
v roviné spekulaci. AvSak nezapomenime, Ze tento jev ma vliv na samotny ucitelsky
sbor a neptfimo se tak mize odrazet ve vychove déti. Nehled€ na to, ze déti si kontaktem
se Skolni realitou buduji, ¢i potvrzuji genderové stereotypy V roviné socidlnich roli, ve
kterych pak sami v pribéhu zivota mohou pokracovat. Ztoho divodu V poslednich
letech slySime o zapojeni genderové citlivé vyuky a tendencich dostat muze do skol,
naptiklad prostiednictvim projektd Gender ve Skole, Zenstvi a muZstvi bez stereotypi,

Muzi do kol nebo Prolomit viny.
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I ptes nepochybné klady, které¢ genderové citliva vychova ptfinasi, je vhodné se
zamyslet i nad riziky. Ve spole¢nosti nyni pozadujeme rovnocenné zachazeni s muzi i
zenami, na které jsme vSak po celd stoleti nebyli zvykli. Z ,,moZnosti“ se stava
,povinnost“. Kazdy znas si jist¢ v zivoté nckdy fekl, ze je rad muzem ¢i Zenou
z n¢jakého divodu, jelikoz ocekava, ze spolecnost po ném urcité chovani nebude
vyzadovat. Osobné si myslim, ze vyvojem lidstva se jednani a cCinnosti pohlavi
vydefinovaly tak, jak jim nejvice vyhovuji. V soufasné dob¢ politika rovnych
prilezitosti mtize az direktivné urCovat naptiklad pocty Zen ve vrcholovych pozicich, o
které vSak zeny ve vysledku stdt nemusi. Je samoziejmée spravné oteviit pracovni trh
obéma pohlavim stejné, ale v ptipadé nezajmu o danou oblast toto respektovat. Kazdy
¢lovek, bez ohledu na pohlavi, se miize dostat na misto, o které ma zajem, i bez nutnosti
povinnych kvot, avSak nerozporuji s tim, Ze v né€kterych situacich mohou tuto cestu
usnadiiovat. Mé&li bychom si véazit kazdé Zeny- chemicky, kazdého muzZe - ugitele v MS,
ktefi praci vykonavaji na zakladé svého zajmu, nez byt spokojeni stim, Ze
Vv technickych oborech mame dostatek zen, které vSak studium nebavi, ale byly

k tomuto kroku spole¢nosti dotlaceny.
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4 Empirické Setreni

Po uvedeni teoretickych informaci sledované problematiky se nyni prace bude
vénovat empirickému Setfeni, které by mélo poukézat, jak rodice déti vnimaji gender pfi
vychové svych déti v pfedskolnich zatfizenich. Tato problematika mé zaujala, protoze
sam jsem jako ucitel v soukromé matetské Skole ptisobil jeden a ptil roku. Za tu dobu
jsem se setkal srozlicnymi nazory a pohledy na to, jak rodice vnimaji uditele
v piedSkolnich zafizenich a jak je ovliviiuje. Zajimalo m¢, do jaké miry je pfemysleni
rodict o pozici ucitele v matetské Skole zatizeno genderem a jak vyznamnou roli pro né
hraji genderové stereotypy (jak ovliviiuje jejich jednani a chovani v piistupu K uciteli
MS). Zakladem je tedy definovat cil Setfeni, kterého chceme dosahnout. Jak jiz bylo
naznaceno vyse, piredmétem této prace je objasnit, jak a do jaké miry rodice ovliviiuje
gender hledisko.

Hlavni vyzkumna otazka tedy zni: jakou roli hraje pro rodice p¥i vychové
déti v predSkolnich zarizenich gender hledisko?

Soucasné s hlavni vyzkumnou otdzkou jsem si stanovil vedlej$i vyzkumné
otazky, které¢ by mély hlavni podporovat a korelovat s celkovym piinosem prace.
Zameérem je soustiedit se na oblasti, které se jevi jako podstatné a mohou mit vyznamny
vliv na vnimani genderu ve sledovaném ptipadu. Zvolil jsem nasledujici:

e Jak dilezity vidi rodice muzsky element pii vychove déti?

e Jaké prvky mize vychova muzskym pohlavim pfinést oproti
zenskému?

e Jak je spoleCensky vnimdna prace muzského pohlavi v predSkolnim
zatizeni?

e Jakou roli hraje pro rodi¢e vzdélani muze v predskolni pedagogice?

Vzhledem K druhu této prace jsem jako vyzkumnou metodu zvolil kvalitativni
Setfeni. Cilem kvalitativniho Setfeni je objasnit, jak lidé v daném prostiedi vysvétluji, co
se déje, pro¢ jednaji ur€itym zplisobem a jak organizuji své aktivity a interakce (Hendl,
2008).

Pro pfistup Setfeni byly vyuZity nckteré postupy zakotvené teorie. Cilem
zakotvené teorie je navrh teorie na jevy v konkrétni situaci, na kterou je zamétfena
pozornost vyzkumnika. Pozornost tohoto piistupu je vénovana jednani a interakcim

pozorovanych jedincti (Hendl, 2008).
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Jako nejvhodnéjsi metodu sbéru jsem vyuzil polostrukturovany rozhovor. Tim
oznacujeme rozhovor spiedem danou strukturou, avSak s vétsi flexibilnosti nez
strukturovany. Strukturovany rozhovor je slozen z peclivé formulovanych otazek, na
kter¢é maji respondenti odpovédét. Nevyhodou je snizend pruznost sondovani a
minimalizuje variaci otazek kladenych dotazovanému. Tim dochdzi ke snizeni rizika, ze
se odpovédi respondentli budou vyrazné lisit, jelikoz dostavaji stejné¢ formulované
otazky (Hendl, 2008). Strukturovany rozhovor tak omezuje brat v tvahu individualni
rozdily respondenti. Pro moji praci je vSak vhodné vyuzit moznosti dodate¢nych
otazek, které mohou poukéazat na oblast problematiky, kterou jsem v pfipravenych
otazkach nebral v potaz, a odkryt tak dal§i mozné zdroje, které rodi¢e vedou k danému
pfemysleni o genderu. Druhou dopliiujici metodou bylo pfimé pozorovani. Sledovani
chovani a reakci rodici k mé osobé — jakozto uciteli - a komparace s piistupem

Kk ucitelkam.
4.1  Respondenti

Respondenty pro mé empirické Setfeni se stali rodi¢e déti z predskolniho
zafizeni, ve kterém jsem pracoval. PfedSkolni zatizeni ,.Jesle a Skolka Minisek* (dale
jen Minisek) je soukromou organizaci, ktera se, jiz podle nazvu, sklada z jesliCkové
Casti pro déti do tii let a Skolkové Casti pro déti od tii do Sesti let. Organizace sidli
V dvoupatrové vile s vlastni oplocenou zahradou upravenou pro provoz piredSkolniho
zafizeni v Praze - Libu$i. Maximalni kapacita je 24 déti denné. V jeslickové casti
pracuje zdravotnicky asistent, asistent pedagoga a pedagog. V odd¢€leni pro déti od tii
let pracuje pedagog a asistent pedagoga. V zafizeni jsem zacal pracovat na jafe roku
2015 u starSich déti na pozici pecovatele. Moji néplni prace bylo hlidani a vzdélavani
déti v domluveném rozsahu. Pomdhal jsem détem s osobni hygienou, organizoval
vzdélavaci a aktivizacni Cinnosti, podilel jsem se na planovani tydenniho a mési¢niho
vzdélavaciho planu, konal dozor pfi vyletech ¢i prochézkach, venkovnich aktivitach na
zahrad¢ zatizeni, komunikoval s rodi¢i nebo zajist'oval specialné pedagogické metody
prace u déeti, které dle diagnostiky specialisty vyzadovaly specialné¢ pedagogicky
pfistup, rozumime tim déti s ADHD. Tento kol by byl ze strany feditelky zatizeni
sveéfen z divodu specializace mého studia na vysoké Skole. Zatizeni pracuje na principu

Montessori, stéZejnim mottem je ,,respektovat a byt respektovan®.
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Hlavni pfednosti realizace Setfeni v tomto prostiedi pro mne byl fakt, ze S rodici
jsme se osobné¢ znali a ocekaval jsem tak, ze rozhovor bude otevieny, V ptatelské
atmosféfe a povede k upfimnym a pravdivym odpovédim. Dalsi vyhodou z mé strany
byla snadna cesta Kk respondentiim, jelikoz jsme se potkavali téméf denné. Jelikoz déti
ze zafizeni vyzvedavaly zejména maminky, rozhovory byly vedeny snimi a
respondenty se tedy stalo sedm matek déti ve véku 3-6 let, tedy déti, o které jsem
osobné pecCoval. Tento veék déti je dale piinosny v tom, ze déti jiz pomérn¢ dobie
komunikuji a mohou tak rodic¢tim sdélit své pocity a zazitky s panem ucitelem. Zajimalo
me, zda se tato okolnost v rozhovoru objevi, a bude tak nevédomky puisobit na vnimani
genderu u respondentek. Pokusil jsem se pozadat o vyjadieni i jednoho tatinka, ten
bohuzel odvétil, Ze nema dostatek Casu a nikterak nevnima, komu dité ve Skolce

svétuje, pokud vidi, Ze je jeho potomek spokojeny.

Matka Dité Poznamky
& 1 Syn, 3 roky VS, vdana, 2 déti
g2 Dcera, 3 roky VS, svobodna, 1 dité
&3 Dcera, 4 roky VS, vdana, 1 dit&
&4 Syn, 5 let SS, vdana, 1 dité
.5 Dcera, 5 let SS, vdana, 2 déti
.6 Syn, 4 roky VS, vdana, 1 dité
8.7 Syn, 6 let VS, vdana, 2 déti

Tabulka 2 Respondentky empirického $eti‘eni

4.2 Prabéh Setreni

Kazdy z rozhovort byl zaznamenan na diktafon a poté ptepsan. Rozhovory byly
realizovany v zafi roku 2016 v prostiedi zafizeni Minisek, konkrétné¢ Vv kancelati
feditelky z divodu zajisténi dostatecného klidu, soukromi a moznosti se dobie
koncentrovat na vedeni rozhovoru. S respondentkami byly domluveny rozhovory dle
jejich ¢asovych moznosti, Sest z nich probéhlo v odpolednich hodinach, jeden rozhovor
byl realizovan rano po predani ditéte k rannim aktivitam. Rozhovory trvaly v rozmezi
deseti az dvaceti minut. Problémem, ktery pfi hovoru nastaval, bylo pfilisSné konkrétni
mySleni a ztotoznovani ucitele s moji o0sobou, respondentky piemyslely pfilis

specificky. Do osobnosti ucitele v rozhovoru dosazovaly moji postavu a dle toho také
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formulovaly své odpovédi. Respondentky casto odpovidaly vétami typu: ,, Vam prece
nemam problém své dite sverit”, ,,...deti se na Vas vzdy tési, delate s nimi tolik aktivit! *
apod. Béhem hovoru byly proto nékolikrat pozadany, aby si pokusily predstavit
nekonkrétniho ucitele, ktery jejich dit€¢ vychovava. Poukézal jsem na to, ze vlastnosti,
které j4 mam, nemusi jiny ucitel matetské skoly mit a je proto dilezité, aby premyslely
V co mozna nejobecnéjsi rovin€. Moji snahou pfi vedeni rozhovoru bylo zachytit obecné
vnimani uditele a dulezité momenty, které by prostfednictvim obsahu a stylu
komunikace ukazaly, v jaké konkrétni situaci je mySleni rodi¢t zatizeno genderem.
Ptedvyzkum byl uskuteénén na jafe 2016 jako soucast zapoctového ukolu
vV ramci plnéni povinné volitelného predmétu, ktery se zabyval kvalitativnim Setfenim.
Béhem vyuky jsem rozpracoval projekt této bakalaiské prace, stanovil si cile,
vyzkumnou metodu a ujasnil si, kdo bude mymi respondenty a byl proveden
pfedvyzkum. Pfinosem bylo vyzkouseni Si zpracovavani dat a jejich nasledné
vyhodnocovani, dulezitéjsim vSak byla verifikace otdzek poklddanych béhem
rozhovoru. Rozumime tim, ze bylo ovéfeno, zda poskytnuté informace koresponduji
s tim, co chceme zjistit, zda je formulace otazek jasna a srozumitelna a zda je vyklad
respondenta totozny s vykladem autora. Diky této aktivit¢ mohly byt soucasné
sledovany chyby, které béhem Setfeni vznikaji a dbat tak na jejich predchdzeni.
Rozhovory pro dany pfedvyzkum byly taktéZ provadény se dvéma rodi¢i déti ze
zafizeni Minisek, opét se zenami. Puvodni polostrukturovany rozhovor obsahoval
celkem osm otazek. Respondentky v nich ¢asto upozorfiovaly, ze zna¢na Cast otazek jim
piijde velmi podobna a hovoii stale o stejném a své odpovédi opakovaly. Tim logicky
klesala vypovédni hodnota rozhovoru a bylo nutné otazky preformulovat. Novy soubor
otazek, ktery byl pouzit v této praci, obsahuje celkem devét otdzek. Aktudlni soubor
otazek se navic napfiklad zajima o vnimani ucitele bezdétného proti tomu s rodinou.
Pivodni otazka ,,Myslite, ze dit¢ bude muzem vychovano k jinym hodnotam a stylu
chovani nez zenou?* byla zhodnocena jako neadekvétni, jelikoz samotnou formulaci
pusobila stigmatizacné€ - tim, ze pfedem nabizi a podporuje tak odlisnosti v oblasti
hodnot a stylu chovani, coz v praxi nemusi byt pravda. Soucasné s tim neumoziovala
rodi¢im svij nazor rozveést a hodi se spiSe jako otazka do kvantitativniho Setfeni.
Jelikoz jsem informaci ohledné odlisnosti muzské a Zenské vychovy povazoval za
dialezitou, rozhodl jsem se ji zachovat. Tuto otdzku jsem tedy upravil do podoby

,»Vnimate n¢jaké piinosné i negativni prvky, které mize do vychovy pfinést muz a Zena
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ne?. Zde maji rodi¢e dle mého nazoru dostatecny prostor pro vyjadieni jakychkoli

postiehtl a nazori libovolného emoc¢niho zabarveni.
4.3  Vysledky

Po uskute¢néni rozhovorti a jejich piepsani byla provedena jejich analyza.
VSechny rozhovory bylo nutné znovu a peclivé preCist a zpracovat je metodou
otevieného kodovani. Kodovanim rozumime, Ze ziskané informace sdruzujeme na
zéklad¢ podobnosti do vyznamovych jednotek a pfifazujeme jim ndzvy.

Dle analyzy ziskanych informaci jsem ziskal nasledujici kategorie:

o odlisnost v pfistupu k détem

o rovnocennost vychovy,

o vyzrala osobnost ucitele,

o délka praxe,

. autorita muze,

. nedostatecna financni odmeéna.

Tyto kategorie si nyni pfedstavime blize. OdliSnost v pristupu k détem
vyjadiuje skute¢nost, piestoze by muzi i Zeny Vv profesionalni vychové méli déti vést ke
stejnym cilim a hodnotdm, odliSnosti dle analyzy nachdzime ve zmin&€ném piistupu
jejich dosahovéani. Zrozhovorti vyplyva, ze muZi jsou pii vychové pifimocatejsi,
zébavngj$i, odvaznéjsi, manualné zrucénéjsi, poskytuji vétsi pocit bezpeci a kreativnéjsi.
V muZi je spiSe vidén vzor, ktery déti povede k samostatnosti, odvaze, a o¢ekava se, ze
tento pohled na muZe bude pfedan i détem. Proto ho rodi¢e podporuji a neoslabuji tim,
ze by po ucitelich pozadovaly citlivéjsi a pfehnané pecovatelsky pfistup, kterym se
vyznacuje spi§ vychova Zenskd. Pii nékterych aktivitach mize byt pozice muze
vyhodné&jsi, a tim padem ptinosnéjsi pro déti (,,Pri nékterych cinnostech, kde je role
muze evidentné prinosnéjsi napr. hra s micem, gymnastickd cinnost, je mozné roli muze
Vv tomto pripadé zvyhodnit. - matka €. 3), vSak ne nenahraditelna. Nepochybné dokaze
zena naucit jezdit dité na kole ve stejné kvalit¢ jako muz, ale vzhledem ke skladb¢ jeho
predpokladanych schopnosti o to bude nejspiS pozadan on. Stejné tak zeny vnimaji
pfitomnost muze v predSkolnim zafizeni jako pfijemnou zménu a bonus, avSak ne jako
problém, pokud soucasti kolektivu. Muzsky element pti vychové je bran jako nutny, ale
neni nezbytné potiebné jeho zastoupeni v predSkolnim vzdélavani. Vychovu muzem lze

zabezpec€it | V jiném prostiedi, zejména v rodiné. (,, ...dit¢ miiZe setkat s muzem —
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pedagogem- na krouzku, v ZUS nebo na tabore, takze kdyz ve Skolce neni, nevadi. -
matka €. 5). Rodice v8ak dokazou ocenit pfinos muzské vychovy. A¢ védomé nebudou
zatizeni predsudky Vv genderové oblasti, v chovani a komunikaci se objevuje tendence
Cast&ji upozoriovat na to, ze muz nemusi byt tak dusledny v péci o dité. Skryt¢ mohou
rodi¢e své jednani usmérnovat tak, aby predchazeli rizikovym situacim, u kterych
ocekavaji muzské selhani. Moji osobni zkuSenosti je napfiklad to, Ze matky dité¢ samy
oblecou pted ranni prochazkou do véci, které povazuji vzhledem k pocasi za adekvatni,
aby ptedesly obavé, ze jejich ditéti bude zima ¢i prilisSné teplo. Mné poté fekly, ze mi
chtély pouze usettit praci. Obavu, Ze bych dité Spatné oblékl, nevyslovila zadna, a¢ byla
zietelnd. Dostavame se tedy k problému, ze ackoli Zeny v uvédomované roviné vi, jaky
by ke genderové problematice mély zaujmout postoj, jejich chovani mize byt nckdy
Vv rozporu s jejich tvrzenim.

Kategorie rovnocennosti vychovy byla definovana, protoze respondentky
shodn¢ uvadi, ze muzska vychova pro né sice pfedstavuje jiny zpusob, styl a formu
vychovy, ktery spole¢né s vychovou zeny utvaii komplexni systém plisobeni na dité a
Vv této kombinaci ho vede ke zdravému socialnimu vyvoji, ale oba tyto sméry vidi jako
stejné dulezité a podstatné. Muzska i zenska vychova se jevi jako stejné podstatné
v ramci vychovy (,,Role Zeny jako matky je stejné diilezita jako role muze jako otce.
Dulezitost uplnosti rodiny je pro ,,zdravi““ vyvoj osobnosti velmi podstatny. “; ,, Ale neda
se Fict, ze vychova muzem je horsi, nebo naopak lepsi nez vychova zZeny. Myslim, Ze
zalezi bez ohledu na pohlavi velmi individualné, jaké hodnoty kdo vyzndva a co ve
vychové pro né stézejni“- matka €. 5). Matky vnimaji rovnocennost vychovy, zaroven
vSak Spatnou zastupitelnost muzské vychovy (,,KIuk nemel otce a Zenska ho tohle
nenauci, na to je potreba chlap.”- matka ¢. 1). Toto tvrzeni ukazuje, Ze urCitymi
dovednostmi v ramci vychovného pisobeni dle respondentky disponuje pouze muz a
zena nikoli a dale nas tak pfesvédCuje o vnimané odliSnosti vychovy muze a Zeny.
MiuZeme se také zamyslet nad tim, Ze neptfitomnost muZze ve vychové mize byt nékdy
brana jako ospravedliujici vysvétleni pro to, pro¢ dit¢ jednd urcitym zplsobem nebo
pro¢ danou dovednost neovlada. Casto se ve svém okoli setkdvam s tvrzenim, Ze
chlapec je divoky, pro¢ mu chybi ,,muzska ruka“ nebo ze divka bruslit neumi, protoze
nema otce, ktery by ji to naucil. Ackoli je muzska vychova vnimana jako odli§na, neni
V porovnani se Zenskou povazovana za horsi, ¢i méné kvalitni nebo nedostate¢nou.
Jedna respondentka dokonce uvedla ptipad, kde otec o vychovu déti db4 mnohem Iépe

nez matka, aby tak demonstrovala, Ze Zena neni vzdy zarukou kvalitnéjsi péce. Jako
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k dalsi kategorii.

Proti vySe uvedenému odlisnému pfistupu k ditéti se objevoval v rozhovorech
pojem ,,0sobnost“. Zde se Zeny jednohlasné shoduji v tom, ze neni dulezité, kdo jejich
déti vychovava, ale jaké ma osobnostni rysy a kvality. Dotazované tedy nemaji problém
svefit své dit¢ do péce jak zeny, tak muze, jelikoz véri, ze dany pedagog byl vybran na
zéklad¢ svych piredpokladii pro vykon této prace. (, Ucitel i ucitelka by méli byt
empaticti, optimisticti, kreativni, hravi, svédomiti, peclivi a zodpoveédni, sympaticti,

3

hezky a cisté obleceni a komunikativni. - matka ¢. 7). Drtivou vétSinu téchto
osobnostnich kvalit, schopnosti a dovednosti nalezneme v literatufe popisujici
hodnotného pedagoga. Z vySe uvedeného tedy vyplyva, Ze rodi¢e nevyzaduji ucitele
konkrétniho pohlavi, ale ucitele ,,idedlniho®. Ucitele, ktery bude umét détem predat
obsahy vzdélavani zabavnou a nenucenou formou, bude akéni a déti ho budou mit rady.
Kvalita pedagoga dle respondentek automaticky nevyplyvd ze vzdélani, které ho
opraviiuje povolani vykonavat (,, To Ze ma vystudovany obor predskolni a mimoskolni
pedagogika jesté neznamend, Ze je to dobry pedagog. Treba to studoval, protoze ho
Jjinam nevzali a on chtél hlavné ziskat titul. “- matka €. 6)

V rozhovorech bylo také kromé vySe zminénych vlastnosti zdtraznovano, Ze je
dulezitgjsi, jakou ma dany pedagog praxi, nez to, zda je muz ¢i Zena a jaké ma vzdélani
(,Je mi jedno, kolik ma vysokych skol. Diilezitéjsi je spis praxe a pristup k diteti. -
matka ¢. 4). Jako rozhodujici pro umisténi ditéte do piedSkolniho zafizeni vidi
zkuSenosti pedagogli S vychovou déti a pfitomnost muze - ulitele - jako piijemny
bonus. V otazce, zda je lepsi bezdétny pedagog ¢i ten s vlastnimi détmi, respondentky
nejcastéji uvadeély, Ze toto kritérium pro né neni podstatné. Hlavni je dle nich to, jak
pedagog s détmi pracuje, jak na néj déti reaguji a jaké ma vlastnosti. Respondentka €. 7,
aby dokazala neadekvatnost této otazky, argumentovala takto: ,, Pedagog s rodinou
miize byt pri prdci v zarizeni unaveny a malo akcni, bezdétny pedagog miuze byt
nezkuseny a vystraseny.* Zarukou kvality vychovy tedy neni vzdélani pedagoga v
oboru, ani zda ma vlastni déti, ale jeho praxe. Respondentky v péti piipadech uvedly, ze
pokud by slySely negativni hodnoceni na kvalitu a praci pedagogt, dit¢ by do Skolky
neumistily. Dvé zbyvajici odpovédé€ly, ze by na ndzor jinych nedaly a samy by se chtély
o kvalité¢ presvédcCit. VSechny vsak tolerantnéj$i v otdzce prostiedi a vybavenosti
ptedskolniho zatizeni (,,7ak kdyz uvidim, Ze je dcera spokojend a ucitelé jsou fajn a

dcera je md rdda, ale ve Skolce treba chybi hracky, nebo jsou obouchané zdi, tak rdda
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néjak pomiizu. Treba na Vanoce deétem ty Zadané hracky koupim nebo dam Skolce
prispévek, aby nechala néco opravit. “- matka ¢. 3).

Jako nejvétsi odlisnost muzi a Zen udastnice rozhovorti vnimaji autoritu. Zeny
povazuji ptinos muzského elementu Vv predSkolnim zafizeni zejména ve vétsi autorité U
déti. Tim casteCné navazuji na vySe zminéné odlisné pristupy k détem, kdy je i reakce
déti na pedagoga - muze jind, a muz tak mize vyuzivat jiné vychovné prostiedky nez
pedagozka (,,4Ale treba na hriste by meély déti chodit s panem ucitelem. Jsou hravéjsi nez
ucitelky a umi informace détem predat jinak. On taky necha deéti vyradit, ale deéti ho
poslechnou lépe. - matka . 4). Zajimavé je zamyslet se nad tim, ze vychova muzem je
nyni jakousi vyhodou a stavi pedagogy do lepsi pozice oproti Zenské vychové. To, co je
u muZze povazovano za normalni a bézné, miizeme u Zen vnimat jako Spatné, ,,pfisné*, ¢i
neprofesionalni. A opacné - Vv pfipadé, Ze se muz projevi jako citlivy a starostlivy
pecovatel, je spolecnosti pfijiman opét pozitivn€, zatimco u zeny totéZ povazuje za
samoziejmé jednani. Muzi jsou tak za svoji vychovu mnohem méné kritizovani (berme
prosim Vv tvahu normalni nepatologickou vychovu) nez zeny, coz muze byt zptisobeno
ptiliSnou feminizaci $kolstvi. Spole¢nost takto podporuje jejich ,,odhodlani* pusobit
Vv profesionalni vychov¢ a snazi se je touto ,,tolerantnosti‘ odménovat. Muz se pak mize
dostat do situace, kdy pouha jeho pritomnost je vysoce cenéna. Tuto vyhodu si
samoziejm¢ muze uvédomit a vznika tak prostor pro zneuziti tohoto postaveni.

Posledni uvedenou kategorii je finanéni stranka véci. Ti ze sedmi
respondentek se zminuji o0 mzdach pedagogli. Ani pro jednu neni financni ohodnoceni
dostate¢né jakozto hlavni rodinny piijem. Zeny hovofily v obecné roving, pifjem
nepovazovaly za adekvatni vzhledem k typu prace, ale vhodnost nespojovaly s zadnym
pohlavim (,,Kdyz uz jde clovék délat tuto prdci, tak ho to bavi, kviili zbohatnuti by Sel
jinam. Tuhle prdci prece nikdo nedéla kvili tomu, aby byl prachaty.“- matka ¢. 7).
S penézi miizeme spojit pojem prestiz. Je tedy mozné o této problematice uvazovat jako
o problému spolecenského postaveni muze vV ramci ,,maskulinniho svéta“. Mezi typicky
muzskymi povolanimi zaujima prace v mateiské Skole posledni pficky a prace neni

dobfe finan¢né ohodnocena. Oba tyto faktory zajisté ovliviiuji vnimani genderu.
4.4  Shrnuti

Gender hledisko se pii vychové déti v ptedSkolnim zafizeni u rodich

vychovavanych déti neprojevuje siln€jsi mérou a genderovym stereotyptim nepiikladaji
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V dnesni dob¢ velky vyznam. To znamend, Ze neovladaji jejich premysleni a jednani ve
velké mife. Vnimaji sice urcité rozdilnosti mezi muzem a Zenou, ale tyto odliSnosti je
vaznéji neovlivituji. Z charakteru rozhovort vyplyva, ze ackoli jsou genderové
diferenciaci roli denné vystaveni, dokazi ji podrobit kritickému mysleni. Ur¢itou miru
specifik muzské a Zenské gender role ve spolec¢nosti si rodice uvédomuji, nejsou jimi
vSak omezovani ve svém uvazovani do takové miry, kterd by ptisobila stereotypizacné.
Ptikladem mtize byt to, Ze Zeny povazuji praci ucitele v mateiské Skole za netypickou,
ale ne za spoleCensky nepfipustnou. Z toho vyplyva, ze generové piedsudky v tomto
piipadé razantné odmitaji jiz na té nejjednodussi urovni, kterou je anatomickd odlisnost
zeny a muze. Dfive by muz, jen proto, ze je biologicky muz, nebyl pro tuto praci,
Z hlediska genderu, vhodny.

Pro rodice se pti vychové jejich déti v pfedSkolnim zafizeni jevi jako dilezitéjsi
osobnost pedagoga a jeho zkuSenosti s vychovou neZ stupen vzdélani, jakého je pohlavi
nebo zda ma vlastni déti. Pedagog, muz ¢i Zena, by mél disponovat vlastnostmi a
dovednostmi (empatie, trpélivost, hravost, optimismus, zodpovédnost, chut pracovat
s malymi détmi, vytvarny talent), které jsou pro praci s piedskolnimi détmi potiebné a
vefi, Ze osoba pracujici vtomto druhu zafizeni byla vybrdna na zdklad¢ téchto
pozadavkil. Proto nemaji problém svéfit dité do péce muze i zeny. Gender se v oblasti
adekvatnosti povolani pro muZe odraZzi mirné - jedna se o povolani nestandardni, ale
nepovazované za odmitané. Potfebnost piitomnosti muze - pedagoga - v MS rodice vidi
spi§ jako vyhodu a bonus nez nezbytnou soucast. Vychova muze i Zeny, odlisna
zejména v piistupu k détem, je hodnocena jako rovnocenna a oba pfistupy jsou
povazovany za nezbytné pro zdravy socidlni rozvoj déti. Maskulinni vychova vyvolava
u déti veétsi respekt, vede je k vEétsi samostatnosti, pedagog se umi vice vzit do détské
role, je manualné¢ zrucnéjsi a kreativnéjsi. To jsou dle Setfeni hlavni odlisné prvky oproti
vychové femininni. Povoldni pedagoga matetfské Skoly je povazovano za financné
nedocenéné bez ohledu na to, jaké pohlavi jej vykonava.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze rodi¢e genderu neptikladaji v dnesni dobé
velky vyznam; muzsky element pti vychové€ vidi jako nutny, ale neni nezbytné potiebné
jeho zastoupeni v predSkolnim vzdélavani; povolani ucitele v mateiské Skole se vnima
jako netypické, avSak ne jako nevhodné; v muzi vidi vzor, ktery déti povede

k samostatnosti, odvaze a kreativite.
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Vysledky empirického Setfeni nenaznacuji, ze by rodice radéji svérili dité do
péce muzi s vlastni rodinou a muzi star§imu. Rodice toto kritérium nebrali pro svéteni
ditéte do péce jako stézejni. Odlivodnéni bylo popsano jiz vyse.

Nutno také dodat, ze vyplyvajici pozitivni zavéry mohou byt ovlivnény tim, ze
jsem spolupracoval s rodi¢i z hlavniho mésta, kde je bezesporu odlisné a pokrokové;si
vnimani genderu nez v mensich méstech. Lidé vice sleduji trendy a jsou piistupnéjsi
novinkam nez na venkove, kde Casto stale pievazuje rigidni mysleni a stereotypizace.
Upozornil bych také na to, ze se jednalo ve vétSiné o bohatsi, vysokoskolsky vzdélané
rodiCe, jejichz rozumové schopnosti jim umoziuji vyse uvedenou problematiku
podrobit kritickému zhodnoceni. Vliv bychom méli ptiznat také tomu, ze se stale vice
hovoii o politice rovnych pftilezitosti muzli a zen a touto ,legitimizaci“ ze strany
politiky statu je pro mnoho obcanil 1épe piijatelnéjsi jeji akceptovani. Dal§im dilezitym
faktorem mohla byt metodologie. Sbér dat probihal metodou osobniho rozhovoru. Je
opravnéné se domnivat, ze respondentky nemusely byt vzdy zcela oteviené a upfimné,
jelikoZz jim nemuselo byt piijemné hovofit v mé pfitomnosti o negativech muzské
vychovy. Je mozZné, ze své nazory vyjadiovaly formalnéji a na ,,rozumové Urovni®.
Teémito formulacemi piedesly obavé, ze by se mé& kritika muzské vychovy mohla osobné

dotknout, brani v§ak dosazeni zcela objektivnich vysledkd.
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Zavér

Gender, socialni konstrukt vznikajici ve druhé poloviné 20. stoleti
s mnohacetnou etiologii, hraje duilezitou spolecenskou roli. Prace s nim je narocna,
protoze je fenoménem vSudypfitomnym, neoddé€litelnym, odrazejicim se
vV kazdodennim zivoté a prostupujicim spolenost ve vSech jejich sférach. Obsahy
genderovych roli, tedy piedstav o spravném a o¢ekavaném chovani dané¢ho pohlavi, se
v ¢ase 1 misté proménuji a podléhaji kulturnim i historickym souvislostem. Nyni
spolecnost, po stoleti utvafena na patriarchalnim systému, hleda cesty k rovnosti obou
pohlavi v soukromé i vetejné sféie. Dochazi tak k proméné genderovych roli. Politika
evropského spolecenstvi, respektive organy statni moci a vefejné spravy se pokousi
implementovat vySe zminéné prostiednictvim systému pravidel, kvot a nafizeni do
bézného zivota. V ramci vzdélavani si miizeme vSimnout, ze uclebnice musi byt
genderoveé vyvazené, zaci se podporuji v maximalnim rozvoji svych talentd bez ohledu
na to, zda je spolecnosti toto chovani vnimano jako spravné, Zeny usedaji do
vrcholovych pozic na zaklade kvot. Zistavaji stale oblasti, ve kterych prosazovani
genderové politiky probihda pomaleji. V této praci je uvedeno feminizace ceského
Skolstvi a sni spojené genderové souvislosti. Empiricka ¢ast nam poodhalila, jaky
vyznam ptipisuji gender hledisku rodic¢e pii vychové déti v predskolnim zafizeni, jejich
postoje a nazory na pracovni pozici ucitele v mateiské Skole. Soucasné naznadila
pozvolny trend odstranovani predsudkl a rozvoliovani stavajicich stereotypl. Ziskané
vysledky mohly byt ovlivnény metodologii, vybérem respondentt a tim, ze Setfeni bylo
provadéno v hlavnim mésté. O té€chto faktorech bylo hovotfeno vice v empirické casti
prace. V mimoprazské populaci by mozna byly nazory a vnimani genderu odli$né a toto
téma muze se stat moznou oblasti pro rozvedeni této prace. Zajimavé by bylo zaméfit se
téZ na aktualni problematiku otcovstvi, ktera byla v praci naznacena a s oblasti genderu
ma mnoho spole¢ného. VySe zminéné nasvédcuje, ze cil prace se podatfilo naplnit a
prace miZze slouzit jako dopliujici studijni materidl. Téma je mozné zaradit do socialni
pedagogiky a poukazovat jeho prostfednictvim na vlivy ovliviiujici pribéh vychovného

pusobeni, které se nasledné odrazi v chovani a jednani jedince.
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Priloha- ukazka rozhovoru

Matka €. 4

® Jak na Vs piisobi, kdyz muz pracuje v matetské skolce? Povazujete pro
néj toto zaméstnani jako adekvatni?

., Nijak zvlastné, ac je to spise ojedinéle. Adekvatni z hlediska vyse vyplaty neni,
tezko se mu bude 7 tohoto platu Zivit rodina a manzelka na rodicovské dovolené. Jinak
V tom probléem nevidim. At si dneska kazdy dela, co ho bavi. Mné to prijde zajimaveé, ale
vnimam to jako Zena. MuZi to mozna vidi jinak. Neresila bych, jestli je adekvatni, jen je
to V nasi spolecnosti vyjimecné, tedy zajimave.

® Jak moc jako potfebné vidite, aby muz v predSkolnim zatizeni ptisobil a
déti vychovaval?

,, Urcité je to fajn a tuto moznost vitam, deti potrebuji i muzsky vzor, ktery doma
V dnesni dobé i casto chybi. Muz pracuje, Zena je doma na vSechno sama a takhle aspon
néjakého muze dite vidi (smich). Ale ze by spadnul svét, pokud tam chlap neni, to urcité
ne. Je to benefit. A kdyz uz se muz rozhodne tohle povolani delat, méla by ho spolecnost
podporit. I zaméstnavatel. Dat mu treba trochu vic téch penéz, aby nemusel hned
odchazet. *

® Vnimate néjaké piinosné 1 negativni prvky, které mize do vychovy
pfinést muz a Zena ne?

., Prinosnym je pravé ten muzsky vzor, ktery v mmnoha rodindch chybi a jiny
pohled na véc a reseni problémii. Negativa opét mohou vzniknout z opacného pohledu
na véc, nez maji zZeny. Ale to spis bude problém mezi dospélymi a na déti se to nebude
prenaset. Ve Skolnim zarizeni ale muz miize ukdzat a nabidnout jiny pohled na véc, jiné
zpusoby Feseni ukolu a probléemu atd., ale to neni vyhoda, je to prosté tak. Vzdycky je
lepsi, kdyz miize nékdo prinést jiny pohled, to miize byt pro deti obohacujici. Muzsky a
zensky pohled se dopliuji. *

® Zkuste popsat, jak si pfedstavujete ¢innost/roli muze v predSkolnim
zatizeni.

., Uplné stejné jako roli Zeny - vychova a vzdélavani svéfenych déti. V nicem
rozdil nevidim, snad jen, Ze nékteri rodice mohou mit problém, ze jejich dcery uvidi
muz, nekdy je totiz potreba détem pomahat v oblasti hygieny, prreviékani atd. Ale kdyz ve

Skolce pracuje, tak se pocita s tim, Ze to rodice prijmou. Ale treba na hriste by mely deti



chodit s panem ucitelem. Jsou hravéjsi nez ucitelky a umi informace détem predat jinak.
On taky necha deti vyradit, ale deti ho poslechnou lépe.

® Citite, Zze by pfitomnost ucitele v piredskolnim zafizeni mohla ovlivnit
Vase rozhodnuti o umisténi Vaseho ditéte do néj? Proc?

,»Na moje rozhodnuti by to vliv nemélo. Pouze v pripadeé, zZe by se pedagogicky
sbor skladal pouze z muzii. I Zenské hledisko a péce je potieba. To je ale scifi (smich).
Naopak jsem ja spise rada, ze v tymu muz je a beru to jako jistou prednost zarizeni.

® Jak dle Vaseho ndzoru ovliviiuje pfitomnost muze pracovni klima
Vv prostiedi, kde se majoritné vyskytuji Zzeny? M4 to dle vas néjaky dopad na déti?

., Pozitivni vliv to ma prdave v muzském vzoru, pokud je to tedy clovek, ktery si
stoji za svymi ndzory, je zdravé sebevédomy, inteligentni, normdlni a pratelsky a neboji
se prace s détmi. No a zensky jsou rady, ze se maji pred kym natrasat (smich). Myslim,
Ze v kazdém pracovnim kolektivu se pracuje lip, kdyz jsou muzi a Zeny spolecne. Kdyz je
kolektiv jen muzsky nebo jen Zensky, nikdy to mneni uplné dobre. Muz rozbourd tu
prefeminizovanost prostredi a déti to budou urcité vnimat.

® Mohla by z Vaseho hlediska byt vychova muzem a zajisténi péce o Vase
dité v nekterych oblastech horsi/nedostatecnd, v porovnani se zenou?

,,Nevim, zda horsi nebo nedostatecna, ale problém miize nastat v zajisténi
hygieny, pomoci pri oblékani, ukladani ke spanku atd. u malych holcicek ve Skolce, 10
miuize nékterym rodiciim vadit a naopak, nékterym pedagogum to nemusi byt prijemné,
preci jen, Zena je od narozeni vedena k tomu, aby se postarala o déti ve vsech ohledech,
a takto to vnima vétsina lidi. Ale Ze bych Sla do Skolky s tim, Ze néco muz bude délat
Spatné, to ne. Ale lepsi je asi k tém strasim détem. *

® Kdyz ma muz vyssi vzdélani v predskolni pedagogice nez zena, méni se

V4as pohled na to, komu dité radéji svétite?

,Nemeni. Je mi jedno, kolik ma vysokych Skol. Diilezitejsi je spis praxe a
pristup k ditéti. To je bez debat. Ani to prostredi neni pro me tak diilezité. Kdyz je skolka
hiire vybavena, tak mi to nevadi tak, jako kdyz jsou tam ucitelé, co jsou Spatni. Kdyz
treba deti nemaji skluzavku ve skolce, tak prece miizou jit na hristé do mésta. S tim se
da néco delat. Ale Spatny ucitel je vétsi problém. Ale to bych si ohlidala sama, nezajima
mé, co kdo Fika. Oni toho lidi obcas napovidaji a nemusi to byt pravda. Kdyz ale zjistim,

¢

Ze se pedagogové nechovaji k mému diteti, jak se slusi, tak bych ho dala jinam. *



® Vnimate rozdil mezi tim svéfit své dit€¢ muzi, ktery ma a nema vlastni
déti?

., Pokud nema vlastni déti, ale ma praxi s détmi, tak ne. Ja prosté potrebuju tu
praxi. Tou se ucitel nejvic nauci a taky pozna mnoho deéti, kdy na kazdého plati néco
jiného, takze pak uz dokdze odhadnout metodu prdace. To je pro mé dulezité. Ucitel,
ktery prijde a hned vi, co ma Fict, aby na dité zapusobil a zaujal ho, jak mda mluvit, je

sympaticky a déti se na néj tesi je pro mé diikaz opravdové profesionality.



