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UvoD

Obsah diplomové prace je zaméfen na didaktiku, prifezova témata, didaktické
prostiedky ve vyuce prufezovych témat a jejich zafazovani do vyuky z pohledu a praxe
pedagogt. Teoreticka ¢ast popisuje didaktiku, didaktické prosttedky vyuky a jednotliva
prufezova témata. V praktické Casti jsou zaznamenany vysledky dotaznikového Setfeni,
které¢ bylo zaméfeno na zplsob vyuky prufezovych témat a vyuzivani pomucek ve
vyucCovani priiezovych témat. Vyzkumu se ucastnili pedagogové a pedagozky prvniho
stupné€ zakladnich skol. V zavéru prace je vyzkum vyhodnocen. Piilohy obsahuji obecné
navrhy aktivit na vyuku témat a jejich konkrétni zasazeni na jednotlivé téma.
Cilem prace je odhalit teorii vyucovaciho procesu, prifezovych témat a vyuZivani
didaktickych pomicek ve vyuce priifezovych témat. Diplomové prace je zaméfena na
zjisténi vyuzivani pomucek ve vyuce prufezovych témat pedagogy a na prakticky navrh
pomticek pro vyuku. Téma diplomové prace jsem si vybrala na zakladé¢ nizké
informovanosti o prufezovych tématech. Také jsem jej volila skrze nizkou realizaci

témat ve vyuce pedagogl prvniho stupné.



1 DIDAKTIKA

Kapitola je zaméfena na osvétleni pojmu didaktika, zaméfuje se na vztahy této
pedagogické discipliny k dalsim védam. Nedilnou soucasti kapitoly je uvedeni

didaktickych zéasad a jejich charakteristika.

Didaktika je termin feckého plivodu, ktery znamena vyucovat a ucit. (Skalkova,

2007)

Starsi didaktické pojeti bylo zaméteno predevsim na vyuku a ucitele, avSak postupné

se didaktické koncepty zaméfuji pfedevS§im na Zaka a proces uéeni. (Didactics)

Pojem prosel spole¢né s vyvojem spole¢nosti mnoha zménami z hlediska funkce
i obsahu. Dnes je didaktika chépana jako pedagogicka disciplina, véda o vzdélavani,

jejimz pfedmétem je vyucovaci proces. (Turek, 2008)

Za soucast vyucovani poklada didaktika i podminky a faktory, které do vyucovani
zasahuji. (Hladilek, 2009)

»Vyznacuje se uzkymi vztahy k obecné pedagogice, kterou konkretizuje i obohacuje,
a také k didaktikdm specidlnim a tim tvofi jednotu obecné pedagogiky, obecné
didaktiky a specialnich didaktik. Obecna didaktika cely komplex sjednocuje
do teoreticko-praktické povahy. Svoji konkretizaci didaktika naléza v didaktikach
specialnich, které mohou byt pfedmétove, oborové nebo didaktiky druhti a stupit

skol.“(Hladilek, 2009, s. 13)

Termin didaktika vytvaii systém slozeny z Ciniteli vytvéiejicich vyucovaci proces.
Mezi Cinitele jsou zahrnovani ucitelé a jejich vyucovaci ¢innost zalozend na fizeni
poznavaci a praktické Cinnosti zakd, rozvoji jejich osobnosti a formovani jejich
postojii ke svétu 1 zivotu. Druhou ¢asti systému jsou zéaci a jejich Cinnost uceni se,
kterou si osvojuji védomosti, dovednosti, navyky a rozviji své vlastni schopnosti,

formuji své postoje a vztahy. (Turek, 2008)

Cilem didaktiky tedy je pfenos védomosti, dovednosti a navykad spolehlivymi
zpusoby k dal$im generacim. (Janis, 2007)

K rozvoji didaktiky pfispiva jeji spoluprace s dal§imi v€dami. Vyuzivad jejich
poznatkl a tvliré¢im zplsobem je uplatiiuje. Spolupracuje piedevsim s filozofii, ktera

poskytuje odivodnéni procesu poznani ve spolecenskohistorickém vyvoji lidstva
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a zakonitosti poznavaciho procesu uplatiiuje ve vyucovani. Nedilnou soucasti je také
psychologie a jeji jednotlivé discipliny, které pomahaji rozkli¢ovat otdzky motivace,
vyuky zakti a zabyva se otdzkou kladného vztahu k uceni. Sociologie jako véda
o spoleCnosti napomaha didaktice v feSeni problémil souvisejicich s klimatem
ve Skolach. Spoluprace vsSak zahrnuje i dal§i védy jako je logika, kybernetika

a lékarské védy. (Hladilek, 2009)

1.2 Didaktické zasady

Pozadavky, které jsou vyzadovany didaktikou k cilevédomé, systematické a efektivni
¢innosti nazyvame didaktické zasady. M4 se jimi fidit ucitel pfi své vyucovaci
¢innosti 1 uéebni ¢innost zdka. Zasady jsou propojeny i s vybérem vhodného uciva,
vyucovacich metod a forem, aby doslo k co nejefektivnéjsimu dosazeni cile. Urcuji
charakter vyucovaciho procesu, jeho pribéh i vysledky. VSechny zasady vychazi
z ovetenych a vSeobecnych zkuSenosti pedagogii a jsou mezi sebou ve vzajemném

vztahu. (Turek, 2008)

Autorem prvnich didaktickych zasad a jejich systému, ktery se ujal v nasich Skolach
a dodnes je vyuzivan, byl J. A. Komensky. Zasady vyvozoval na zaklad€ vlastnich
zkusenosti, pozorovani svého okoli a zkuSenosti bratrskych Skol. Vse sepsal

a zduvodnil ve svém dile Didaktika velika. (Komensky, 1883)

Komensky je v tomto dile zaméfen na rozbor vyucovani, vyzdvihl vychovnost
vyucovani, neopomnél organizaci Skolské soustavy a hlavnim poslanim jeho
myslenek je pro lepsi Skolstvi zavedeni fadu a pravidel, kterd si vypijc¢i Skola
od ptirody. (Komensky, 1958)

Mezi nejobecnéjsi pravidla, kterd prtispivaji ke zlepSeni vysledkd vyucovani, fadi

nékolik principli ¢i zasad. Za pfinosné povazuji vyzdvihnout, stejné jako to vyzdvihl

Simonik (2005), tyto principy:

e  Princip vychovnosti vyu€¢ovani
e  Princip cilevédomosti
e  Princip uvédomélosti

e  Princip aktivity
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e  Princip ndzornosti

e  Princip soustavnosti

e Princip postupnosti

e  Princip ptiméfenosti

e  Princip individudlniho pfistupu k zakim
e  Princip zpétné vazby

e Princip spojeni teorie s praxi

e Princip spojeni Skoly se zivotem

Princip vychovnosti lze nazvat také jako princip jednotného piisobeni na zaka

a odrazi vzajemny vztah mezi vychovou a vzdélavanim. (Simonik, 2005)

Jeho zékladem je rozvijet celou osobnost Zédka ve vyucovani. Rozvoj mize probihat

jak na zaklad¢ vzdélavaci ¢asti vyuCovani, tak na zakladé ¢asti vychovné.

Princip cilevédomosti vede k zamérnému a planovitému vyucovani, které je zavislé
na stanoveni si jasného cile vyufovaci hodiny. Princip je napliiovan piedevsim
ze strany ucitele, ktery si promysli postup a metody vyuky, které jej ke stanovenému
cili dovedou. Zaci by méli byt vedeni k dosaZitelnosti cile a neméla by chybdt

informovanost o jejich vzdalenosti od cile. (Simonik, 2005)

Princip ptirovnaval Komensky k piirodé, kdy podotykal, ze pokud zak stejné jako
pfiroda jiz zacne, nemd prestat, dokud dilo nedokond. (Komensky, 1958)
Tento princip je dle Simonika (2005) nedostateéné uplatiiovan v praci zaka, aviak
dle mého nédzoru se v dneSnich Skolach Zaci ¢im dal vice seznamuji s naplni hodin,
jejich cilem, cilem vlastni prace a néslednou reflexi, ve které dostanou
prostfednictvim zpétné vazby informace o jejich uspéSnosti v plnéni stanovenych
ukold. Je jim také poskytnuta pobidka k naplnéni nenaplnénych cili a mozné cesty

k jejich dosazeni.

V té€sné navaznosti na pfedchozi princip je princip uvédomélosti, ktery pozaduje
uvédomélé vykonavani ¢innosti Zaka. DileZitym momentem je porozuméni ucivu
a smyslu jeho osvojovani, nebot’ také postoj Zaka k uceni je podstatnou soucasti
zminovaného principu. Uvédomélé osvojeni poznatkli zahrnuje hluboké pochopeni
probirané oblasti, kterou Zzak dokaZe nasledné vysvétlit, obdobné formulovat

a aplikovat v praxi. (Kalhous a kol., 2002)
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Predpokladem naplnéni tohoto principu je sezndmeni zéka s cilem vyuky, vyuziti
vhodné motivaéni Cinnosti, kladné ptisobeni na vztah k uceni. Ucitel také prispéje
k naplnéni principu vybérem vhodnych metod a forem prace ve vyucovani. Pokud
nedojde k uvédomeéni, dochéazi k formalismu v jeho védomostech, ktery se prokazuje
pfedev§im neschopnosti aplikace osvojeného wuciva v konkrétni situaci ¢i

na konkrétnim piikladu. (Simonik, 2005)

Dalsi pozadavek formuluje princip aktivity, ktery pozaduje aktivniho Zzaka
ve vyuCovani. Aktivita zahrnuje psychickou i manualni oblast. Primarnim zptisobem
formovani aktivniho zéka je motivace, kterou Ize rozlisit do dvou typd. Prvni z nich
pojednava o motivaci vnéjsi, kterd je zaloZzena na venkovnich podnétech, jez vedou
zdka k plnéni pozadavkl. Druhym typem je motivace vnitini, v jejimz piipadé
vychazi pohnutky ze samotného Zaka. (Turek, 2008)

Za ptinosné povazuji vyuzit vnitini motivace zakd, kteti ptichdzi do prvnich tfid.
Jejich touhou je naucit se Cist, psat a pocitat, jako osoby v jejich okoli. Nastup
do Skoly je pro né velmi silnou motivaci. S pfibyvajicimi povinnostmi vSak néktefi
Zaci zaCnou tento typ motivace postupné ztracet. Vyzdvihla bych dlileZitost pisobeni
ucitele, ktery by mél umét v zacich udrzet vstupni vnitini motivaci co nejdéle
a nasledn¢ ji neustale podporovat. Ve Skolstvi jsou ale vyuzivany oba zpisoby
motivace. Nelze totiz piedpokladat, ze vSichni Zzaci budou aktivné pracovat
na zdklad¢é vlastnich wvnitinich pohnutek s cilem néceho dosdhnout pro vlastni
uspokojeni po celou dobu vzdélavani. Ucitel tedy plisobi na zaky prosttednictvim
odmén nebo v opacném piipadé trestt. Aktivita zakt vSak neni postavena pouze
na motivaci. Dllezitou roli hraje také z&zivnost vyucovaciho procesu, znalost cilli

vyucovani zaky a v souc¢asné dobé ve vyucovani hojné vyuZzivana zpé&tna vazba.

Dtlezitym principem zformulovanym jiz J. A. Komenskym je princip nazornosti.
J. A. Komensky kladl diraz na predkladani pozadavki viem smyslim. Zak by tedy
m¢l piijimat a osvojovat Si pozadavky skrze nejvétsi moznou Skalu smysli, aby doslo
k potiebnému vytvateni predstav. Cim mladsi Zaci jsou vyu€ovéni, tim vyssi
je pozadavek na vyuziti tohoto principu. Nesmime také opomijet, Ze nazornost
je ptredmétem vyuky nikoli jejim cilem. Je tieba tedy zachazet s ndzornosti tak, aby
ji nebylo ve vyucovdni nadmiru nebo naopak nedostatek, ale vzdy akorat.

(Komensky, 1905)
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Zakladem principu je jeho prostfednictvim lepsi zapamatovatelnost a osvojeni
si vyuCovanych oblasti. Proto také Komensky (1892, s. 166 - 167) zduraznoval: ,,Nic
neu¢, ¢eho by k ¢emu uzivano byti ma, hned neukazal. UkazeSli k ¢emu co jest,
ne jinak, nez jakoby mu to do rukou dal, hned to 1 uhléda i spamatuje, nybrz délati

hned to bude.*

Ve skolach se setkdvdme s mnozstvim nazornych pomitcek, avSak ne vzdy byvaji
spravné vyuzivany a v nutném rozsahu praktikovany. V nékterych piipadech
samotna forma pomucky zaméstna zdjem zaka natolik, ze neni schopen dale vnimat
podstatu jejiho vyuziti. Souhlasim tedy s tim, Ze je nutné si uvédomit, ze nadzorna
pomtucka je pouze predmétem vyuky a méla by se podle toho prezentovat a vyuzivat.
Jeji uloha ve vyuovani je vSak vyznamnda, a proto je nutné se naulit s ni
manipulovat a efektivné ji vyuzivat, aby byla zakim k prospéchu a podpoie

ve vyuce.

Princip soustavnosti, ktery je uveden jako dalsi, je nezbytny ke splnéni stanovenych
vychovné-vzdélavacich cili. Souvisi s planovitosti, fidi se jimi nejen ucebni plan
ucitele, ale také je tieba jej klast na dité a jeho doméci ptipravu. Princip je zaloZzen
predevsim na vyuzivani systému postupovat ve vyuce plynule a po poradku nezli
preruSované se skoky. Tento systém nezistava jen u jednotlivé vyuky, avSak prenasi
se na celou dobu Skolni dochdzky, pfi niz dochdzi k navrSovani pozadavkda.

(Simonik, 2005)

J. A. Komensky (2004, s. 28) vyjadtil tento princip jako dil¢i pravidla, ktera uvadi,

necht’ se vyucuje:

e necetnym pred Cetnymi

e  kratkym pted obSirnymi

e jednoduchym pied slozenymi
e obecnym pied zvlastnimi

e Dblizkym pted odlehlejSimi

e pravidelnym pfed nepravidelnymi

Nésledujici princip lze navadzat na piedchozi, jedna se o princip pfiméfenosti.
Jiz J. A. Komensky (1958, s. 127) uvedl: ,,VSechno uceni ma byt rozdéleno podle

stupnit véku, tak aby se nic nepiedkladalo k u€eni, co nepfipousti chéapavost.
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Smérnice principu tedy spociva v dodrzovani pfiméfenosti zvoleného cile, obsahu,
rozsahu uciva, zvolenych metod a organizacnich forem vyucovani vzhledem k
psychickému i fyzickému vyvoji zaka, jeho moznostem a podminkam, ve kterych se

zak nachazi. (Janis, 2007)

Ucitelé mohou pfii realizaci vyuky narazit na problém, kdy nebude moci vyuka
pokracovat dle planu, nebot’ Zaci nejsou dostatecné pfipraveni na probiranou latku
a nemaji dostatek védomosti, diky kterym by mohli dal§i informace piijmout
a propojit si je do vzajemnych souvislosti. Planovani vyuky by tedy méla piredchazet
znalost individudlnich i v€kovych zvlaStnosti zakl, aby jim byly poskytovany
informace, které budou piimétené vzhledem kjiz osvojenym védomostem
a dovednostem, jez Zaci vyuzivaji. Chybou ucitele by bylo, pokud by ve vyuce
pokracoval i pies to, ze by shledal nepfiméfenost vyuky vzhledem k védomostem
zakd. Vyuka by pozadovala pfili§ narocnou ¢innost po zacich, ucitel by vydal

mnozstvi usili pro predani uciva a pfitom by méla vyuka minimalni efektivitu.

Zminény princip pfimétenosti je vztahovéan k celé tfidé jako celku, avSak princip,
ktery je ihned v jeho navaznosti, je princip individudlniho pfistupu k zaktm,
kde dochazi k respektovani moznosti jednotlivych zakd. Nedochazi vsak zcela
ke zméné Cinnosti zdka a ucitele vzhledem k zékovi. Naopak ucitel se na zaklad¢
individudlnich odli$nosti zédka snazi zaméfit svym plsobenim na problematickou
oblast a jeho snahou je eliminace negativnich vlivli, nikoli vlastni pfizplsobeni

zvlastnosti zéka. (Simonik, 2005)

Komensky (2004, s. 47) podotkl: ,,U¢itel necht’ neuci, kolik sam muze ucit, nybrz
kolik zdk mitize pochopit.” Kazdy 74k ma jinak nastavenou miru chipavosti a jeho
vyucovani tedy musi byt realizovano s ohledem na jeho nadani. V dne$nich skolach
se s touto zasadou setkavame dle mého nézoru velmi Casto. Ucitelé se snazi svym
pusobenim byt podporou zaka a vedou jej k dosazitelnému cili. Podpora ze strany
ucitele muze byt vztahovana k fyzickym vykonim zdka, jeho psychickym
zvlastnostem nebo kvalité jeho sociadlnich podminek. V praxi se Casto setkdvame
s tim, Ze se jednotlivé oblasti vyzadujici individudlni pfistup vzdjemné kombinuji
a tim je prace vyucujiciho obtiznéjsi.

Pro kazdou préci plati nasledujici princip - princip zpétné vazby. Ucitel se diky ni

dozvida informace o porozuméni probraného uciva, zajimavosti vyuky, rozpoloZeni
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zaku a jejich vztahu k probirané problematice. Tato vzajemna vymeéna informaci
by méla fungovat na nckolika rovindch. V prvni fad¢ jist€¢ nesmime opomenout
rovinu ucitele a zaka, kde dochazi ke vzidjemnému sdélovani poznatkli a pociti
z vyucovani. Dalsi rovinou je jisté zpétna vazba ucitele na svoji vlastni praci a také
neopomenme zpétnou vazbu samotného zaka na svoji praci ve vyucovani. Zde se jiz

dotykame pojmu sebereflexe. (Simonik, 2005)

Tento princip je ve Skolach hojné zastoupen a vyuzivan. Setkavame se v praxi
s hodnoticimi Skalami, nejriznéjSimi aktivitami a pomuckami k vyjadieni zpétné
vazby pro ucitele i zaky.

Princip propojeni teorie s praxi pojedndva o pifeneseni osvojenych teoretickych
poznatkii do praxe. Aby dochazelo k tomuto pfenasSeni, méla by byt ve vyucovani
zastoupena Cast teoretickd a soucasné také prakticka, kdy je zakiim ptedkladan
priklad praktického vyuziti pravé osvojovanych poznatki. Vhodnym zpisobem,
ktery podporuje vzajemné propojeni, je zarazovani otazek, ukoli a cviceni

po piedchozim vykladu uéitele. (Janis, 2007)

Soucasni ucitelé se snazi vyuku realizovat prakticky a nechavaji v mnoha ptipadech
zaky prichédzet na podstatu problematiky. Souvisi to i s praktickymi ¢innostmi zakd,
které se v hodinach casto objevuji. Tento zpisob vyuky je ve spole¢né vazbé
se smérnici J. A. Komenského (1905, s. 101), ktery uvedl: ,Mladez cvicici maji
v mysli semena pouceni rozsivati i rostlinky boZi prozieteln¢ zavlazovati, pficemz
zdar a vzrlst pfijdou z hora.” Nejen ucitelé podnécuji zaky k praktickému vyuziti
teorie, ale také soucasni autofi ucebnic velice Casto zafazuji praktické ukoly
k probiranym ucebnim oblastem. Z4ci tak maji spoustu piileZitosti propojit teoretické

znalosti se skute¢nosti.

Poslednim zminovanym principem je spojeni Skoly a Zivota. Princip je umistén
v pfimé navaznosti na princip predchozi. Vyzaduje zafazeni teoretickych prvkd,
které¢ budou propojeny s praktickym vyuzitim v bézném zZivoté. Teoretické poznatky
by tedy mély odpovidat potfebam soucasné¢ho svéta a jeho pozadavkim. (Turek,
2008)

Zda je tento princip ve vzdélavani dostate¢né dodrzovan, zistava otazkou. Jeho
podstatou je zafazovani takovych vyucovacich obsahti, které pomohou zakiim

vV piipravé na Zivot. Jiz Komensky (1892, s. 184) uvedl: ,,Cemukoli se kdo naudi,
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hned aby myslil, k ¢emu to obratiti v Zivoté svém, aby nic na darmo v sob¢ nenosil.
Domnivam se, Ze do jisté miry je princip napliiovan, skoly jsou zaméfeny na oblasti
vyuzitelné v bézném zivot€¢ a na beézny zivot vyucovaci oblasti odkazuji, avSak
za velkou slabinu tohoto principu v sou¢asnosti povazuji nedostate¢nou pozornost
k vyuce finanéni gramotnosti zaki, vyuce medialni a vyuce s vyuzitim informaénich
technologii. Spole¢nost se neustale vyviji, av§ak tento rychly pohyb vpted neni zcela
podchycen ve vyuce zaku. I pies to, ze se jiz nove vychazejici ucebnice snazi zaradit
zminované oblasti do svého obsahu, mnozstvi skol vSak noveé vychazejici ucebnice
nevlastni a vyucuje z ucebnic, které byly vydany jiz pted néjakou dobou, tudiz jejich
aktudlnost klesa. Musim vSak podotknout, ze velkym ptinosem pro podporu tohoto
principu je zavedeni interaktivnich tabuli a projektord do tfid, diky nimz ma ucitel
moznost nahlédnout do soucasného svéta prostiednictvim nejriznéjSich videi,
nahravek a dalSich materidlli i pfesto, Zze jeho Skola pouziva jiz méné aktualni sady
ucebnich materidli. V neposledni fadé je také dilezity odusevnély piistup ucitele

K vyuce aktualnich témat.
Turek (2009, s. 158-168) uvedené zasady spojuje a dale k nim dopliuje dalsi:

e zisada vytvoifeni optimalnich podminek pro vyucovaci proces
e zasada védeckosti
e zisada motivace

e zasada trvalosti a operativnosti vysledka vyucovaciho procesu

Zminény autor také vychazi =z didaktickych zasad J. A. Komenského.
J. A. Komensky celkem vytvofil 187 pravidel odrazejici zékonitosti vyucovaciho

procesu a vétsina pretrvava jako zaklad zasad do dnes. (Simonik, 2005)

Je tfeba jesSte zvazit soucasnou situaci ve Skolach. Mohli bychom narazit na dalsi
didaktické zéasady, které nejsou ptimo definovany a zafazeny do téchto Skal, avSak
v praxi se také vyskytuji a jsou napliiovany. Autor Simonik (2005, s. 75) uvazoval
nad nékterymi dal§imi zdsadami, mezi které zatadil napiiklad princip tcty a respektu

k ditéti, princip orientace na pozitivni stranky 0sobnosti.

Pti zamysleni dochazi k napliovani téchto principt jiz na zdkladé¢ dodrzovani
moralnich pravidel. Morélni ¢loveék, v naSem piipadé konkrétné ucitel, dodrzuje tyto

principy bez jakéhokoli upozornéni nebo predepsané¢ho pozadavku. S tim se také poji
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princip kladného hodnoceni, orientace na radost a prozitek, uspokojeni z uspésné

prace. (Simonik. 2005)

Kazdy ucitel by mél mit za osobni cil radostné a spokojené tvare svych zak, ktefi
se neztraceji v nedokonale vysvétleném ucivu. Jiz samotnd osobnost pedagoga
by méla vést ke spokojené spolupraci s zaky 1 spolupraci mezi zdky samotnymi.
Vse je zavislé na pristupu pedagoga a jeho ochoté podat v ptipadé potieby pomocnou

ruku svym zaktm.
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2 VYUCOVACI PROCES

Kapitola objasniuje vyucovaci proces. Zamétuje se na jeho cile, obsah, metody
a organizacni formy, které¢ jsou v ném vyuzivany. Zminuje se také o podminkach

realizace vyucovaciho procesu a vzajemné souéinnosti u€itele a zaka.

Vyucovaci proces definuje Jani§ (2007) jako cilevédomy a zamérny proces, ktery

navozuje kvalitativni zmény ve védomostech, dovednostech a navycich zak.

Jedna se o specifickou lidskou aktivitu, kterd je zalozena na vzajemné spolupraci
ucitele a zaki, pricemz tato spoluprace sméiuje k vytyCenym cilim. (Skalkova,

2007)

Proces je zalozen na dvou jevech, kterymi jsou vyucCovani a uceni. Vyucovani
je chapano jako Cinnost ucitele, ktera vede K predavani védomosti, zatimco uceni
se ztotoznuje s Cinnosti zakl, kteti védomosti ziskdvaji. Mezi obéma rovinami
dochazi ke vzajemné komunikaci. Vyucujici pusobi na zika, o kterém jsou
mu znamy informace tykajici se psychickych, fyzickych i1 pedagogickych
ptedpokladi. (Janis, 2007)

Jedna se o dynamicky proces, v némz jsou vnitini vztahy vzdjemné propojeny a maji
na sebe patfi¢ny vliv. Skalkova (2007, s. 118) uvadi, ze ,,nejdilezit&jsi jsou vztahy

mezi nasledujicimi ¢astmi‘:

o cil vyucovaciho procesu

o obsah vyucovaciho procesu

o soucinnost ucitele a Zaka

J metody, organizacni formy, didaktické prostfedky

. podminky realizace vyu€ovaciho procesu

2.1 Cile vyu€ovaciho procesu

To, ¢eho se méa v ¢innosti dosdhnout nazyvame cilem. Jedna se o zadkladni prvek
v systému didaktiky, kterou chdpeme jako teorii vyucovani, i v teorii vychovy. Vybér

obsahu, metod, organiza¢nich forem 1 materidlnich prostfedka potiebnych k vychové
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a vzdélavani jsou ovlivnény cili. Soustava cilli vytvafi hierarchii, kdy jsou jednotlivé

nizsi cile podfizeny stanovenym cilim vyss$im, které vSak nemohou byt naplnény

bez rozpracovanych a konkretizovanych cilt nizsich. (Turek, 2008)

Formulace cilt se fidi pfiméfenosti, funk¢nosti, jednoznacnosti vyu¢ovaciho procesu

a je vyjadiena vykony zaka. (Dolezalova, 2006)

Ptimétenost cile se vztahuje k moznostem zakt. Ucitel si stanovuje cil, kterého
jsou schopni Zzaci dosdhnout vzhledem k jejich védomostem, zkuSenostem
a dovednostem. V piipadé stanoveni nepiiméieného cile je na zaky kladen vyssi
pozadavek, nez jsou schopni zvladnout a nedochazi k jeho naplnéni. Funk¢nost cile
je chapana jako tcelnost stanovenych cilii. Cil vychazi z vybéru a uspotfadani uciva,
kdy dochéazi k vyjasnéni dillezitosti stanovenych cili. DileZitost spocivd v tom,
zda je cilem si poznatky bezpodminecné osvojit, nebo se maji Zaci s poznatky pouze
seznamit a dale pouze u nékterych bude pozadavek osvojeni. Poslednim zminénym
voditkem formulace cili je jednoznacnost. Jednoznacnost cile se vztahuje
ke zplsobu jeho formulace. Cil ma byt formulovan jasné a piehledné, aby bylo
bez véhani poznatelné, co je cilem vyucovaciho procesu, ¢eho maji zaci v ramci
vyucovani dosahnout.

v

V praxi vétSinou vSichni jednotlivei nedosdhnou nejvyssich stanovenych cili

i ptesto, ze je to zadouci. (Turek, 2008)

2.2 Obsah vyuc€ovaciho procesu

Obsah vyucovani je povazovan za strukturovany a funkéné uspotfadany vybér ucebni
latky, ktery podléha potfebam spolecnosti a jejimu vyvoji, stanovenym cilim
vyucovani, véku zaku, jejich predpokladim i zkuSenostem a je realizovan v ramci
vyucovaci hodiny. Realizovand ucebni latka je poté vysledkem didaktické
transformace poznatkll zriznych sfér spolecnosti. Stanoveni obsahu vyuky
prochazelo prubézné vyvojem, avSak vétSina autorti nahlizi na obsah vzdélavani
komplexné. Nelimituji jej pouze védomostmi a dovednostmi, ale zatazuji k nim také

oblast postoji a hodnot. (Dolezalova, 2006)
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Samotny vyucovaci proces zahrnuje nékolik fazi. V uvodu kazdého vyucovaciho
procesu ma své misto vlastni zahdjeni vyuky, pfi némz se zaci dozvidaji, co je naplni
a cilem vyucovaciho procesu Také ma byt Vv této Casti zastoupena motivace zaku,
ktera podmini jejich zdjem 0 probiranou tematiku. Idealnim zplisobem motivace
je motivace vnitini, kdy se zak vénuje vyuce, protoze jej zaujalo téma ¢i ¢innost
a neni zde tfeba motivace vnéjsi, ktera vSak vétSinou na skolach prevlada. Vnéjsi
motivace spociva v néjaké formé¢ odmeény pii splnéni Cinnosti. Nasledné probiha
plynuly pribéh vyuky, pfi kterém je realizovan zminény vybér ucebni latky, jez
odpovida potfebam zdka. V prubchu realizace ucitel podporuje a rozviji aktivitu
zaki, dodrzuje vhodné pracovni tempo a plynulost vyuky, ma ptrehled nad ¢innostmi
zaki. Také se zde vyclefiuje Cas na komunikaci mezi ucitelem a zédky a cas
na ptipadné otazky. Obsah vyucovaciho procesu byva realizovan v nékolika formach
a metodach. Ucitel je povéfen jejich vybérem. V zavéru vyucovaciho procesu
probihd jeho shrnuti, sdéleni informaci ohledné¢ naplnéni stanovenych cili
a zavéreCné hodnoceni prace zakd. Vhodné je také v ramci vyucovaciho procesu

vy¢lenit prostor pro sebehodnoceni zaku a pfipadné dotazy k nejasnostem.

2.3 Soucinnost ucitele a zaka

Soudinnost ucitele a zdka predstavuje urcity druh komunikace mezi vyucujicim
a zakem, v niz dochazi k naplnéni potiebnych podminek pro tuto komunikaci. Jedna
se 0 nezbytnost existujiciho vysilace informaci, kterym muize byt sdm vyucujici
nebo druh informaéni technologie. V komunikaci v§ak nesmi chybé&t ani piijemce
informaci, jimz byva vyucovany zak. A k zajisténi funkéni komunikace mezi obéma
stranami je potieba vytvofeni komunika¢niho kandlu, ktery ptredstavuje jejich

vzajemné pusobeni. (Janis, 2007)

Zminéna soucinnost je zaloZena na dodrZzovani prohlaseni Komenského (2004, s. 16),
jez zminuje: ,,Ucitel a zak jsou ve vzajemném vztahu; pii vyuovani nemize chybét
ani jeden, ani druhy. “ V piipad¢ absence jedné uvedené osoby komunikace zanika
a nemuze pokraCovat, nebot” neni pfitomen vysila¢ ¢i pfijimac informaci a také

nemtize dochazet k vzajemnému plisobeni.
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Komunikace mezi ulitelem a zdky mulze vyuZzivat rliznych prostfedkll socialni
komunikace. Jednd se o prostfedky verbalni, kdy ucitel s zdky komunikuje
prostiednictvim slov v mluvené ¢i psané podobé. Dale lze vyuzivat prostiedki
nonverbalnich, tedy mimoslovnich, které zahrnuji mimiku, gesta, pohledy, haptiku
1 vyrazy obli¢eje. A poslednim prostiedkem je komunikace ¢inem, pfi niz ucitel
s zaky komunikuje na zaklad¢ vzajemného chovani a projevu vlastnich postoju

prostiednictvim svého jednani. (Kalhous a kol., 2002)

V bézném vyufovacim procesu byvaji zastoupeny vsechny prostiedky komunikace.
Ucitel s zadky komunikuje prostiednictvim fteci, kdy kvalitu mluveného projevu
ovlivituje tempo, délka i intenzita projevu. Béhem verbalni komunikace byva
zastoupena Casto 1 komunikace neverbalni, kterd dopliiuje mluveny projev ucitele
a komunikace ¢inem zminéné prosttedky dopliiuje. VSechny prostfedky se mohou
vzajemné dopliovat, na coz v bézném vyuCovacim procesu narazime, ale mohou

vystupovat také samostatné.

Zpisob, kterym na ziky ucitel piasobi, Zaci pfijimaji a formuje se jim
jeho prostfednictvim jejich osobnost a vztah ke vzdélavani. Ucitel na zaky pisobi
jiz pted zapocetim komunikace ptfichodem do tfidy a to jeho zplisobem, véasnym
naasovanim 1 dodrzovanim dohodnutych pravidel. V komunikaci také zaci
poznavaji pfednosti ¢i nedostatky a orientuji se ve sdélenich, jeZ jsou pojimana jinak,
neZ jsou piedavana. Pokud ucitel tvrdi, Ze je mezi Zaky rad a neustéle se na né¢ mraci
a je znechuceny praci v této skupiné, zaci to velice brzy vyciti a nebudou se priklanét
k jeho pfesvédCovacimu sdéleni o jeho kladném vztahu ke skupiné Zaku, ale naopak
se budou citit odstréené a neoblibené. Proto je dilezité, aby ucitelem byla osobnost,
jez dokaze vytvofit ve tfid¢ pfiznivé klima, dodrzuje stanovend pravidla mezi zéky,
je zakiim vzdy ochotny pomoci a vede je ke vzdé€lavani s radosti a pozitivnim
piistupem. Ucitelé by se také méli zamyslet nad formulaci J. A. Komenského (2004,
s. 26), jez uvadi: ,,Spatné vyuéovat mize kdekdo, dobie jen malokteii. Méli by se ji
fidit a byt uciteli, jez u¢i dobie a svou osobnosti pozitivné formuji vzdélavani zaka.
Nebot’ pravé osobnost ucitele ma vliv na dobré vzdelani zaki a mize jej dovést

i kK vysoce vyty¢enym cilim.
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2.4 Metody a organizaéni formy vyucéovani

Vyucovaci metody l1ze chapat jako zvoleny zptisob, poptipadé cesta, jak dosdhnout
stanoveného cile. Metody jsou podminény vzajemnou spolupraci mezi vyucujicim
a vyucovanymi a realizuji se pii osvojovani konkrétnich obsazich vyuky. Je tedy
potfeba zvazit vybér vhodné metody, kterd bude vyhovovat zplsobu osvojovani
ucebniho obsahu ze strany zakti a obsahu vyucovani. Dulezitym momentem
pifi vybéru vhodné metody jsou i prostiedky, které ma vyucujici k dispozici, jako
naptiklad vybaveni tfidy a vSe je postaveno i na zkuSenostech ucitele. Metody

vvvvvv

vysledktim nez opakované pouzivani metod. (Skalkova, 2007)

Existuje velké mnozstvi metod a jejich klasifikaci na zdklad¢ rtznych kritérii.

Za ucelné povazuji roz€lenéni, které provedl Simonik vroce 2003. Hovofi

o metodach:
o slovnich, kdy je zdrojem poznéni slovo
o nazornych, kdy je zdkladem jednoznacnd ptedstava

. praktickych praci, které jsou zalozeny na praktické cinnosti zéka

(Simonik in Janis, 2007)

Organiza¢ni formy, jak uvadi Pedagogicka encyklopedie (Pricha, 2009, s. 197),
lze chapat jako: ,,vng&jSi Cinitele vzdé€lavani, jez v uzkém propojeni s metodami

vytvati ptfedpoklady pro uspé$ny pribéh vyucovaciho procesu*.

Jejich prostfednictvim dochazi k uspotadani vyucovaciho procesu na realizaci
obsahu vyuky, soucasné uplatiovani vyukovych metod a vyuZzivani vhodnych

didaktickych prostiedku. (Turek, 2008)

Organiza¢ni formy lze rozdélovat dle riznych kritérii. Turek (2008) uvadi nejCastejsi

rozdéleni, které obecné nastiniuje bohatou skalu téchto forem:

J organizaéni formy, dle poctu Zakl zucastnénych na vyu€ovacim procesu
spolu s ucitelem

J organiza¢ni formy, dle mista realizace vyu€ovaciho procesu

. organiza¢ni formy, dle stupné€ samostatnosti prace zakii ve vyucovacim
procesu (socidlni formy)
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2. 5 Podminky vyucéovaciho procesu

Podminky vyucovani existuji dvojiho typu. Prvni typ pojednava o podminkéch, které
pusobi pfimo na zucastnéné. Jedna se o podminky vnitini, které ptisobi uvniti Skoly
a predstavuji naptiklad v€kovou kategorii zakt, jejich schopnosti a vlohy, socidlné-
kulturni zdzemi zdkd. Mimo to také ucitelsky sbor, materidlni vybaveni a vedeni
¢i prestiz Skoly. Druhy typ zahrnuje podminky vyuky, které neptisobi bezprostiedné
na zuCastnéné a nazyvaji se jako vné&j$i. VnéjSi podminky plsobi vné Skoly
a zafazuje sem napiiklad vzdélavaci soustavu, politiku, rodice a neustaly vyvoj védy

a techniky. (Dolezalova, 2006)

74k je bezprosttedné ovliviiovan prvnim typem podminek, proto je tieba dbat na to,
aby byly napliovany co nejkvalitnéji a zak se citil ve vyu¢ovacim procesu piijemne.
Vhodné a pozitivni klima tfidy umozni zakliim podminky pro uspé€$né plnéni
pozadavkil $koly a povinnosti, jeZ jsou s ni spojené. Zaci diky nému maji dostatek
motivace ke vzdélavani, navazuji GspéSné socialni vztahy a nezazivaji nepfiznivé
pocity, které jsou spojeny s opacnym typem tiidniho klimatu. Nelze vSak fici, ze
pozitivni klima zajisti bezproblémovy chod tfidy. Pokud se vSak vyskytnou

problémy, Z4ci je jsou schopni fesit s rozmyslem.
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3 DIDAKTICKE PROSTREDKY

Kapitola seznamuje s didaktickymi prostiedky a jejich ucelem, uvadi druhy
prostiedki a dale specifikuje ucebni pomiicky. Ucebni pomiicky rozd€luje
na jednotlivé druhy a uvadi podminky vhodného vybéru pomicek. V zavéru

vymezuje pomucky nazorné v souvislosti s vyzdvizenim vyuky s vyuzitim smysla.

Didaktické prostiedky jsou vSechny materidlni predméty, jez zajistuji podminéni
a zefektivnéni prabehu vyucovani. Jedna se o predméty, které souviseji se zvolenou
vyuCovaci metodou i1 organizacni formou a jejich prostfednictvim ma dojit
k dosazeni stanovenych cili vyucovaciho procesu. Proto je tfeba jejich vybér
promyslet a nezarazovat je pouze na zékladé nahodného vybéru. Prostfednictvim

vhodného vybéru dochdzi ve vyuce k napliiovani principu ndzornosti. (Skalkova,

2007)

Vybaveni $kol i tfid, jez také zahrnuji didaktické prosttedky, mizeme nazvat
jako moderniza¢ni didaktické prostiedky, nebot’ prochdzeji postupnym rozvojem

soucasn¢ s rozvojem kultury a techniky. (Skalkova, 2007)

Nékteré technicky vyspélé spolecnosti v soucasné dobé kladou naroky na tyto
prosttedky a vyzaduji je ve vyuCovacim procesu jako prostiedek jeho efektivity.

(Hladilek, 2009)

Je v8ak tfeba si uvédomit, Ze k naplnéni této zadosti je nutné technické zvladnuti
moderniza¢nich didaktickych prostiedkid a ovladnuti jejich metodického vyuzivani.
Ve vétsiné soucasnych zakladnich skol najdeme dvé skupiny vyucujicich. Vyucujici,
jez tuto techniku ovladaji bez problémi a jsou schopni skrze ni zakim efektivné
zkvalitnit vyuc€ovaci proces a vyucujici, jez maji s ovlddanim modernizacnich
didaktickych prostiedki vétsi problémy, jsou schopni je pouZivat pouze izolované.
V ptipad¢ druhé skupiny vyulujicich je vhodnym feSenim absolvovani kurzi
rozvijejici dovednosti v této oblasti a vlastni touha po samostudiu v htie

zvladnutelné sféfe.

Skrze velké mnozstvi didaktickych prostfedkli jsou v praxi rozeznavany prostiedky
materidlni a nemateridlni povahy. Mezi materidlni prostfedky jsou zatazovany
vSechny hmatatelné prostiedky pocinaje budovami, institucemi, ucebnami,

télocvicnami, konce technickym vybavenim ucebnich prostorti, lavicemi, stoly,
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pracovnimi stroji, demonstrativnimi pomiickami, pomitickami procvicovacimi
¢i uCebnimi texty a ucCebnicemi. Do druhé skupiny prostiedki patii prostfedky
nematerialni povahy tedy prostiedky, které nelze hmatatelné¢ pojmout. Zarazujeme
sem organizaéni formy z hlediska praxe v dilnach, exkurzi, zkouSek, cvi¢eni
a metody prace realizované v téchto formach, kam zarazujeme vyklad, popis,

konstrukéni prace, pokusy a dalsi. (Janis, 2007)

Clenit v8ak mtzeme didaktické prostiedky také na didaktickou techniku a uéebni

pomiicky, jak uvadi Hladilek (2009, s. 95):

didakticka technika tabule
al pfistroje na pokusy

/ zvuk. tech. pomuicky

Didaktické prostredky projekeni tech. pomiicky
ucici stroje
PC a pocitacove sité

ucebni pomiicky hmatové 7 audiovizualni
E Esluchové

zrakové

zobrazeni skute¢né predméty

literarni demonstracni

Na vétsSiné skol se vyskytuje Sirok4 Skala didaktickych technickych pomfcek.
Muzeme se setkat s projektory, interaktivnimi tabulemi, pocita¢i, piehravaci

a v nékterych skolach jiz také s tablety.

Ucebni pomucky jsou pomticky materidlni, jez slouzi k bezprostfednimu vyuzivani
ve vyuCovani a jejich ucelem je znazornéni konkrétni Cinnosti nebo jevu. Jejich
vyuZzivanim Zaci poznavaji skutecnosti a osvojuji si skrze né védomosti 1 dovednosti.

(Hladilek, 2009)

26



Podporuji také stimulaci zakl, zvySuji zdbavnost ucebni latky a zmirfuji obavy

ve vyucovani. (The most important teaching aids in the classroom, 2013)

J. Prucha (2013, s. 322) definoval pomucky nasledovné: ,,uebni pomucky jsou
predméty zprostfedkujici nebo napodobujici realitu, napomahajici vétsi nazornosti

nebo usnadiujici vyuku.*

Pivodni funkce ucebnich pomiticek spocivala v pienosu poznani Clovéka dalSim
generacim. Funkce pretrvava dodnes, avSak pfidalo se kni postaveni zéka

ve vzdélavacim procesu. (Hladilek, 2009)

V soucasnosti nestaci ¢erpat pouze z pomtcek, které jsou kopiemi predmétl a jevil.
Soucasny vzdélavaci proces nabadd zaky k vlastnimu badani, objevovani
a vysvétlovani jevi, které nelze kopirovat nebo napodobit. Pomiicky tedy maji zdka

vést k pochopeni zakonitosti, pravidel a podstat.

S tim se vSak otevira otazka spravného vybéru a aplikace pomiicky. V soucasnosti
existuje mnozstvi pomucek, avsak jeji vyuzivani nemusi byt pro kazdého vyucujiciho
automatické. Tudiz jejich pfinos nemusi byt vzdy pozitivni, ale naopak muze
ve vyucovacim procesu jejich pouzivani pisobit zbyte¢né. Kazdy ucitel by tedy mél

vybér a ucel pomtcek promyslet.

,» Vyber ucebnich pomucek je vysledkem hodnoceni a zvazovani fady faktort, které

ovliviiuji efektivitu vyucovaciho procesu.“ (Dostal, 2008, s. 21)

,Jako vyznamné faktory uvadi Skalkova (2007, s. 250)*:

e cil, ktery je vzdélavanim sledovan

e vek a psychicky vyvoj zakd soucasn¢ s jejich predchozimi zkuSenostmi
a védomostmi

e podminky realizace (vybaveni tifidy ¢i Skoly) soucCasné se zkuSenostmi

a dovednostmi uditele

Pomiicky lze také rozdélovat podle funkce do dvou skupin. Jedna se o pomicky
pracovni, jez jsou urceny k pracovnimu zachizeni 74kl a pomilcky nazorné, které

jsou uréeny k nazirani zakl na probiranou oblast. (Hladilek, 2009)

Jiz J. A. Komensky vyzdvihoval dilezitost nazornosti ve Skolach. Spocivala v tom,
ze moudrost Clovéka by neméla vychdzet pokud mozno z knih, ale z pfirody
a vlastniho zkoumani samotnych véci. Za podstatné povazoval predkladat zakiim
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K poznavani realné, skutecné a pravdivé predméty, ne pouze jejich stiny.
Tyto ptredméty by mély plsobit na smysly zakl a jejich predstavivost. (Komensky,
1958)

K realizaci ndzornosti ve Skolach zdiirazioval vyuziti vhodnych metod a pouzivani
nazornych pomicek, jez u zdka vzbudi z4jem, ¢ilost a chut’ do vyuky. Tato myslenka
je podloZena vyrokem (Komensky, 2004, s. 19): ,,Zaku piislusi prace, uditeli ¥izeni.“
Uloha uéitele tedy spo¢iva ve vedeni zaki k osvojeni si manipulace s pomiickami
a jejich nasledné pozorovani, usmériovani a vedeni hovoru o provadénych
innostech. Zak ma prostfednictvim ¢&innostniho uleni pfichazet na podstatu
probiraného uciva, jeho zakonitosti a tyto poznatky pfijimat a zapamatovavat si je.

(Komensky, 2004)

Manipulaci s ndzornymi pomilckami dochédzi k aktivizaci nékolika smysll, coz
je prednosti tohoto principu vyuky. Cim vice smysll se na vyuce podili, tim vy3si
je procento zapamatovani u¢iva u zakl. Také Komensky (1883, s. 168) tuto prednost
vyzdvihuje a ve Velké didaktice uvadi: ,,Proto budiz zlatym pravidlem ucitelim, by
vSecky véci podavali smyslim, kolikerymi jen lze, totiz viditelné zraku, slySitelné
sluchu, vonné ¢ichu, chutné chuti, dotykalné hmatu, a mohou-li které n¢kolika spolu

smysly uchycovany byti, nékolika spolu, at’ jich poskytovano byva.*

V soucasnych Skolach jsou ndzorné pomiicky pouzivany ve vyuce, ¢im dal Castéji.
Vyucovaci hodina byva zabavnéjsi, poutavéjsi a zdk si skrze manipulaci
s pomtckami odnasi nové poznatky, nebo si prostfednictvim nich poznatky fixuji
a prevadi je v dovednosti trvalého charakteru. Souhlasim s J. A. Komenskym, Ze

bez piikladl, poucek a napodobeni se nedd ni¢emu spravn¢ naucit.
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4 PRUREZOVA TEMATA

Kapitola je zaméfena na teoretické sezndmeni s prifezovymi tématy, vymezeni témat
a nasledn¢ se zabyva jejich jednotlivou charakteristikou. Didaktické pomucky
vztahujici se ke skupiné prifezovych témat ¢i k jednotlivym tématiim jsou obsazeny

Vv ptilohéch.

Okruhy tykajici se aktudlnich probléml ve svété, zahrnuji a zpracovavaji v RVP

prufezova témata. (Honsnejmanova, 2013)

Jedna se o Sest pfesné¢ vymezenych oblasti, které jsou dale Clenény na tematické
okruhy a témata, jez jsou zahrnuty jako nedilnd soucast Skolniho vzdé€lavaciho
programu na kazdé zakladni §kole. Zak musi projit viemi priifezovymi tématy b&hem
zdkladniho vzdélavéani, avSak rozvrzeni témat do jednotlivych ro¢niki zlstava

v rukou kazdé zakladni 8koly. (Cerveny, 2010)

Neexistuje povinnost zafadit kazdé téma do kazdého vyucovaciho predmétu.
O zarazeni témat do jednotlivych vyucovacich pfedmétii rozhoduje individuadlné

kazdéa zékladni §kola. (VUP, 2009)

Zpracovani vSech prifezovych témat je jednotné. Obsahuji charakteristiku tématu,
ktera predstavuje dilezitost postaveni prifezového tématu ve vzdélavani na zdkladni
Skole. Navazuje vyjadieni piinosu prufezového tématu vzhledem k rozvoji osobnosti
zédka. A nésledné jsou uvedeny rozpracované tematické okruhy, které obsahuji

jednotliva témata. (Honsnejmanova, 2013)

Jejich vzdélavaci obsah je zaloZzen na rozvoji kazdého Zaka z hlediska nazordg,
postoji a hodnot, pfiCemz kazdé téma je zpracovano takovym zpusobem, aby

byl ztejmy jeho piinos. (VUP, 2009)

Tematické okruhy témat umoznuji propojeni vzdélavacich obsahii oborti, prochazi
tedy napii¢ oblastmi vzd&lavani. Zaci se timto zpisobem komplexné vzdélavaji
a maji moznost si utvafet integrovany pohled na danou problematiku.

(Honsnejmanova, 2013)

Svym charakterem tedy prifezova témata umoZziuji uchopeni problému z vice
pohledd. Témata by méla umoznovat individudlni projev zaka a jeho zaclenéni

do vzajemné spoluprace v kolektivu. (Cerveny, 2010)
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Vedou k vytvafeni vhodnych postoji zaki, at’ uz k sobé samotnym nebo k lidem

¢1 svétu, ktery je obklopuje. (Tupy, 2005)

Neni spravné chapat prifezové téma jako mezipfedmétovy vztah. Jedna se spiSe
o pojitko mezi vice vyucovacimi pfedméty a vlastnim zivotem ¢lovéka, jak ve Skole,
tak mimo ni. Dochézi jimi také k podpoie vychovné funkce vzdélavani, coz je jedna
z dulezitych slozek vzdélavani. VSe je zavislé piedevsim na vybéru vhodnych metod
a forem préace, které vedou k utvaieni a rozvoji vhodnych vlastnosti, postojt i jednani

zaki. (Tupy, 2005)

Nejlepsim zpisobem je vyuzivani vlastnich zkusenosti zaku pfi praci a jejich pocity,
které si z problematiky odnesou. Nabizi se predev§im forma kooperativniho
vyucovani, kam bezpochyby zafazujeme vzdjemnou diskuzi, hrani roli, skupinové
feSeni problému ¢i jejich simulaci. Lze se vSak opirat i o vyucovani individualni,
které mize zahrnovat zpracovani vlastniho referatu poptipad¢ absolvovani exkurze.
Nelze vSak urcit pfimou hranici zpisobu vyucovani, proto se objevuji 1 ¢innosti,
které stoji na jejim pomezi, jako napiiklad laboratorni prace nebo vlastni badéani

a objevovani. (Janouskova, 2005)

Jak jiz bylo uvedeno, do RVP ZV je zarazeno Sest prafezovych témat.

Jedna se konkrétné o:

. Osobnostni a socialni vychovu

J Vychovu demokratického ob&ana

o Vychovu k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech
. Multikulturni vychovu

. Environmentalni vychovu

. Medialni vychovu (Tupy, 2005)

4. 1 Osobnostni a socialni vychova

Od zati 2007 je Osobnostni a socidlni vychova povinnou soucasti zékladniho

vzdélavani. Zamétfuje se na rozvoj osobnosti, socidlnich dovednosti a moralnich

30



postoji zéka, pficemz k tomuto rozvoji vyuziva praktické prozitkové metody.

(Honsnejmanova, 2013)

Metody jsou zalozeny na vlastnich zkuSenostech zaku, které nabyvaji prozivanim,
promyslenim a jedndnim v praktickych ¢innostech, jez vznikaji pfirozen¢ nebo jsou
navozeny pedagogem. Pedagog respektuje v téchto Cinnostech osobnostni specifika
zakl a zéaroven vytvari podminky pro efektivitu Cinnosti. Vede zéky k nabyti
hodnotnych moralnich postoji, efektivnich socidlnich dovednosti i1 pozitivnimu

rozvoji v oblasti osobnostniho rozvoje. (Fialova, 2007)

Predmétem vyuky se stava zdk nebo skupina zdkd a bézné situace kazdodenniho

zivota. (Honsnejmanova, 2013)

Cilem Osobnostni a socidlni vychovy je vychova stabilni osobnosti, ktera je schopna
efektivniho jednani s lidmi, dokaze se orientovat v problémovych situacich a fesit je
scilem spole¢ného prospéchu. Svym pojetim tUzce souvisi s oblasti primarni
prevence socialné patologickych jevii u zakt, ktera ma za ukol posilit jedince natolik,

aby byl schopen ¢elit nejriznéjsim zatézim. (Fialova, 2007)

Osobnostni a socialni vychovu rozdélujeme do tii tematickych okruhi, které se dale

&leni (Cerveny, 2007):

Osobnostni rozvoj - Rozvoj schopnosti poznavani
- Sebepoznani a sebepojeti
- Seberegulace a sebeorganizace
- Psychohygiena
- Kreativita

Osobnostni
a socialni vychova

Socialni rozvoj - Poznéavani lidi
- Mezilidské vztahy
- Komunikace
- Kooperace a kompetice

Moralni rozvoi - Reseni problémi a
! rozhodovaci dovednosti
- Hodnoty, postoje,

prakticka etika

31



Vztah prifezovych témat a klicovych kompetenci, které jsou uvadény v RVP,
je velmi uzky. Jedna z kompetenci nese jméno Kompetence socialni a personalni.
Avsak tematické okruhy prufezového tématu Osobnostni a socidlni vychova vice
koresponduji s Kompetenci komunikativni, Kompetenci k feSeni problémi

a Kompetenci k uceni. (Fialova, 2007)

. 2 Vychova demokratického ob¢ana

Prufezové téma je zaméteno na vybaveni zaka zakladni ob¢anskou gramotnosti, ktera
bude Zakem vyuzivana v rdmci fungovani demokratické spole¢nosti. Klade si za kol
zéka opatfit dovednostmi ke konstruktivnimu feSeni konfliktnich situaci
demokratickou cestou, aktivnimu postoji a dba na dodrzovani obcanskych, lidskych
prav a svobod. Rozviji u zaka kritické mysleni a povédomi o vlastnich pravech

a povinnostech. (Vychova demokratického obcana, 2013)

Vychova demokratického obfana ma silnou vazbu na vzdélavaci oblast Clovék
a spolecnost, kterd se zabyva sméfovanim k samotnému zdkovi a vzdjemnym
vztahem mezi zdkem a jeho okolim, mezi Zzakem a spolecnosti. (Vychova

demokratického obc¢ana, 2013)

Prifezové téma je déle ¢lenéno na tematické okruhy, které zahrnuyi:

. Obcanskou spole¢nost a skolu

. Obcana, obc¢anskou spolecnost a stat

J Formy participace obCant v politickém zivoté

. Principy demokracie jako formy vlady a zptisobu rozhodovéni (Cerveny,
2007)

Ptfinosem tohoto priifezového tématu je formovani otevieného a zainteresovaného
piistupu zaka k Zivotu, uéi jej sebekritice a discipling. Zak zaujima vlastni stanovisko
Vv Cetnosti nazorti, dokdze posoudit a hodnotit procesy, udélosti ve spolecnosti
zraznych whlt pohledid. Je schopen kompromisu a asertivniho jednani

ve spole¢nosti. Dale toto prifezové téma vnasi do zakd schopnost respektovani
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odli$nosti, jako jsou odlisnosti kulturni, etnické nebo jiné. (Vychova demokratického

obcana, 2013)

Dle mého nazoru je v soucCasnosti tento piinos velmi diilezity, nebot’ se v zdkladnich
Skolach mnohdy sejdou rtizné néarodni menSiny a zaci by méli byt vedeni

ke vzajemnému respektu a spolupraci s cilem vytvofeni jednoho velkého kolektivu.

4. 3 Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech

Prifezové téma vychovava zaky ke globalnimu mysSleni, podporuje jejich
mezinarodni porozuméni, ¢imz zdlraznuje evropsky rozsah v zdkladnim vzdelavani.
Cilem tématu je vychovat evropského obcana, ktery bude obcansky i osobné vyspéla
osobnost. Zaci jeho prostfednictvim poznavaji Zivot v evropské a mezinarodni
dimenzi a seznamuji se s moznostmi, které jim tato dimenze nabizi.

(Honsnejmanova, 2013)

Je jim ukazovéna cesta, jak nabizenych moznosti Evropy a svéta vyuzit ve svij
osobni prospéch nebo ve prospéch celé Siroké spolecnosti. (Vychova k mysleni

v evropskych a globalnich souvislostech, 2013)

V zdkovi je podporovéna svoboda, lidskost, zodpovédnost, kritické mysleni
a moradlka, coz miZeme jednotné nazvat jako tradicni evropské hodnoty.

(Honsnejmanova, 2013)

Vychova k mySleni v evropskych a globéalnich souvislostech navazuje uzky vztah
ke vzdé&lavaci oblasti Clovék a spoleénost, ktera se zaméfuje na historické souvislosti
a politickou stranku na zemi. JelikoZ toto prifezové téma prochdzi vSemi
vzd&lavacimi oblastmi, vztah je navazan i se vzdé&lavaci oblasti Clovék a piiroda,
Jazyk a jazykovd komunikace. Neopomenutelnd je také vzdélavaci oblast Umeéni
a kultura, kterd se zaméfuje na tématiku evropské a svétové kultury predev§im
prostfednictvim Hudebnich a Vytvarnych vychov. (Vychova k mysleni v evropskych

a globalnich souvislostech, 2013)

Zminované prufezové téma rozdélujeme do tii tematickych okruhti:

. Evropa a svét nés zajima
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. Objevujeme Evropu a svét

. Jsme Evropané (Honsnejmanova, 2013)

Pifinosem v rozvoji osobnosti zaka po absolvovani tohoto prufezového tématu
je prekonavani predsudki a stereotypti Zzaka, posileni pozitivniho postoje
k odlisnostem a kulturni rozmanitosti, pochopeni politik a instituci Evropské unie,
jejich Cinnosti a nasledného dopadu Cinnosti na zivot obCant. Dilezitou strankou
je také schopnost racionalniho uvazovani, usmériiovani a projevovani emoci
Vv setkdvacich situacich a hledani, poptipadé srovnavani spole¢nych evropskych
vyhledi do budoucnosti. (Vychova kmysSleni vevropskych a globalnich

souvislostech, 2013)

. 4 Multikulturni vychova

Multikulturni vychova je charakteristicka moznosti sezndmeni zakil s rozmanitymi
kulturami, jejich tradicemi a kulturnimi hodnotami. Zak je veden
jejim prostfednictvim k uvédomeéni si vlastni kulturni identity a lepSimu porozuméni
jinym kulturam. Dochazi krozvoji jeho smyslu pro spravedinost, solidaritu
a toleranci. Poméha Zakiim objevovat zachytné body pro vzajemné respektovani
a spolupréci, tako jako pro respektovani kulturnich odliSnosti minoritnich etnik
a majoritni spole¢nosti. (Honsnejmanova, 2013)

Honsnejmanova (2013, s. 69) uvedla: ,,Boura ptedsudky zakd proti ,,0dlisnému*

[

nebo ,,nepoznanému*.

Dle mého nézoru je pravé problematika pfedsudkd velmi aktudlni a potize s touto
oblasti nejsou vzdy prekonany do takové miry, jako by mély byt. Na zékladnich
Skolach se setkavaji Zaci z raznych socidlnich 1 kulturnich zézemi. Je zapotiebi
vénovat zvySenou pozornost vzajemnému respektu a spolupraci v ramci tfidy, Skoly
1 bézného mimoskolniho Zivota.

Jeji realizaci dochdzi k formovani mezilidskych vztaht, které je tfeba navazovat

a udrzovat béhem celého zivota. (Honsnejmanova, 2013)
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Multikulturni vychova je prolindna vSemi vzdéldvacimi oblastmi a pfedevSim
se vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost, Jazyk a jazykova komunikace, Uméni
a kultura a Clovék a piiroda. Je spjata také s oblastni Informaéni a komunikaéni

technologie. (Multikulturni vychova, 2013)

Prtfezové téma je rozdélovano na nékolik tematickych okruhti:

J Kulturni diference
. Lidské vztahy

. Etnicky pavod

. Multikulturalita

o Princip solidarniho smiru a solidarity (Cerveny, 2007)

Realizace Multikulturni vychovy mé za piinos uvédoméni si vlastni identity,
schopnost reflexe vlastniho sociokulturniho zdzemi, provadi korekci v jednani zaka
a jejich hodnotovém systému scilem vnimani odliSnosti jako pfilezitosti
k obohaceni, ne jako piilezitost ke konfliktu. Podnécuje Zaka k zapojeni se
Vv situacich potirdni intolerance, diskriminace ¢i rasismu. Rozviji u n¢j dovednost
rozpoznat projevy nesnasenlivosti a vedou jej k napomdhani prevenci vzniku

xenofobie. (Multikulturni vychova, 2013)

. 5 Environmentalni vychova

Environmentalni vychovu mizeme definovat jako vychovu k odpovédnému jednani
&loveka ke svétu. (Sebesova, Simonova, 2013)

Odpovédnost jednani zahrnuje Setfeni pfirodnich i umélych zdroji naSi planety,
zachazeni s prostfedim okolo nas. (Cerveny, 2007)

Jeji naplni je studium spolecenskych a ekologickych systémt za pomoci rozkladu

problémt z environmentélni oblasti. (Honsnejmanova, 2013)

Problémy jsou prezentovany jako obtize zivotniho prostfedi s pfirodnimi, kulturné-
symbolickymi a civilizatnimi rozméry, pficemz do popiedi vystupuji obtize

zplisobené chovanim ¢lovéka k piirodé. (Rehulka, 2011)
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Environmentalni vychova fesi konflikty, které jsou v této oblasti aktualni, a soucasné
zabraiiuje vzniku novych problémil. Zak je jejim prostfednictvim veden k postojim
a hodnotam, které jsou nutné pro vznik dlouhodobé udrzitelné spolecnosti.

(Honsnejmanova, 2013)

Cilem tématu je navést zdky na pochopeni vzajemného vztahu mezi Clovékem
a zivotnim prostiedim. Prostfednictvim tohoto zplisobu se vytvaii integrovany

pohled zaka na danou problematiku. (Environmentalni vychova, 2013)

Neni vynechan ani piechod k poznani odpovédnosti za jednani spolecnosti, ale
také kazdého jedince, a pochopeni jejich vyznamu. (Brtnova Cepickova, Kroufek,
2006)

Zminované prafezové téma ovliviiuje Zzivotni styl a hodnoty zakli vzhledem
K udrzitelnosti rozvoje lidské civilizace. Je v ném vyznamné podporovana ucast

na utvareni zivotniho prostfedi a jeho ochranovani. (Honsnejmanova, 2013)

Umoziuje také sledovani a uvédomovani si dynamického vyvoje vztahii
mezi Clovékem a prostiedim. Pomahaji mu k tomu aktualni hlediska z oblasti

ekologie, ekonomie, obfand, prostoru a jinych. (Brtnova Cepiékové, Kroufek, 2006)

Zaktm jsou nabizeny moznosti riznych zptisobti vedouci k fesSeni environmentalnich
problémi. Environmentélni téma se realizuje prostiednictvim vétSiny vzdélavacich
oblasti, pficemZ kazda oblast ma specificky vyznam na ovlivnéni osobnosti Zaka.

(Honsnejmanova, 2013)

Hovotime o oblastech Cloveék a ptiroda, Clov€k a spole¢nost, Clovek a zdravi.
Také je zapojena oblast Umeéni a kultura a to predevSim jeji vytvarnad stranka,
ve které se nabizi prostor pro zamysleni zakti nad funkénosti ¢i nefunkénosti vztahti

lidi s ptirodou a jejich umélecké vyjadreni. (Environmentalni vychova, 2013)

Specificnost pojeti tématu se projevuje ve zplsobech vyuky, kterd se orientuje
na rozvoj postojii a Zivotnich hodnot prostfednictvim aktivnich praktickych ¢innosti.
Nabyvani védomosti zteorie zde nestali, dulezitd je jejich aplikace. (Brtnova

Cepiékové, Kroufek, 2006)

Témito konkrétnimi cinnostmi spojenymi s prospéchem pro Zivotni prostiedi
je naplnéna vzdélavaci oblast Clovék a svét prace, kdy je Zak veden k odpovédnosti

za zivot v budoucnosti. (Environmentalni vychova, 2013)
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Environmentalni vychovu rozdélujeme, tak jako ostatni témata, na tematické okruhy.

Jedna se o okruhy:

J Ekosystémy
. Zakladni podminky Zivota
. Lidské aktivity a problémy zivotniho prostiedi

. Vztah ¢lovéka k prostiedi (Cerveny, 2007)

Piinosem tématu je vnimani zivota jako nejvyssi hodnoty, odpovédnost zaka za vztah
K piirodé a formovani jeho zdravého Zivotniho stylu. Zak objevuje podminky
pro zivot vruznych oblastech svéta a duasledky lidskych  cinnosti

ve vztahu Kk prostredi. (Honsnejmanova, 2013)

. 6 Medialni vychova

Poslednim zminénym tématem je Medialni vychova, ktera nabizi zdkiim dovednosti
a poznatky z oblasti medialni komunikace a prace s médii na zakladni arovni.
Jejim cilem je vybavit zadky zakladni Grovni medialni gramotnosti, nebot’ role médii
roste a stadvaji se socializacnim faktorem, kterému je pfisuzovan dilezity vyznam.
Vyznamné 1ze pozorovat vliv médii na chovani osob a na formovani jejich zivotnich

styll. (Honsnejmanova, 2013)

Jedna se tedy o dilezitou soucdst vyuky vyuzitelnou témét ve vSech vyucovacich

pfedmétech, vzdélavacich oblastech. (Medialni vychova, 2013)

Zaci se jejich prostiednictvim uéi spravnym zptisobem vyhodnocovat nejriizngjsi
sdéleni z hlediska jejich vztahu k redlnému svétu. Jedna se predev$im o analyzu
poznatkii, posouzeni jejich vérohodnosti a vyhodnoceni jejich komunikaéniho
zaméru. Prostfednictvim médii si Zaci napliuji potieby, které jsou zaméfeny na sbér
informaci skrze vzdélavani, ale také na vyplnéni jejich volného Ccasu.

(Honsnejmanova, 2013)

Medialni vychovu lze rozdélit do tematickych okruhli, pfi¢emz tyto okruhy
jsou rozdéleny do dvou skupin c¢innosti. Prvni skupinu tvofi Tematické okruhy

receptivnich Cinnosti, které¢ 1ze rozdé€lit na nasledovné témata:
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. Kritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni

o Interpretace vztahu medialnich sd€leni a reality
. Stavba medialnich sdéleni

° Vnimani autora medialnich sdéleni

. Fungovani a vliv médii ve spole¢nosti (Cerveny, 2007)

V Ceské republice zaznamenavame kurzy, jeZ jsou zaméfeny na kritické mysleni
a maji za cil naucit zacastnéné, aby dokazali zakim ptedat dovednost stat se
samostatnymi mysliteli, ktefi se dokdzou z vice pohledi divat na okolni svét.
Spolecnosti a sdruzeni, jez se podili na poradani téchto kurzi, je nékolik, avSak
pro piiklad Ize uvést tfeba spolecnost Reading a writing for critical thinking, jez

porada kurzy v oblasti Cech kazdy mésic. (Co délame, 2001)

Druhou skupinou c¢innosti jsou Tematické okruhy produktivnich ¢innosti, jez

rozliSujeme na dal$i dv¢ témata:

° Tvorba medidlniho sdéleni

o Préce v realiza¢nim tymu

Piinosem prifezového tématu je samostatnost ve vyhleddvani a zapojeni se
do medialni komunikace i ziskani pfedstavy o roli médii v riznych oblastech
a kazdodennim Zivoté. Je napomocnd v uvédomeéni si moznosti vlastniho svobodného
vyjadieni a také v uvédomeéni si odpovédnosti za zplisob jeho formy a prezentaci.
Jelikoz s médii pracuji osoby za u€elem potieby i zabavy a vyplnéni volného Casu,
pfinosné je také to, Ze se medialni vychovou zZaci uci vyuzivat potencial médii a jsou
vedeni k uvédomovani si hodnoty vlastniho zivota a volného Casu s odpovédnosti

jejich naplnéni. (Mediélni vychova, 2013)

4.7 Priirezova témata v RVP zZV

4.7.1Realizace prirezovych témat

Zak se mlze podilet na zpracovani témat nékolika zptsoby, dle vybéru a stanoveni

Skoly popiipadé pedagoga. Jeden ze zpisobl je integrace témat do vyucovacich
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pfedmétd. Jedna se o nejcastejsi zplisob realizace témat, jelikoz je z velké Casti
zastoupena blizkd néavaznost a vazba informaci, které pomdhaji k utvareni
komplexniho pohledu Zzaka na problematiku a to prostiednictvim vSech vyucovacich
predmétii. Vyhodou tohoto zptisobu je predevs§im snadna zaraditelnost do vyucovani
a podpora vytvaieni vhodnych postoji zakl, avSak objevuji se i nevyhody spojené
s realizaci tohoto zplisobu. Rizikem je redlnd prezentace témat. Hrozi piedev§im
situace, kdy se pedagog v ramci vyucovaciho predmétu ptiblizi k tématu

pouze okrajové &i piili§ vzdalend namisto jeho piimé prezentace. (Cerveny, 2010)

Druhym zplsobem realizace je zavedeni samostatného vyucovaciho predmétu.
Predmét poté slouzi k probirani jednotlivych prifezovych témat, kde je jim vénovana
velkd Casovd dotace. Nevyhodou vSak je izolace témat od ostatnich souvislosti.
Jelikoz prifezovd témata by méla navazovat tematickymi okruhy a proplétat se
nckolika pfedméty. Dalsi riziko, které pfichazi se zavedenim samostatného
vyucovaciho predmétu, je nutnost mit kvalitniho pedagoga, ktery by se vyukou
zabyval. Pokud by nebyl vhodné zvolen jeden pedagog, ale bylo by jich na vyuku
vice, opét by doslo k naruSeni navaznosti mezi jednotlivymi ¢astmi vyuky a také
by se mohl objevit problém s organizaci a zasazenim predmétu do rozvrhu zaku
i ucitelti. Urcitym feSenim by mohlo byt zavedeni volitelného predmétu, ktery by
byl zaméfen samostatné na vyuku prifezovych témat. AvSak opét nardzime
na problematiku navaznosti a objevuje se otazka, zda by byl zvolen pfedmét vSemi
zédky. Nesmime zapomenout, ze vyuka prifezovych témat je povinnd soucast

zakladniho vzdé&lavani, nikoli jeho volitelna &ast. (Cerveny, 2010)

Treti moznosti realizace témat se nabizi zafazeni a vyuZiti projektu ve vyuce.
Projekt mizZe byt zaméten na jednotlivé dil¢i €asti témat v pribéhu celého Skolniho
roku a zda se nejvhodnéjSim ze vSech uvedenych moznosti. Pfednosti je prfedevSim
oziveni béZnych vyucovacich hodin a motivace k ¢innosti sama o sobé. Projekt byva
vétSinou vzdy dokumentovan, coZ umoziuje vysokou miru kontroly naplné
a realizace témat tak jako samotné vystupy projektu. I zde se vSak objevuje tskali,
kterému je tfeba se vyhnout. NardZime predevSim na nebezpeci sklouznuti k jinému

vzdélavacimu obsahu, neZ je u prifezovych témat zapotiebi. (Cerveny, 2010)

Moznou alternativou je také kombinace uvedenych zptisobii. (VUP, 2009)
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Neexistuje vSak jednotné vyjadieni, ktery z uvedenych zpisobl je povazovan
za nejlepsi. Realizace prafezovych témat je v rukou kazdé sSkoly, tudiz zalezi
na uvazeni pedagogt a jejich zkuSenostech s jiz provedenou vyukou. Pokud si skola
vybere jeden ze zpiisobl realizace a v pribchu Skolniho roku zjisti, ze vybrany
zptisob neni vyhovujici, 1ze vybér zménit, nebot’ SVP je dokument, ktery lze pruzné

prizpisobit potiebam pedagogi i zaki. (Cerveny, 2010)

4.7.2 Hodnoceni prurezovych témat

Jelikoz RVP nemd stanoveny ocekdvané vystupy prifezovych témat, je jejich
hodnoceni zavislé na pfistupu, ktery je k nim zaujimén a na ocekdvanych vystupech

ze strany ucitele. (Honsnejmanova, 2013)

Kazdy pedagog by si mél uvédomit, jaka stanoviska k problematice témat zaujima
a jak bude s tématy pracovat, popiipad¢ jaké moznosti prace bude zakiim nabizet.
Teprve tehdy lze nalézt vhodny zpisob jejich hodnoceni. Jedno z kritérii, které
by nemélo byt v hodnoceni opomenuto, je jisté pfinos v rozvoji osobnosti zaki,
rozvoj a obohaceni jejich postoji a hodnot. Pro hodnoceni neni dilezité dospét
mezi zaky ke stejnému zavéru, ale dokdzat tyto zaveéry vhodné vyjadrit, opfit je
o vhodné argumenty, diskutovat o nich. Zavéry se mohou meénit a mnohdy se
tak stava. Dilezité je si uvédomit, ze hodnoceni by mélo byt zalozeno predevsim
na motivaci ke zpracovani problematiky, nikoli na zastraSovani zndmkami v piipade¢,
ze 74k nebude védét, jak se vyjadiit ¢i bude zaujat zcela jinou problematikou.
Je tfeba respektovat individualitu zakd a schopnost Zakl aplikovat poznatky
do Zivotni praxe. Neopomenutelné je také ocenéni houZevnatosti Zaka v problematice

a jeho vlastni snaha proniknout az k jadru problému. (Pastorova, 2008)

Hodnoceni také podléha zvolené formé vyuky. Je-li zvolena integrace prifezovych
témat do vzdélavaciho obsahu vyucovaciho predmétu, stdva se hodnoceni témat
soucasti hodnoceni vyucovaciho predmétu. V ptipad¢ integrace byva Casto vyuzivan
k realizaci tématu projekt. Jeho hodnoceni se opét ptipojuje k celkovému hodnoceni
pfedmétu, ve kterém byl projekt realizovan. Pokud je zaveden samostatny predmét
pro realizaci prifezovych témat, je pfesné stanoveno zpracovani vzdeélavaciho

obsahu tohoto pfedmétu i1 jeho vystupy a hodnoceni. Vhodné byva zatazovéano
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pfedev§im slovni hodnoceni, které¢ vice zakovi pfiblizi jeho osobnostni rozvoj

a posun. (Ticha, 2008)

4.7.3 Ucitelé a prirezova témata

Honsnejmanova (2013, s. 15) uvadi: ,,Priufezova témata jsou pro ucitele jesté stale

novinkou.*

Urovent vyuky prifezovych témat na zakladnich $kolach vychazi z védomosti
a odborné vybavenosti ucitelli. Zda je védomostni vybavenost ulitelti dostacujici,
zustava otazkou. Dilezita je vSak pfipravenost nejen uditeld soucasnych, ale
také ucitelli nastavajicich, v soucasné dobé studujicich. VétSina ucitelti neni na tuto
oblast dle Honsnejmanové dostate¢né vybavena a bylo by vhodné zaméfit

jejich pozornost na dalsi vzdélavani v této oblasti. (Honsnejmanova, 2013)
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5 EMPIRICKA CAST

Empiricka c¢ast diplomové prace navazuje na ¢ast teoretickou a prezentuje vysledky
kvantitativniho vyzkumného Setieni. Vyzkum byl veden formou dotazniku. Prvni Cast
praktické Casti je zaméfena na popis vyzkumnych zjisténi a prilohy obsahuji konkrétni
didaktické pomtcky, jez jsou obecné popsany pro Siroké moznosti vyuziti a nasledné

aplikovany na zvolené téma.
VYZKUMNA OTAZKA

Vyzkumna otazka byla zaméfena na zjisténi vyuzivani didaktickych pomiicek a aktivit

ve vyuce prufezovych témat v primarnim vzdélavani.

Jak vyuzivaji ucitelky a ucitelé didaktické pomicky a aktivity v ramci vyuky

prifezovych témat?

CILE

Cilem vyzkumné casti diplomové prace bylo zmapovat povédomi pedagogl
0 prufezovych tématech. Dale pak zjistit frekvenci vyuzivani ndzornych pomicek
ve vyuce, jez je zaméfena na prliezova témata a na iniciativu pedagogli pfi jejich
vyrobé a ziskavani.

METODY

Metoda zvolena pro vyzkumnou cast diplomové prace méla formu dotazniku, tedy

kvantitativni metody, jez poskytuje informace od vétSiho poctu osob.

PROCEDURA

Empirické ¢ast byla navrZena jako dotaznikové Setieni pro pedagogy primarniho stupné
vzdélavani Ceské republiky. Sbér dat probihal dvéma zplisoby. Prvnim zplsobem
bylo osobni piedani dotazniki pedagogim prvniho stupné zakladnich Skol. Druhy
zpiisob dopliioval osobni kontakt s pedagogy a byl zaloZen na rozeslani dotaznikl
pedagogiim do réiznych &asti Ceské republiky. Pedagogové byli jiz pied otevienim
dotazniku seznameni s jeho Gcelem, formou i rozsahem. Nasledné probé&hlo vyplnéni
dotaznikii bez Casového a terminového omezeni. Vyplnéné dotazniky jsem obdrzela
zpét opét formou osobniho kontaktu s pedagogy nebo zaslanim pies internet.

Spoluprace s pedagogy probéhla bez obtizi. V ptipadé osobniho kontaktu s pedagogy
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bylo v nékterych ptipadech navraceni dotazniki obohaceno o slovni komentaf

k vybranym odpovédim.
VYZKUMNY VZOREK

Dotaznikové Setfeni se zucCastnilo 94 pedagogii prvniho stupné zakladni Skoly z celé

Ceské republiky ve véku od 20 do 57 let.

Tabulka 1 - pohlavi pedagozek a pedagogu

Cetnost %
Zena 92 97,9
Muz 2 2,1

97,9 % respondentek byly Zeny, coz neni piili§ piekvapivy vysledek, nebot’ odpovida

sloZeni pedagogii na ¢eskych Skolach.

Tabulka 2 — vék pedagogii

Cetnost %
20 — 30 let 37 39,4
31-40 let 21 22,3
41 —50 let 22 23,4
51 a vice let 14 14,9

Nejvétsi pocet respondenttt uvadél veék 20 — 30 let, coz zahrnuje 39,4 % ze vSech
dotazovanych. Respondentli ve véku 51 a vice let bylo zastoupeno pouze 14,9 %.
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Tabulka 3 - délka praxe

Cetnost %
Zacinajici ucitel 4 4,26
1 11 11,70
2 6 6,38
4 6 6,38
5 7 7,45
7 4 4,26
10 11 11,70
15 6 6,38
17 7 7,45
19 2 2,12
20 4 4,26
23 5 5,31
24 4 4,26
25 5 5,31
30 4 4,26
33 4 4,26
36 4 4,26

11,70 % respondentii uvedlo svoji délku praxe na 1 rok, stejné¢ jako 11,70 %
respondentli uvedlo délku praxe 10 let. Zjisténé vysledky odpovidaji veéku
dotazovanych respondentt.

Tabulka 4 — vyu€ovana tiida

Cetnost %
1 26 23,00
2 23 20,35
3 31 27,44
4 14 12,39
5 19 16,82
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27,44 % respondentli byli vyucujici ve 3. rocniku. Nejméné respondentli v zastoupeni

12,39 % dotazovanych, byli vyucujici 4. ro¢niku.

VYSLEDKY VYZKUMU

Vysledky vyzkumu ptedkladaji odpovédi na otazky zjisStované v ramci dotaznikového

Setfeni. Vysledky jsou prezentovany v grafu ¢i tabulce a opatfeny komentatrem.

1. Vite, co je to prifezové téma?

B Ano HNe

Graf 1 — znalost praiezovych témat

Témet vSichni respondenti, tedy 99 %, znaji pojem prifezové téma a vi, co zahrnuje,

avsak 1 z dotazovanych uvedl, Ze tento pojem nezna.

2. Znate vSechna prifezova témata?

Tabulka 5 - znalost v§ech témat

Cetnost %
Ano 177 81,9
Ne 17 18,1
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81,9% respondentli znd vSechna prifezova témata, coZz povazuji za odpovidajici

a vyhovujici.

3. Zarazujete priifezova témata do vyuky?

Tabulka 6 - zafazeni témat do vyuky

Cetnost %
Ano 92 97,9
Ne 0 0
Nevim 2 2,1

97,9 % respondentll zatazuje prufezova témata do vyuky, zatimco 2,1 % nema
povédomi o jejich zafazovani do vyucovani, coz souvisi s neznalosti prifezovych

témat nékterych respondentt.

4. V jaké mife zarazujete priurezova témata do vyuky?

Tabulka 7 — frekvence vyskytu témat

Cetnost %
1 5 53
2 20 21,3
3 33 35,1
4 25 26,6
5 7 7,4
6 3 3,2
7 1 1,1

61,7 % respondentt uvedlo, ze vyuziva zafazovani prafezovych témat praimérné, coz

si myslim, Ze je odpovidajici vzhledem k obsahu vyuky ve vSech ro¢nicich.
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5. Mate vyuku priifezovych témat zastoupenou v kaZzdém rocniku

na 1. stupni?

Tabulka 8 — zarazeni ve v§ech roénicich

Cetnost %
Ano 72 76,6
Ne 4 4,3
Nevim 18 19,1

76,6 % respondentl uvedlo, Ze zafazuji vyuku prifezovych témat v kazdém ro¢niku.
Dle mého ndzoru je pocet nizky, avSak vzhledem ktomu, Ze neni nafizena

jejich realizace v jednotlivych roénicich, je tento pocet vyhovujici.

6. Prolinate vyuku prirezovych témat alespoii tifemi vyucovacimi

predméty?

Tabulka 9 - prolinani témat

Cetnost %
Ano 81 86,2
Ne 8 8,5
Nevim 5 5,3

86,2 % respondentd uvedlo, Ze prolinaji vyuku prifezovych témat alespon
3 vyuCovacimi predméty, coz je velmi vyhovujici vysledek, nebot’ prifezova témata

by méla jit napfi¢ co moZna nejvétsim poctem vyucovacich predméta.
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7. Jakym zpiisobem vyucujete prirezova témata?

Tabulka 10 - zptasob vyuky

Cetnost %
Ucebnice 63 29
Technika 69 32
Pomicky 77 36
Bez 8 3
pomiicek/techniky
Nevim 0 0

Nejvice dotazovanych respondentti — 36 % uvedlo, Ze vyuzivaji pro vyuku techniku,
coz neni piekvapivy vysledek, vzhledem k soucasné technické dobé. 65 %

respondentl vSak vyuziva i svych vlastnich pomicek, jez se obejdou bez techniky.

8. Vyuzivate RVP k realizaci pruiezového tématu?

Tabulka 11 — frekvence uZivani RVP

Cetnost %
1 11 11,7
2 21 22,3
3 22 23,4
4 29 30,9
5 4 4,3
6 3 3,1
7 4 4,3

Ramcovy vzdélavaci program je vyuzivan primérné 54,3 % respondenty. U 11,7 %

respondentli je uvedena absolutni uzivatelnost RVP pfi vyuce.
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9. Vyuzivate k vyuce priurezovych témat formu projektu?

Tabulka 12 — aplikace projektu

Cetnost %
Ano 85 90,4
Ne 7 7,5
Nevim 2 2,1

90,4 % respondentdl vyuzivd ve vyuce prafezovych témat formu projektu, coz
povazuji za vyhovujici, nebot’ se jednd o formu vyuky, kterd se vhodné nabizi
K realizaci témat, a navic je pro zaky velmi lakava a dokaze je vtahnout

do problematiky.

10. Jak casto vyuZzivate formu projektu?

Tabulka 13 - frekvence projektu

Cetnost %
1x tydné 4 4,3
Ix mé&sicné 39 41,5
3x mésiéné 7 7,4
1x za 2 mésice 31 33,0
Jiné 13 13,8

Forma projektu je nejcastéji vyuzivana 1x za mésic, dokazuje o tom odpoveéd
od 41,5 % respondentii. Tento interval realizace projektu je vyhovujici, stejné
tak jako druhy nejCastéji zastoupeny interval 1x za 2 meésice v zastoupeni 33 %
odpovédi respondenti. Cast&jsi realizace projektu je zastoupena v malém podtu, coZ

je pochopitelné vzhledem k vétsi Casové a organizacni naroc¢nosti.
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11. Aktivitu a zapamatovani vyucovaciho procesu u Zaki ovliviiuje

pouzivani nazornych pomiicek.

Tabulka 14 - efektivita pomiicek

Cetnost %
1 70 74,5
2 14 14,9
3 5 53
4 2 2,1
5 0 0
6 1 11
7 2 2,1

74,5 % respondentii souhlasi s nazorem, ze aktivita a zapamatovani zaku

je ovlivnéno pouzivanim nazornych pomucek.

12. Zarazujete pomiicky ve vyuce priifezovych témat vzdy, kdyZ ucite?

B Ano ENe mNevim

Graf 2 — zaiazovani pomiicek do vyuky
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60% respondenti zatazuje pomucky pifi veSkeré vyuce priiezovych témat, coz
povazuji za nizky vysledek, nebot’ ndzorné pomicky by mély byt soucésti kazdé

vyuky. Tuto zasadu formuloval jiz J. A. Komensky.

13. Jaké pomiicky vyuzivate?

Tabulka 15 — vyuzivané pomicky

Cetnost %

Realné 84 33,6
predméty

Internetové 80 32,0
pomucky

Interaktivni 79 31,6
pomtcky

Jiné 7 2,8

33,6 % respondentil uvedlo, Ze vyuziva ve vyuce realné pfedméty. V tésném zavésu
32 % respondentl internetové pomucky a 31,6 % respondenti vyuziva interaktivni

pomticky, coz jsou vyhovujici vysledky.

14. Vyuzivate hotové pomiicky, které 1ze najit na internetu?

Tabulka 16 - pomucky z internetu

Cetnost %
Ano 86 91,5
Ne 8 8,5

91,5 % respondenti vyuziva jiz hotové pomucky z internetu, které¢ lze vyuzivat
bez dalSich Gprav. Dle mého nazoru tento vysoky procentudlni pocet dotazovanych

respondentll vykazuje o niz§i mife vlastni iniciativy uciteli.
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15. Vyrabite si vlastni pomiicky?

Tabulka 17 - vlastni pomiicky

Cetnost % &etnost %
Ano 78 83,0 Papir 70 48,6
Ne 16 17,0 Plast 13 9,0
Latky 10 6,9
Keramika 2 1,4
Ptirodni 8 5,5
materialy
Hmoty 3 2,1
Drobné 3 2,1
pfedméty
Dievo 5 3,6
Dle potieby 14 9,7
Neodpovédeélo 16 111

83 % respondentl si vyrabi vlastni pomtcky, pficemz vyuzivaji nejCastéji papiru
v 48,6%, coz je ocekavatelny vysledek vzhledem k dostupnosti materialu. Je vSak

zastoupena 1 Siroka Skala dalSich materiala. 14 % respondenti neuvedlo konkrétni

vyrobu pomtcek, ale pfiklani se k vyrobé pomucek dle potieby.

16. Pro¢ vyuzZivate/nevyuzZivate pomicky ve vyuce?

Tabulka 18 - duved vyuZivani pomiicek

Cetnost %
Aktivnost 27 27,3
Zapamatovani 23 23,2
Nazornost 39 39,4
Piedstavivost 10 10,1

52




39,4% respondentl vyuziva pomucky ve vyuce skrze ndzornost. 27,3% respondent
se priklani K vyuzivani pomucek skrze vyssi aktivnost zakd ve vyuCovani, béhem
probirané problematiky.

17.Jak Zaci reaguji na pomiicky ve vyuce?

Tabulka 19 - reakce Zaki na pomucky

Cetnost %
Aktivné 84 44,0
Vynalézave 40 21,0
Zaujaté 59 30,8
Roztrzité 5 2,6
Bez z4jmu 3 1,6

Vyuzivani pomicek ve vyuce vede k aktivnim reakcim u zakt, coz uvedlo 44 %
respondenti. Dale 30,8 % respondentd potvrzuje, Ze pomiicky u zakd vedou
k zaujatosti danou problematikou. Vysledek dokazuje efektivitu pomticek ve vyuce.

18. Ocenil/a byste zasobnik pomiicek a materiali k vyuce?

Tabulka 20 — zajem o zasobnik pomiicek

Cetnost %
Ano 94 100
Ne 0 0

Vsichni dotazovani respondenti projevili zajem o zéasobnik pomucek a aktivit
ve vyuce prufezovych témat.
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19.Do jaké miry jste spokojena/spokojen s védomostmi Zzaki, které
si odnaseji z vyucovani?

Bl m2 m3 m5 m6 m7

Graf 3 — spokojenost pedagogu

53,1 % respondentil uvedlo, Ze je s mirou osvojeni uciva ze strany zakl spokojeno
primérné, zatimco pouze 5,3 % respondentti témét absolutné, coz je prili§ nizky
vysledek a je tieba se podilet na jeho zlepSeni.
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5.1 Diskuze vysledki

Vyhodnocenim bylo zjisténo, ze nejvice dotazovanych respondentt byli zacinajici
ucitelé a ucitelé s desetiletou praxi ve Skolnim zafizeni, z nichz vétSina méa povédomi
o praiezovych tématech. Odlisnosti se projevili v nasledujici otazce, ktera zjistovala
znalost vSech prifezovych témat. Nékteré pedagozky jiz ptiznaly zvolenim zaporné
odpovédi, Ze neznaji vSechna prafezova témata. Lze se na odpovédi ucitelti divat
nejen jako na vysledek, ale také na mozné dil¢i nedostatky v oblastech. Pedagogové
mohou mit povédomi o vSech oblastech, orientovat se v nich, avSak konkrétni nazev
oblasti jim mohl uniknout, proto zvolili odpoveéd’ zapornou. K této moznosti bych se
priklan€éla 1 vzhledem k nésledujicimu vysledku otdzky, jez se zameérfovala
na zafazovani témat do vyuky. VétSina pedagogi prufezovd témata zatfazuje
do vyuky, tudiz jim dle mého ptedpokladu musi byt znama. Ze svych absolvovanych
praxi a stale praxi probihajicich vSak bohuzel nemam zkusenosti, které by mohly
tato tvrzeni potvrdit. V jejich pribéhu jsem se setkala pouze minimalné
S vyucovacimi hodinami, které by se dotkly prifezového tématu, nebo na néj byly
zcela zaméfeny. Skrze mozZnost volby zatfaditelnosti prifezovych témat do vyuky
v pribéhu péti let Skolni dochdzky usuzuji, Ze se pedagogové vénuji tématim
vmensi mife a pouze okrajové skrze mnozstvi vyucované latky v ostatnich
vyucovacich predmétech. Dle mého subjektivniho ndzoru by mohli témata aplikovat
Castéji a hloubéji, pokud by byla zatazena s konkrétnimi vystupy do jednotlivych
ro¢nikd.

Dale bylo zjisténo, Ze vétSina respondentl ke své vyuce prufezovych témat vyuziva
nejriznéjsi pomicky rozmanitych materidld. Mezi respondenty se objevili 1 ucitelé,
jez pomucky nevyrabi a vyuZzivaji jiz hotovych pomuicek nebo vyucuji zcela
bez ndzornych predmétl, jejich pocet byl vSak oproti pedagogim vyuzivajicich
pomucky daleko mensi. Z pozorovani vyuky vramci pedagogickych praxi
jsem zjistila, Ze pomiticky ve vyuce Castéji pouzivaji mladsi pedagogové a snazi se
jejich prostiednictvim v zacich vzbudit zajem o probirané ucivo, zvysit jejich aktivitu
ve vyuce a pripravit zdkiim vyucovaci hodinu formou hry a vlastniho badani.
Star$i pedagogové se spiSe zaméfuji na praci s ucebnici a pracovnim seSitem.
Pokud vyuzivaji pomticek, tak spiSe pomicek, jez jsou ptimo spojeny s probiranym
tématem, jako jsou napiiklad modely a konstrukce, jeZ spadaji do majetku Skoly.
Musim vsak podotknout, ze vyuzivani vlastnoru¢né vyrobenych pomucek ve vyuce
je spiSe véc individualni, nebot’ i pedagog s vétsi pedagogickou praxi miize ptistoupit
K vyrabéni vlastnich pomiicek. V praxi jsem se vSak stimto faktem setkala
pouze ojedinéle.

Dal$im zajimavym zjisténim bylo vyhodnoceni spokojenosti pedagogii s osvojenymi
znalosti dané problematiky a orientace Vtématu zaky. VeétSina odpovedi
byla zaznamendna jako primérny vysledek, tedy poloviéni spokojenost ucitele
s vykony zakl v téchto oblastech. Pedagogové, kteti jsou spokojeni s vykony zakt
absolutné, byly v zastoupeni men$iny. Divodem miize byt odliSnd naro¢nost
pedagogi na pozadované znalosti a orientaci v tématech, odlisné formy hodnoceni
1 odlisné pfistupy vyuky. Vzhledem k prifezovému charakteru témat lze také
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uvazovat na ne zcela objektivnim hodnoceni pedagogy, nebot’ témata prochdzeji
mnoha oblastmi a vyskytuje se zde moznost hodnoceni vedlejSich znalosti
a dovednosti zaka.

Vsichni respondenti dotazniku by ocenili zasobnik pomducek, jez by mohli
ve vyucovani pouzit a podpofit tak uceni zaka s cilem zvysit vlastni spokojenost
s mnozstvim osvojenych poznatkii a orientaci v problematice ze strany zaku.
Podle tohoto vysledku usuzuji, Ze by se ucitelé radi zapojili do hravého a ndzorného
zptisobu vyucovani, avSak chtéji pro realizaci takovéto vyuky potifebné¢ materidly.
Na zaklad¢ tohoto vysledku jsem se rozhodla pfipojit ke své diplomové praci nadvrh
nékolika aktivit vhodnych pro vyuku prifezovych témat. Zaradila jsem je do piiloh
diplomové préce.

K podlozeni pravdivosti sesbiranych dotaznikd bych pfi dal$im zkoumani vyuzila
také pozorovani vyucovacich hodin, jez by piredchazely vyplnéni dotazniku
a potvrdily ¢i vyvratily tvrzeni v dotaznicich. Z hlediska naro¢nosti by nebylo mozné
pojmout takovy pocet respondentll, jaky uvadi mij empiricky vyzkum, ale zamétila
bych se na mensi skupinu pedagogt z riznych skol.

5.2 Doporuéeni pro praxi

Pro pedagogickou praxi bych doporucila zafazovat prufezova témata rovnomeérné
po celou dobu primarniho vzdélavani s ptihlédnutim k individualnim, rozumovym
a v€kovym moznostem zakd. Podpofila bych vyuku pomuckami, jez lze vyrobit
nebo ziskat z internetovych &i jinych zdroji. Zaci budou pfijimat tématiku hravéji
a s vetsi predstavou o problematice. Také bych doporucila vyuZivat literaturu, ktera
je k tomuto tématu zastoupena v knihovnach ¢i knihkupectvi a neorientovala bych se
pouze na ucebnici, piipadné pfiruc¢ku pro ucitele. S vyuZzitim té€chto materidlt
a pomucek dojde ke zvySeni efektivity vyuky, zlepSeni zapamatovatelnosti
a predstavivosti zakl a také bude podpofena jedna z duilezitych zasad vyuCovani,
zasada nazornosti. Je tieba dbat na dodrZeni pravidla, jeZ je zaloZzeno na vyuzivani
pomucek ve vyucovani pfiméfené a ucelné. Spravné uzivani pomiicek ve vyuce
ma za vysledek aktivni pfistup zadkl a jejich projevy zaujatosti a vynalézavosti.
V opacném piipad¢ by pievazovaly projevy negativni nebo roztrzité, které by vyuku
nepodpofily, ale naopak z velké ¢asti naruSily. U¢itelé by také pii vyuce prifezovych
témat méli mit na mysli, Ze se jedna o témata, ktera prochazi vice pfredméty a timto
zpiisobem k nim také pfistupovat a neprobirat je s zaky izolované. Zaci tak snaze
pochopi souvislosti, budou se dané oblasti vénovat delsi Casovy usek a jejich
povédomi a orientace v tématu se zlepsi a prohloubi.

Zavérem lze dodat, Ze vyhodnocené dotazniky maji piekvapujici pozitivni vysledky
témef ve vSech zjiStovanych oblastech. Témét vSichni pedagogové vyhovuji
vSem pozadavkiim realizace prufezovych témat. AvSak pfeci jenom se

mezi respondenty nachdzi i ucitelé, jez se prokazuji méné vyhovujicimi vysledky.
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Jednd se o podklad k dalsi praci, kterd by meéla pfispét ulitelim ve vyuce
prifezovych témat a zlepsit pohled respondentl na realizaci uciva.
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ZAVER

Stale zdokonalujici se Skolstvi vitd nové pristupy, metody a formy ve vzdélavani.
Jeden ze zplusobu vyuky, ktery se jiz bézn¢ vyuziva v zékladnich Skolach
je vyuzivani didaktickych pomiicek pro snazS$i zapamatovatelnost a nazornost
probirané tématiky. Pedagogové vyuzivaji pracovni listy, interaktivni materidly
a realné pomicky k piiblizeni tématiky stale Castéji. Setkavame se v praxi
s pomiickami piedevSim v matematice, Ceském jazyce a prvoukach, co se tyce
vyucovacich pfedméti prvniho stupné. Zaméfila jsem se tedy cilené na pomtcky
a aktivity v hodinach, jez se zamétuji na prifezova témata. Cilem mé diplomové
préace bylo zjisténi efektivity a pouzitelnosti didaktickych pomtcek a aktivit ve vyuce
prifezovych témat.

Teoretickd ¢ast je zaméfena na teorii tématu zahrnujici pojem didaktika, didaktické
zasady ve vyucovani a jejich formulace od J. A. Komenského a dalSich autort.
Nésledné€ pojednava o vyucovacim procesu z hlediska jeho naplné, organizace a cila.
Neni také opomenuta role uclitele a zaka ve tfid¢ i jejich vzajemna soucinnost
ve vyuCovani. Zaméiuje se také na metody, formy vyucovani a podminky
vyucovaciho procesu. Nedilnou soucasti jsou také didaktické prostiedky, jez zahrnuji
jak didaktickou techniku, tak ucebni pomucky. Kapitola didaktickych prostiedki
ukazuje moznosti uzivani pomticek, druhy pomtcek a jejich piinos ve vyucovani,
ktery jiz zastaval J. A. Komensky. Nadale odkryva jednotliva prifezova témata, vice
je objastiuje a ukazuje moznosti jejich hodnoceni a zatfazeni do vyucovéni v rdmci
prvniho stupné zékladni Skoly.

Prakticka cast, jez byla zaméfena na zjisténi informovanosti z oblasti prafezovych
témat a vyuzivani pomilicek ve vyucovacich hodinach prifezovych témat ukdzala, ze
vétSina dotazovanych pedagogli vyuziva ve vyucovani pomicky a z veétsi ¢asti si je
také sami vyrabi. Predpoklad niz§i mnozstvi aplikace pomtcek do téchto
vyucovacich predmétli se nepotvrdila. Jedna se o piekvapivé a pozitivni zjisténi
vzhledem Kk odlisSnym zkuSenostem z praxe. Prace také ukézala informovanost
pedagogli o prifezovych tématech a jejich vlastni hodnoceni spokojenosti znalosti
témat od zakl. Vysledky v tomto ptipad¢ jiz byly méné pozitivni a shromazd’ovaly
se predevsim okolo primérné spokojenosti pedagogii. Pedagogové vSak projevili
zajem o zéasobnik pomicek pro vyuku prifezovych témat, z ¢ehoZ usuzuji, Ze maji
zajem na zlepSeni pribéhu 1 vysledkl vyuc¢ovacich hodin. Mensi pomoci a ndvrhem
na zlepSeni je navrh konkrétnich didaktickych pomtcek, aktivit vhodnych pro vyuku
prufezovych témat, jez jsou zatfazeny v piilohdch. Soucasné Ize toto zjiSténi brat
jako vyzvu pro napadité pedagogy, studenty vysokych $kol a vydavatele vytvorit
a poskytnout ucitelim prvniho stupné vhodné materidly pro vyuku.
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Priloha I. Dotaznik z oblasti prurezovych témat

DOTAZNIK Z OBLASTI PRUREZOVYCH TEMAT

VézZena pani, vaZeny pane,

jsem studentka 4. ro¢niku pedagogické fakulty v Hradci Kralové. Dovoluji si Vs
pozadat o vyplnéni dotazniku k mému vyzkumu, ktery Vam nezabere vice

nez 15 minut. Dotaznik je anonymni a jeho vysledky pomohou k vytvofeni
piehledu o vyuce priifezovych témat. Proto prosim o absolutni upfimnost

pi1 vypliiovani.

Pti vyplilovani dotazniku zaskrtnéte Vami zvolenou odpovéd’ kiizkem

nebo formulujte vlastni odpovéd’ do vymezeného prostoru.
Je mozné volit 1 vice odpovédi.

Mnohokrat Vam dé&kuji za objektivni vyplnéni dotazniku.

OTAZKY

1) Pohlavi
zena

]
] muz

2) VEék

20 — 30 let
31 —40 let
41 —50 let
51 a vice let

HEN

Hin

3) Délka pedagogické praxe

4) Jakou tFidu tento $kolni rok vyucujete?

5) Vite, co je to priifezové téma?
ano
ne

HEN



6) Znate vSechna priifezova témata?
ano
ne

0

Zarazujete prirezova témata do vyuky?
ano

ne

nevim

Oogs=

8) V jaké miie zafazujete prufezova témata do vyuky?

velmi ¢asto 1 2 3 4 5 6 7 minimalné

9) Mate vyuku priifezovych témat zastoupenou v kazdém ro¢niku na 1. stupni?
[1 ano

] ne

[0 nevim

10) Prolinate vyuku pruiezovych témat alespon tiremi vyucovacimi piredméty?
ano
ne

] nevim

11) Jakym zpusobem vyucujete prifezova témata?
S vyuzitim ucebnice/pracovniho sesitu

S vyuZzitim techniky

S vyuzitim pomucek

bez vyuziti pomtcek a techniky

nevim

oo gof

12) Vyuzivate RVP Kk realizaci priifezového tématu?
velmi ¢asto 1 2 3 4 5 6 7 nikdy

13) Vyuzivate k vyuce prirezovych témat formu projektu?
[1 ano
1 ne

] nevim



14) Jak ¢asto vyuZivate formu projektu?
[ jedenkrat tydné

[] jedenkrat mési¢né

[ ttikrat za mésic

[] Jednou za dva mésice

[] jiné:

15) Aktivitu a zapamatovani vyucovaciho procesu u zZaki ovliviiuje pouZivani
nazornych pomiicek.
souhlasim 1 2 3 4 5 6 7 nesouhlasim

16) Zaiazujete pomiicky ve vyuce prifezovych témat vidy, kdyzZ ucite?
[ ] ano
[ ne

[] nevim

17) Jaké pomicky vyuZivate?

] realné pfedméty, objekty (obrazky, noviny,...)

[ internetové pomiicky (videa, audio nahravky, promitnuty internetovy ¢lanek,...)
[] interaktivni pomucky (interaktivni cviceni, pracovni listy)

[ jiné:

18) VyuZivate hotové pomicky, které lze najit na internetu?
[] ano
1 ne

19) Vyrabite si vlastni pomicky?
] ano
1 ne

Pokud ano, z jakého materialu a jakym zptisobem?




20) Proc vyuzivate/nevyuZzivate pomiicky ve vyuce?

21) Jak zaci reaguji na pomicky ve vyuce?
] aktivné

[ vynalézave

[] zaujaté

] roztrzité

[ 1 bez zajmu

1 jiné:

22) Ocenil/a byste zasobnik pomicek a materiala k vyuce?

[] ano
1 ne

23) Do jaké miry jste spokojena/spokojen s védomostmi Zakii, které si odnaseji
Z vyucovani?

absolutn¢ spokojena 1 2 3 4 5 6 7 nespokojena

Dé&kuji Vam za Vas Cas, ktery jste vénovala/vénoval k vyplnéni dotazniku.
Pteji pekny den.

Jana Kratochvilova



Priloha Il. Navrhy didaktickych pomucek

Zapln plochu tabulky
Pomiicky: hraci tabulka, propiska, barevna vicka od pet lahvi

Ukol: Zaci individudlné zjistuji informace od svych spoluzaki a nasledné
je porovnavaji s vlastnimi hodnotami a nazory.

Postup ukolu: Aktivita probiha individualné, proto kazdy zak obdrzi hraci tabulku.
Nasledné se zaci voln€ pohybuji po tfidé a zjistuji informace od svych spoluzaki
na zadané otazky z plochy tabulky. Zamérem je komunikovat s celou tfidou, proto by se
jména dotazovanych v tabulce neméla opakovat. Pokud se opakuji, tak pouze v krajnich
piipadech (mensi pocCet zakl ve tfid€¢). Po zaplnéni tabulky se zaci vraci do lavic
a porovnavaji ziskané odpovédi s vlastnimi ndzory. Pokud zak souhlasi s odpovédi
na zadanou otazku a také by se v uvedenych situacich zachoval stejn€ nebo konal stejné,
oznali pole tabulky zelenym vi¢kem od pet lahvi. Pokud s odpovédi nesouhlasi, nebo
by se zachoval v ur¢itém ptipadé jinym zplsobem, oznaci pole tabulky cervenym
vickem od pet lahvi. Kritéria a zptisob vyhodnocovani vychazi ze zvoleného tématu.
Nasledné probiha diskuze o zjisténych odpovédich, o shodovani ¢i neshodovani
ve zjisténych odpovédich v porovnani s vlastnim nazorem zakl. Vystupem aktivity
je objeveni podstaty problematiky, ¢i jejich pti¢in nebo dusledkt.

Ptedloha:




Aplikace na konkrétni téma:

Prifezové téma: Osobnostni a socialni vychova

Téma: Poznavani lidi

Z&kim je nastinéno tematické zaméfeni vyudovaci jednotky prostiednictvim poznavani
spoluzdka se zavdazanyma oCima. Ze tfidy je vybrany detektiv, kterému se zavazi oci
Satkem a jeho ukolem je pouze na zakladé hmatu poznat vybraného spoluzéka. Vyménu
dvojic miizeme provést jeSté jednou, popiipad¢ dvakrat, avSak uvodni aktivita
by neméla ve vyuCovacim procesu prevazovat nad nasledujici ¢innosti. Podstatou
aktivity je uvédoméni si, ze jeden ze zplsobl poznani lidi kolem nas je jejich vzhled,
vng&jsi stranka.

Nasledné probiha individualni aktivita ,,Zapli plochu tabulky*. Kazdy zak obdrzi hraci
tabulku s otazkami. Jejich ukolem je zjistovat odpovédi na otazky pii volném pohybu
ve tiidé od svych spoluzaki. Zaci jsou piedem upozornéni, Ze sbiraji odpovédi
od ruznych lidi a jména dotazovanych se jim nesmi (by se neméla) v tabulce opakovat.

Jaka je tva oblibena Cemu se rad Jaké je tvé Jaky je tviy
barva? vénujes ve volnych | nejoblibenéjsi jidlo? oblibeny sport?
chvilich?
Umi$ néco sam Kdybys mohl byt Co bys délal, Co by sis oblékl na
nebo s dopomoci nékym jinym, kdo kdybys naSel cizi vecefi s prateli?
uvarit? by to byl a pro¢? klice?
Cim by si chtél byt, Jaké je tvé Kdybys mohl byt Jaka je tva dobra
az budes dospély? nejoblibené;jsi zvitetem, jaké by to vlastnost?
zvite? bylo a proc¢?

Po dokonceni dotazovéani se tazatelé vraci zpét do lavic, kde porovnavaji zjisténé
informace s vlastnimi nazory, zajmy a pfistupy. Pole, jez se shoduje s odpovédi tazatele,
oznaci zak zelenym vickem od pet lahve. Oproti tomu pole, jez se s odpovedi tazatele
neshoduje, bude oznaceno pet vickem cervené barvy. Po zaplnéni tabulky pet vicky




probiha zamysleni zakd nad zjiSténymi a porovnanymi vysledky. Nasledné probiha
diskuze k prubéhu a vysledktum aktivity.

Jak se vam pracovalo s vasimi spoluzaky? Narazili jste u nékoho na prekvapivy pristup
V odpovidani?
K jakym vysledkiim jste dospéli pri porovnani odpovedi s viastnimi nazory?

Co vyplyva ze ziskanych vysledkii? Proc jsme nedosli vsichni ke stejnym vysledkiim?
Co je treba si uveédomit pri poznavani lidi?

Zaci se zamysli nad individualitou osob a uvédomuji si jejich odlignosti. U&i se
toleranci k druhym osobam, nahlizi na postoje osob z riznych hli pohledd, ztotozinuji
se snekterymi jejich vlastnostmi i postoji a naopak vnimaji rozdily mezi sebou
a druhymi. Uvédomuji si vliv zkuSenosti a dalSich faktord na osobnost, ptijimaji osobu
jako original.



Hod’ kostkou a vymysli
Pomtcky: hraci kostky, potfebné obrazky, slovni spojeni poptipadé redlné predméty,
bily papir a psaci potieby

Ukol: Zaci na zédkladé¢ indicii, jejichz pocet urcuje hod kostkou, domysleji souvislosti
tématu a utvaii si vlastni ptibéh — zavéry, které nasledn€ porovnavaji se skutecnosti.

Postup tkolu: Zaci jsou rozdéleni do stejné poéetnych skupin. Kazda skupina obdrzi
hraci kostku, bily papir a propisku. Poté zastupce skupiny hodi hraci kostkou a podle
hozeného poctu na kostce obdrzi skupina pocet indicii, které se vztahuji k probiranému
tématu. Indicii mohou byt obrazky, slovni spojeni, redlné predméty ¢i zvukové zdznamy
apod. Na jejich zaklad¢ zaci ve skupinach domysleji souvislosti a vztahy. Vytvaii si své
vlastni zavéry a piib¢hy, v nichz indicie vyuziji. Po dokonceni vlastnich ptibéha
ve vSech skupindch probiha jejich prezentace s dolozenim indicii. Ostatni skupiny
vyslechnou ptibéhy druhych skupin. Na zavér dochdzi k odhaleni realnych ptib&ht
a jejich porovnani, zda si alesponl v nekterych znacich byly ptibéhy podobné. Cilem
je ponofeni se do tématu prostiednictvim vlastnich myslenek a snaha odhalit pravy
piibéh a souvislosti tématu. Vychodiskem je seznameni se s probiranym tématem
do vétsi hloubky, znalost jeho podstat a dulezitych znakii.

Piedloha:
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Aplikace na konkrétni téma:

Prifezové téma: Multikulturni vychova

Téma: Etnické skupiny — lidé celého svéta

Zakim je ukazana mapa svéta, na které se seznamuji s jednotlivymi Castmi svéta
a kontinenty nebo urCuji jiz znamé kontinenty. Tato uvodni aktivita se odviji
dle znalosti zaka a dale na ni navazuje zamysleni zakt nad otazkami ucitele:

Jsou vsichni lidé na celém sveté stejni?
Mohou se v nécem lisit?

Jak miizeme poznat clovéeka, ktery pochazi z jiné casti svéta?

Nasledné jsou zaci rozdéleni do stejné pocetnych skupin, v nichz si zvoli zastupce
skupiny, zapisovatele a ftecniky. Zastupci skupin hodi postupné hraci kostkou
a ziskavaji pro svoji skupinu dle hozeného poctu pocet indicii pro hledani identity
a piibéhu osoby znékteré casti svéta. Tim je zapocata aktivita ,,Hod kostkou
a vymysli“. V jednotlivych skupinach zéci vyuzivaji indicii k odhaleni pfibéhu nezndmé
osoby. Na vymysleni a navrhovani pfib¢ht 1 identity se podili vSichni ¢lenové skupiny,
pficemz zapisovatel pfijat¢é navrhy skupinou zapisuje na bily papir pro lepsi
zapamatovatelnost a orientaci v dal$im dopliovani informaci. Jakmile jsou skupiny
hotovy, postupné fec¢nici skupin pfedstavuji pocet indicii, které ziskali, a informace
i vztahy, o kterych se domnivaji, ze odpovidaji redlnému zivotu osob. Vzdy
po prezentaci skupiny ucitel piecte skuteCné informace o osob& Nasledné
se porovnavaji informace vymyslen¢ a redlné.

Shodli jste se v nécem v pribehu?

Co vas k tomu vedlo?

Proc si myslite, Ze vas napadlo néco jiného?

Stejnym zplsobem dochazi k prezentaci vSech skupin.

Cilem aktivity je uvédomit si rozdily i podobnosti zivota déti v nejriznéjSich €astech
svéta, odpoutat se od predsudki a kritik jednotlivych etnik. Uvédomit si rozdily
u etnickych skupin a pfistupovat k nim s toleranci.

V nédvaznosti na tuto aktivitu lze Zaky motivovat pro samostatnou doméaci praci, ktera
by byla zaméiena na déti z nezminénych Casti svéta a jejich zivot v jejich zemi.



Indicie 1. skupiny

Presmycka:

ZU NCHEOID DO SLOKY

\_\A‘)A

L4

Zvukova ukazka
)

Redlny predmét
SATEK

Jejim oblibenym jidlem je falafel.

Tato arabska holCicka, bydli v Saudské Arabii, kterd lezi na asijském kontinentu.
Jmenuje se Abida a uz dlouhou dobu nechodi do skoly. Narodila se v rodin¢, kde nebyla
chudoba ani nedostatek jidla. Se svymi sourozenci — Adrou a Abidou vafila Casto
s maminkou tradi¢ni jidlo falafel a potom si na ném s celou rodinou pochutnavala.
Jakmile vSak méla 12. narozeniny, byla provdana za araba Abbdulaha, ktery pracuje
jako obchodnik. Nyni ma 13 let a stard se o svého muze v malém domecku. Casto
si vSak vzpomene na svilj Zivot u rodiny, kdy si hrdla se sestfickami a ucila se
zabavnym Zivotem, protoze nyni ma hodné prace okolo domecku 1 okolo manzela.

Zdroj zvukové nahravky:

Naucte se, jak se feknou nejdulezitéjsi slovicka arabsky [online]. [cit. 18. 01. 2016].
Dostupné z: http://www.jak-se-rekne.cz/arabsky/

Zdroj obrazku:

VIl  Photo for National Geographic [cit. 2016-01-18]. Dostupné z:
http://magazin.e15.cz/kultura/world-press-photo-ovladlo-arabske-jaro-
742198/galerie?id=97154

- Arabské pismo = ahoj



Indicie 2. skupiny

Realny predmeét

AFRICKY BUBEN - DJEMBE

Goeie dag.
Vandag is die pragtige weer.

1))

Zvukova ukazka

Presmycka:

BDYLI U BIBAKCY

Uz kdyz byl maly, stala se vazna
udalost v jeho zivotg.

Tento africky chlapec se jmenuje Adjatay, ma 7 let a bydli v Botswané, coz je stat
na Gizemi jizni Afriky. Zije se svoji babi¢kou v malé chysi z bambusu. Nema sourozence
ani rodice. PfiSel o n¢ pfi jedné letni boufi, a aby nezistal sam, ujala se ho babicka.
Od malicka chodil s babickou pracovat na trh. Jakmile vyrostl, nastoupil do Skoly.
Babicka je chuda a nemé dostatek penéz na Skolu, proto ji Adjatay navstévuje
jen nekteré dny. M4 Skolu vSak velmi rad a nejvice se mu libi, kdyz se ve Skole hraje
na djemby a africkd hudba zni celou tfidou.

Afri¢tina = Dobry den. Dneska je krasné pocasi.

Zdroj zvukové nahravky:

African Guinea Malinke Music (2014) [online]. [cit. 18. 01. 2016]. Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=RI8u2CBfh_M&list=PLazUO7prIRdBBy0Sne8oEj
NWwOXNBoHPF

Zdroj obrazku:

Déti ve Skole v Malén V. [cit.  2016-01-18].  Dostupné  z:
http://hobby.idnes.cz/foto.aspx?r=gorily-v-zo0&c=A121203 141529 gorily-v-
zoo_mce&foto=MCE3fff5f 07 foto_Miroslav_Bobek.jpg



Indicie 3. skupina

Hi. My favourite subjekt
is mathematics.

Realny predmét
MODEL VLAJKY

Presmycka:

DO SOKYL JZEDIM

ATOUBUESM.
Ne vzdy se u nas ji zdrava jidla. Az mi bude 15 let, chci se
Nejradéji mam vsak k veceti ptihlasit do tymu basketbalu.
hamburger a hranolky.

Tento chlapec se jmenuje John a bydli v Kanad¢, coz je stat severni Ameriky. V 1été
oslavil své desaté narozeniny spolu se svoji sestfi¢kou Angii. Jezdi spolu také do Skoly
Skolnim autobusem a chodi do stejné tiidy. Jsou to totiz dvojcata. Nejoblibengj$im
pfedmétem ve Skole je u Johna bezpochyby matematika, ve které se zapojuje také
do statnich soutéZi. Jeho velkym pfanim je jednou vyhrat matematickou soutéz, stat se
basketbalistou ve velkém a slavném Skolnim tymu a stat se kuchafem, aby si mohl
k vecCeti pfipravovat hamburgery s hranolkami, které ma moc rad, i kdyz vi, Ze to neni
nejzdravéjsi vecete.

Anglictina = Ahoj. Mtj oblibeny predmét je matematika.

Zdroj obréazku:

V USA jdou na dracku neprustielné Skolni batohy [cit. 2016-01-18]. Dostupné z:
http://zena.centrum.cz/deti/skolaci-a-pubertaci/fotogalerie/foto/527577/?cid=768869




Indicie 4. skupina

v SHRFR—ITIZHFE

Presmycka:

NJERAEDIJ AMM SUHIS

Realny predmét
CINSKE HULKY
Ve skole nosime uniformy, aby Skola je velmi dilezita, proto
bylo poznat, do které Skoly se musim porad ucit, abych
chodime. m¢la dobré zndmky.

Tato &inska hol¢ic¢ka se jmenuje Ah-kum a bydli s rodi¢i v Ciné kter4 je na kontinentu
Asie. Nema sourozence, protoze v Cin& bydli spoustu lidi, a kdyby méli rodi¢e vice
nez jedno dit&, brzy by se vsichni lidé do Ciny nevesli. Protoze uz ma 7 rokd, chodi
do $koly, ve které se nosi uniformy, aby bylo vidét, do které $koly patti. Skola je velmi
dilezita a rodi¢e dbaji na to, aby Ah-kum méla dobré zndmky a jednou dostala dobrou
praci. Neni tedy vyjimkou, ze se Ah-kum uci ve Skole i v odpolednich hodinach
a spoustu véci se musi ucit nazpamét. Za odménu si vSak vzdy rdda sni sushi, které
Ji maminka pfichysta.

Cinstina = Ahoj. Dneska bude k veéefi sushi.

Zdroj obréazku:

Cina hol¢icky (2013) [cit. 2016-01-18]. Dostupné zZ:
http://www.reflex.cz/clanek/komentare/52884/viliam-buchert-zabijeni-holcicek-konci-
cina-zrusila-politiku-jednoho-ditete.html



Vymaluj prazdna okna
Pomiicky: barevné pastelky, balici papir (nasténka)

Ukol: Zaci jsou rozdéleni do stejné pocetnych skupin. Jejich ukolem je ztvarnit
probiranou tématiku malbou obrazku do jednotlivych poli.

Postup tkolu: Skupiny zakl jsou seznameni s tématem, jez je probirano ve vyucovaci
hodiné. Kazdy c¢len skupiny (poptipad¢ dvojice) obdrzi prazdné okno, jez ma za ukol
vyplnit malbou. Malba zobrazuje pficiny ¢i disledky probirané tématiky nebo také
jeji podstatu — zavisi na vybéru tématu. Malb¢ predchézi diskuze v ramci skupiny zakt
a vybér namétu, aby se zobrazovani v oknech jedné skupiny zakd neopakovala.
Nasleduje malba do prazdnych oken. Po dokonceni malby probéhne ve skupiné shrnuti
prace zaku a kontrola, zda n¢jaky namét z hlediska zakti nebyl opomenut. Také skupina
zak voli nejpodstatnéjsi ndmet ze vsech.

Po dokonceni prace ve vSech skupindch dochdzi k postupné prezentaci skupin
s doprovodnym odivodnénim vybraného namétu a zdliraznénim nejpodstatnéjsiho
znaku, dle skupiny. V prubéhu prezentaci dochazi k seskupovani stejnych ¢i podobnych
namétll, z nichz se na zaveér aktivity vyberou spole¢né nejpodstatnéjsi naméty a umisti
se na velky balici papir ¢i uzplisobenou nasténku. Vystupem aktivity je prehled
problematiky, ¢i jejich ptic¢in nebo dusledk, na némz se podilela cel4 ttida.

Piedloha:
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Aplikace na konkrétni téma:

Prifezové téma: Medialni vychova

Téma: VIiv médii a reklam

Zaci se vramci diskuze seznamuji spojmem média a reklama, zafazuji
jednotlivé  objekty do téchto kategorii a wurCuji mista jejich plsobnosti.
Nasledn& probiha ve skupinach aktivita ,,Vymaluj prazdna okna“. Zaci maji za ukol
do oken malovat, jaky vliv na n¢ jako piijemce reklamy a média maji, v ¢em na né
pusobi, jaké maji vyhody, ale také vcem tkvi jejich tuskali a rizika.
V obrazcich se mohou objevovat napiiklad obrazky zobrazujici Sirokou Skalu
reklamnich tahii — prodej nejnovéjSich hracek, 1éky k vyléceni a odstranéni potizi,
hubnuti jednou provzdy, vyhry pii ndkupech, vyhodné pujc¢ky, omlazujici ucinky,
nutnost Stihlosti u divek, potieba svali u chlapcti, propagaci nezdravych potravin,
odhalujici casti téla v reklamach apod. V ptipadé¢ vyhod mohou zobrazovat napiiklad
informovanost o probihajicich akcich, novych vyndlezech, aktudlnim déni ve svéte
apod.

Pro snazsi rozliSeni vyhod a nevyhod médii a reklam, lze okno s obrazkem ohranicit
¢ervenym nebo zelenym rdmem pred umisténim na nasténku ¢i balici papir. Tvorbé
barevného ramu vsak v nejasnych piikladech predchéazi diskuze nad obrazkem, zda je
zobrazovana situace vyhodou ¢i nevyhodou médii a reklam.

Zaci se uéi premyslet nad médii a reklamami, diskutovat o nich a kriticky je hodnotit.
U¢i se uvédomovat si jejich vyhody 1 tskali a umét si zachovat postoj k medidlni
manipulaci. V navaznosti na tuto aktivitu lze zaky orientovat na média, ktera
jsou vhodna pro jejich praci.



Slovni smycka
Pomiicky: dominové karty se slovy, psaci potteby

Ukol: Zaci jsou rozdéleni do stejnd pocetnych skupin. Jejich ukolem je vytvofit fadu
slov, slovnich spojeni nebo vét, které na sebe navazuji a vytvaii tak uzavienu smycku.

Postup ukolu: Zaci se seznamuji s tématem a jeho podstatou pouhym nastinénim
problematiky od pedagoga. Pedagog obeznamuje zdky s obecnym a nadfazenym
pojmem vybraného tématu, aby zaci byli schopni pracovat na nasledujici aktivité.
V ptipadé vhodného tématu a dostupnych materialii Ize zvolit cestu vlastniho hledani
pottebnych informaci zaky. Nasledn¢ zaci obdrzi prazdné dominové karty a jejich
ukolem je ve skupin¢ vytvofit skupinu slov, slovnich spojeni nebo vét, jez na sebe
vzajemn¢ navazuji a vytvaii uzavienou smycku. Slova vpisuji do dominovych karet
dle vlastniho zvolené¢ho pravidla. Pravidlo mize byt pojato jako navaznost slov, které
zacinaji stejnym pismenem, kon¢i a zacinaji stejnym pismenem, navazuji opakovanim
slov, potem slov ¢i navazuji jinym zvolenym individudlnim zptisobem. Po dokonceni
smy¢ky probiha prezentace vlastni prace zaki. Zaci piiblizi zvolené pravidlo
samostatné prace a prectou obsah smycky. Ostatni oznac¢i zajimavé, podstatné poznatky
ze smycky, které se zaznamenaji na tabuli. Stejnym zplsobem prezentuji své smycky
1 ostatni skupiny zakl. Na zaklad¢ zapsanych slov, vét nebo slovnich spojeni nésledné
probihé diskuze, v niZ dochazi ke vzajemnému vysvétlovani pojmi, podotknuti podstaty
a uhlu pohledu na pojmy. Také v pifipadé chybéjicich informaci dochazi
ke skupinovému zamysleni nad pojmy a doplnéni pojmi.

Cilem je vlastni zamysleni a tvorba zakt vztahujici se k vybranému tématu, orientace
ve vybraném tématu a jeho aplikace do zivota.

Predloha:




Grafické znazornéni smycky:
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Aplikace na konkrétni téma:

Prifezové téma: Vychova demokratického obcana

Téma: Lidska prava

Zaci jsou seznameni s tematikou lidskych prav a jejim obecnym ramcem skrze
informace od pedagoga nebo skrze vlastni vyhleddvani informaci v dostupnych
materidlech. Seznamuji se také s existenci Listiny zakladnich prav a svobod a nastinuji
si jeji obsah. Nasledn¢ probihd aktivita ,,Slovni smycka®, pfi niz jsou zéci rozde¢leni
do stejné pocetnych skupin. Kazda skupina obdrzi Sest dominovych karet, do kterych
maji za tkol vpisovat dle individualng zvoleného pravidla lidska prava. Zaci zapisuji
prava, o kterych jsou pfesvédceni, Ze jsou obsaZzeny v Listin€ zdkladnich prav a svobod,
ale také prava, o kterych jsou piesvédceni, ze by bylo vhodné do listiny zapsat.
Po dokonceni smyéek ve skupinach probiha prezentace smycek. Smycky
jsou prezentovany vzdy na pracovnim mist¢ skupiny, aby nedoSlo k poruseni
jejiho tvaru ani souvislosti. Zapsand prava jsou nasledné porovnany s pravy, které
zahrnuje Listina zakladnich prav a svobod. Zaci si prava, v nichZ se shodli s listinou,
barevné zakrouzkuji na dominovych kartdch. Prava, jez na dominovych kartach
zadné skupiny nejsou, se zaznamenaji na tabuli. Nasledn¢ probiha diskuze nad lidskymi

pravy.
Vychodiskem aktivity je povédomi Zakl o lidskych pravech a jejich zaznamenani
do vlastnoru¢né vyrobené listiny prav a svobod, na které se budou podilet vSichni Zaci.

Podilet se mohou vyzdobou desek, zapisovanim prav, svazovanim listiny apod.
Listina je vystavena v prostoru tfidy k nahlédnuti zaktm.

Slovni smycka:

SVOBODA VIRY
NA OCHRANU ZDRAVI | NA ZIVOTNI PROSTREDI POHYBU POBYTU
NA OCHRANU RODINY MIT MAJETEK MYSENT PROJEVU
NA VZDELANI PRAVO




Vybrana a zaclenéna i nezaclenéna prava a svobody:

SVOBODA — SVOBODA NABOZENSTVI - SVOBODA POHYBU - SVOBODA
POBYTU - SVOBODA MYSLENI - SVOBODA PROJEVU — PRAVO - PRAVO NA
VZDELAN{ - PRAVO MIT MAJETEK - OCHRANA RODINY - PRAVO NA
OCHRANU ZDRAVI - PRAVO NA VHODNE ZIVOTNI PROSTRED] -
NENUCENOST K PRACEM A SLUZBAM — CEST A DUSTOJNOST — OCHRANA
LISTOVNIHO TAJEMSTVI

Vyuzité pravidlo: Rozd€leni na dvé poloviny — svobodu a pravo + fazeni pojmi
dle poctu slov.



Clovéée, zahraj si a naué se
Pomtcky: hraci karta s hernim schématem, figurky nebo malé predméty, kostky,
karticky s ukoly

Ukol: Zaci ve dvojicich plni tkoly na hernim schématu. Ukoly jsou zavislé na hozeném
poctu hraci kostkou.

Postup tikolu: Zaci jsou rozdéleni do dvojic, pti¢emz kazda dvojice obdrzi jedno herni
schéma, dv¢ figurky, jednu hraci kostku a karticky s ukoly. Ve dvojici za¢ina zak, ktery
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na hernim schématu. Posune figurku ¢i drobny pfedmét na misto hraciho schématu.

Pokud se k policku vztahuje kol nebo nahoda, vyiesi ji, pokud ne, pokracuje stejnym
zpusobem druhy hrac¢. Policka s ukolem jsou oznaceny fialovou barvou, policka
s ndhodou svétle oranzovou barvou. Hra pokracuje, dokud hraci nedojdou do cile

S potfebnym mnozstvim splnénych tkola.

Piedloha: karticka s tikoly karticka s ndhodou

Karty s ndhodou: tuto sadu Ctyf karet je tieba vytisknout 6x

Vrat’ se Postup vpied
Jdi 0 3 policka na ne!‘i)hzm na ne%‘f)hzm
S policko politko
Zpet. i !
S ukolem. s ukolem.

Pokud stojis
pted cilem a
nesplnil si
béhem hry
alespon 5
ukolt, vrat’ se
na policko
s hvézdou.




Karty s ukoly: vychazi ze zvoleného tématu; tuto sadu karet je tieba vytisknout 2x







Aplikace na konkrétni téma:

Prifezové téma: Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Téma: Objevujeme Evropu a stavame se Evropany

Zéci jiz maji osvojeny informace o Evropé a Evropské unii, které jsou potiebné
k aktivité ,,Clovéée, zahraj si a nau¢ se”. Také pii plnéni ukold vychazi z vlastnich
zkusSenosti, které se poji s cestovanim, ale také objevovanim informaci
v encyklopediich, které ptredchazelo této aktivité.

Zaci, jez jsou rozdéleni do dvojic, obdrzi herni schéma, figurky nebo drobné predméty
a hraci kostku. Zaci si uréi pofadi tahu ve hie hodem kostky. Zak s vy$§im ¢islem
zacina hru, hazi jesté jednou a podle hozeného ¢isla na kostce vede figurku po hracim
schématu. Stejnym zpasobem postupuje i druhy hrac¢. Pokud Zzak zastavi s figurkou
na fialovém policku herniho schématu, piecte si kartu s kolem, jez je oznacena
fialovym oblackem a tikol splni. Ukoly jsou zaméfeny piedeviim na ovéfovani
védomosti z oblasti Evropy a Evropské unie. Spravnost odpovédi posuzuje druhy hrac.
V ptipad€ nejasného zodpovézeni otdzky a splnéni tkolu se Zaci obraci na pedagoga,
ktery je navede na spravnou odpoveéd. Pokud zdk zodpovi otazku spravné, nechava si
kartu s tikolem u sebe. Pokud odpovi chybn¢, umisti kartu naspod balicku karet s ukoly.
Pokud zak zastavi s figurkou na oranzovém policku herniho schématu, precte si kartu
s nahodou, jez je oznacena oranzovou hvézdou, splni tkol napsany na karticce a zaradi
kartu naspod balicku s ndhodami. Hra kon¢i, jakmile se hraci se svymi figurkami
dostanou do cile. Vstup do cile je podminén splnénim alesponn 5 Ukoli béhem hry.
Pokud pedagog ukon¢i hru diive, nez se dostanou zaci s figurkami do cile, spocitaji si
hraci pocet karet se splnénymi tkoly a nahlasi jej uciteli.

Cilem aktivity je zopakovani osvojenych védomosti, upevnéni znalosti dané¢ho tématu
a orientace v problematice hravou formou.

Karty s tkoly:
Cojeto Jakou znacku Jak vypada Kdy vznikla
EVROPSKA ma viajka EVROPSKA
UNIE? EVROPSKA EVROPSKE UNIE?
UNIE? UNIE?




Kolik hvézd ma Vyjmenuj Vyjmenuj Které¢ sousedni
vlajka alesponi 5 statli alesponi 3 staty CR patfi
EVROPSKE EVROPSKE zajimavosti do EVROPSKE
UNIE? UNIE. nebo pamatky UNIE?
Evropy.
Patfi Kolik stata Jmenuj Ve kterém
Ceska patfi do ’ prezidenta kontvinentu’ lezi
republika EVROPSKE CESKE CESKA
do EVROPSKE UNIE? REPUBLIKY. REPUBLIKA?
UNIE?
Jmenuj Jak se jmenuje Jak vypada Jak se jmenuje
vyznamnou mena vlajka hymna
pamatku, EVROPSKE CESKE CESKE
kterou najdeme UNIE? REPUBLIKY? REPUBLIKY?
Vv Patizi.
Kdo slozil Jmenuj vSechny Jmenuj Je zivot lidi ve
hymnu statni symboly Vyznamnou vSech mistech
CESKE CESKE pamatku, Evropy stejny?
REPUBLIKY? REPUBLIKY. kterou najdeme Zdtavodni.
ve VELKE

BRITANII.




Je schvalen Jaké jsou 3 Co je podstatou Vyjmenuj
v EVROPSKE zéakladni a EVROPSKE symboly
UNII jeden spole¢né UNIE? co EVROPSKE
uredni jazyk? hodnoty EU? podporuje? UNIE.
Jaké vyznamné Jak se jmenuje Jak vypada Existuje
pamatky hlavni mésto symbol v EVROPSKE
najdeme CESKE oznadujici UNII
Vv Praze? REPUBLIKY? evropskou jednotné
ménu? nabozenstvi?




Sestav hvézdici
Pomiicky: barevné herni plany ve tvaru hvézdic, bily papir, psaci potiteby

Ukol: Zaci ve stejné podetnych skupinach hledaji ¢asti hvézdic, odpovidaji na otazky
a skladanim nalezenych c¢astic dle odpovéedi vytvari tvar hvézdice.

Postup tkolu: Zaci jsou rozdéleni do stejné podetnych skupin a kazda skupina ma
ptfitazenou barvu. Podle ptifazené barvy hledaji ¢lenové skupiny jednotlivé dilky
hvézdice po tfidé. Jakmile seskupi vSechny dilky, pfifazuji ¢asti hvézdic k sobé.
Ptitazené odpovédi k otazkdm vytvari konecny tvar. Pokud jsou odpovédi k otdzkam
pfifazeny nespravné, nevznikne pozadovany tvar zjednotlivych dilkti. Kontrolou
spravnosti je vznikly tvar hvézdice.

Nasledn¢ si jednotlivé skupiny zaznamenaji podstatné otazky a odpoveédi ze své
hvézdice na list papiru, aby je mohli posléze piechlednéji prezentovat ostatnim
skupinam. Zaci se tak vzajemné seznamuji s podstatou jednotlivych &asti spoleéného
tématu.

Ptedloha:




Aplikace na konkrétni téma:

Prifezové téma: Environmentalni vychova

Téma: Tridime odpad

Zaci se seznamuji s tématem tfidéni odpadti motivaéni Ginnosti, pii které pedagog
piinese do tfidy krabici s nejriiznéjSimi odpadky. Ukazuje zakim, jak néckteti lidé
netiidi odpad a hazi vSechny druhy odpadkt do jednoho koSe. Prosi zdky o pomoc, pii
tfidéni odpadkt, ale nez k tomu dojde, podotkne, Zze si nejdiive musi zjistit, jaké
kontejnery existuji a kam se jaké odpadky vyhazuji.

Nasledné probiha aktivita ,,Sestav hvézdici.” Stejné¢ pocetné skupiny zaka dostanou
ptifazenou barvu — podle druhu existujiciho kontejneru. Jejich tkolem je hledat po tfide
barevné kousky hvézdice, kterd ma stejnou barvu jako barva skupiny. Jakmile skupina
najde po tfidé vSechny barevné kousky, snazi se spravné poskladat vysledny tvar.
Jestlize odpovidaji na otazky spravnég, vysledny tvar vytvaii hvézdici. Jestlize ne, Zaci
jsou automaticky vedeni k nalezeni chyby a k novému hledani odpovédi na otazky.
Po spravném vyteSeni otdzek si Zaci zapisuji podstatné a dilezité informace z otazek
a odpovédi na list papiru. Nasledné jednotlivé skupiny prezentuji zapsané informace
ostatnim skupinam. Seznamuji je tak se svym typem kontejneru a odpadky, které
do nich lze héazet. Po prezentaci vSech skupin se vraci Zaci k prvni motivacni aktivite.
Spole¢né tfidi odpadky z krabice do jednotlivych kontejner a odivodiuji svoje
rozhodnuti.

Cilem aktivity je uvédoméni si mozZnosti zachazeni s odpadky a aplikace znalosti
V osobnim Zivoté.

Nasledné Ize navazat na tématiku recyklace, zpiisoby recyklace a jejich pfinos pro nasi
planetu.
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Hvezdice 2. skupiny
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Hvezdice 4. skupiny

Hveézdice 5. skupiny
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