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Anotace:

Moje bakalarska prace se zaobira kooperaci a komparaci preprimarni vychovy
ve vybranych zemi Evropské unie, to jsou Finsko, Francie a Spolkova republika
Némecko.

Také se zaméruji na interakci mezi jednotlivymi preprimarnimi vzdélavacimi
obsahy téchto zemi a doporucenimi rady Evropské unie. Vychodiskem je vyhledani
dobrych namétd, které by bylo vhodné aplikovat v nasem preprimarnim vzdélavani.

Abstrakt:

My bachelor thesis is discussing the cooperation and comparison of preprimary
education in selected countries of the European Union; including Finland, France and
Germany.

I focus on interactions among particular preprimary educational concepts of
these countries and recommendations of the Council of the European Union, as well.
The accomplishment of my thesis is detection of suitable suggestions conveniently
applicable in our preprimary education.
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Uvod

Jak se stavi' k preprimarnimu vzdélavani zemé v Evropské unii? A jak se stavi
k predskolnimu vzdélavani samotna Evropska unie? Jak se od sebe odlisuji vychovné
vzdelavacr cile a v cem se shoduji? Jaka instituce je pro predskolni déti nejvhodnéejsi?
Je nutné vysokoskolské vzdélani u predskoinich pedagogid? Maji byt déti uz
v preprimarni urovni vzdélavani hodnoceny? Jak vypada nase preprimarni vzdelavani
ve srovnani s jinymi zememi? V jakych oblastech ma cesky preprimarni vzdelavacl
system rezervy?

Na tyto otdzky se budu snaZit najit adekvatni odpovédi a to metodou
srovnavaci pedagogiky. Komparaci pedagogiky, zvlast v oblasti preprimarniho
vzdélavani v Ceské republice i v zemich Evropské unie (EU), neni vénovana takova
pozornost, jakou by si bezesporu zasluhovala. I kdyZ dluzno fici v posledni dobé se i
tato disciplina rozrlistd a nabyva vyznamu.

UZ jen ztohoto ddvodu jsem si vybrala téma komparace predskolni
pedagogiky v zemich EU. Zajimalo me, jak se realizuje pfedSkolni vzdélavani jinde
v Evropé a jak na néj nahlizi EU. Po vstupu Ceské republiky do spolecenstvi EU, byly
krom jiného, provadény drobné Upravy v zafizeni materskych skol, z ¢ehoz vyplyva,
Ze problematika preprimarniho vzdélavani neni EU lhostejnd, ba naopak stavi jej
v febricku potrebnosti na predni mista. EU neprikazuje jednotny vzdélavaci systém
pro své zemég, ale vydava rlizna doporuceni, kterymi by se mély jednotlivé zemé Fidit.
Zajimalo mé proto, jak se k témto doporucenim jednotlivé zemé stavi a jak se odrazi
v jejich vychovné - vzdélavacich systémech.

Na jiz vySe uvedené otazky jsem hledala odpovédi v rlznych titulech,
dokumentech a clancich. Pro presnéjsi komparaci statd EU jsem si vybirala mezi
zemémi s odliSnym pojetim preprimarniho vzdélavani. Pro Finsko je charakteristické,
Ze i kdyz je predskolni vzdélavani na velmi vysoké Udrovni, je navstévnost
predskolnich zarizeni velmi nizka a prevlada zde model rodinné vychovy. Oproti tomu
Spolkova republika Némecko, kde také prevlada rodinny model vychovy, je
obsazenost tamnich materskych Skol vysoka. Skolsky model vychovy je
charakteristicky pro Francii, kdy jsou predskolni zafizeni fazeny mezi primarni sSkoly.
U nas se vyuziva také spise sSkolsky model, ale ne tak razantné, jako ve Francii.

V praktické casti své prace bych se chtéla vénovat srovnavanim téchto
systém, hledani pozitiv i negativ ve vybranych preprimarnich systémech. Pokusim se
vymezit, co by bylo vhodné prenést na nas preprimarni systém vychovy a vzdélavani.
Co by bylo pro nas zadouci a co by zde mohlo aplikovat.



TEORETICKA CAST
1.  Predstaveni Evropské unie

1.1 Evropska unie

nwINeZli zacnu srovnavat predskolni vzdélavani deti v zemich Evropské unie,
vymezme si nejprve co je Evropskd unie, jaké staty zahmuje a co je jejimi hlavnimi
prioritami, "

Evropskd unie (EU) je svazek demokratickych statl Evropy, které usiluji o
spoleCny mir a prosperitu, tim se stava organizaci pro mezinarodni spolupraci.
Clenské staty vytvareji spolecné organy na které prevedly Cast své nejvyssi moci ve
staté, tak rozhoduji o urcitych zalezitostech spolecného zajmu demokraticky a na
evropské urovni. EU dnes (tj. 2. ledna 2008) zahrnuje 27 zemi s 490 miliény obyvatel
a zabyva se Sirokou paletou otazek, které maji dopad na kazdého Evropana. Evropa
je svétadil s mnoha rdznymi jazyky a tradicemi, ale ma i své spolecné hodnoty jako
jsou demokracie, svoboda, socialni spravedinost. EU tyto hodnoty brani a podporuje
v jejich rozmanitosti. Lidé v EU by méli spolupracovat v ramci zvidavosti, otevienosti
a solidarity.

Hlavnimi ukoly Evropy pro 21. stoleti je podle portalu euramis.com

« zajistit mir, prosperitu a stabilitu pro evropské narody;

« prekonat rozpory, jez kontinent rozdéluj;

« postarat se aby lidé mohli zit v bezpedi;

« podporovat vyvazeny ekonomicky a socialni rozvoj;

« Celit problémdm globalizace a zachovat rozmanitost evropskych narodd;

« podporovat spolecné evropské hodnoty, napriklad trvale udrzitelny rozvoj a
zdravé Zivotni prostiedi, Gctu k lidskym pravlim a socialné trzni hospodafstvi.

1.2 Clenské staty

Evropska unie ma k datu 1. 1. 2007 27 clenskych statl. Mezi zakladajici
staty byly vroce 1952 Belgie, Francie, Italie, Lucembursko, Némecko a
Nizozemsko.

V roce 1973 pristoupily k evropskému spolecenstvi Dansko, Irsko a Spojené
kralovstvi. Smlouvu podepsalo i Norsko, ale vétSina obyvatel se v referendu
vyslovila proti vstupu. V roce 1981 se zvySil pocet statd na 10, pristoupilo Recko.
O pét let pozd€ji pristoupilo Portugalsko a Spanélsko. V roce 1995 pFistoupilo
Finsko, Rakousko a Svédsko, Norsko se v referendu opét vyslovilo proti
vstupu. V roce 2002 pfi zasedani v Kodani, bylo rozhodnuto, ze dalSich 10 zemi
smi pristoupit k EU a to k datu 1.5. 2004 byly jim tyto zemé: Ceska republika,
Estonsko, Kypr, Litva, Lotyssko, Mad'arsko, Malta, Polsko, Slovensko a
Slovinsko. V roce 2007 pristupuje Bulharsko a Rumunsko.

Dalsimi kandidatskymi zemémi jsou Byvala jugoslavska republika Makedonie,
Chorvatsko a Turecko. S Tureckem a Chorvatskem vyjednava EU uz od fijna
2005. (viz udaje priloha ¢. 2)



2. Pohled EU ke vzdélavani

2.1 Vychova a vzdélavani

~Wichova a vzdélavani jsou klicové pro budoucnost Evropské unie. Lepsi
znalosti a dovednosti maji viiv na osobni a spolecensky rozvoj, sance na trhu
prace, socidlni soudrznost, kulturni povédomi a obcanskou vyspeélost. Vysoce
kvalitn/ a dostupné vzdélavani je nezbytné pro vsechny obcany — pro podnikatele,
zamestnance, vyzkumné pracovniky, ti. pro vsechny, kteri mohou byt prinosem
pro evropskou znalostni spolecnost. Zviastnim projektem propojujicim vzdélavani,
vyzkum a inovace je navrh na zrizeni Evropského technologického institutu. "
Jan Fiegel
Clen Evropské komise, odpovédny za vychovu, vzdélani, kulturu a middeZ

,EU respektuje vzdélavaci systémy clenskych zemi a povazuje je za soucast
narodni identity a kultury. Jejich osud je proto ponechan v kompetencich vlad

jednotlivych ¢lenskych zemi."
(citovdno podle Narodniho tstavu odborného vzdélavani k datu 6. brezna 2008)

2.2 Vzdélavaci politika v zemich EU

Vzdélani a skolstvi v zemich Evropské unie, vykazuje nékteré
spolecné rysy, ale jednotna evropska vzdélavaci politika neni. Existuje
pouze vzdélavaci politika jednotlivych, clenskych zemi EU, kazdy stat
ma tedy svou vlastni vzdélavaci politiku.

Evropska unie vydava pouze doporuceni, deklarace a spolecné
upravy. Postupem casu dochazi i k vymezeni zakladnich mantineli, které
funguji na shodnych prioritach a principech napf. rovnosti Sanci,
multikulturality, evropské dimenze, demokrati¢nosti, zaméstnatelnosti, evropského
plurilingvismu, informacni a komunikacni technologie (ICT), enviromentalni vychova,
vychova k aktivnimu evropskému obcanstvi, podpora socidlni soudrznosti apod.
Zintenziviiuje se i snaha o vétsi prostupnost jednotlivych druh@ a stupnd skol, dale se
jedna i o snahu o vzajemné poznavani a inspirovani se v oblasti vzdélavani.

Cile vzdélavaci politiky EU, které spolecné stanovuiji clenské zemeé EU jsou tedy
vyhlasovany v dokumentech a maji formu doporuceni, presto se nékteré z nich staly
skutecnymi milniky vzdélavaci politiky v Evropé (napr.: Bild kniha, Memorandum o
celozivotnim uceni).

Na summitu ve Stockholmu v roce 2001 se deklarovaly nasledujici strategické
sméry, které ve vzdélani a odborné pripravé dosahuji svétové Urovné mozné
konkurenceschopnosti. Jedna se o zvySeni kvality a efektivity vzdélavacich systémi
Clenskych zemi a snazi se tak usnadnit vSem pristup ke vzdélani a otevrit vzdélavaci
systém SirSimu svétu. Klicovou prioritou zlstava Evropsky ramec kvalifikaci (EQF),
ten ma usnadnit prenos a uznavani kvalifikaci na narodni a sektorové Urovni.



2.3 Srovnavani skolskych systémi zemi EU

Charakteristiky Skolskych vzdélavacich systémi v dnesni EU jsou rliznorodé,
ale i presto maji spolecné trendy a principy, které se uplatiuji ve vSech zemich,
avsak v jiném poméru a podobé i jejich realizace se rlizni.

Spolecna je mezinarodni norma pro klasifikaci vzdélavani ISCED
(International Standard Classification of Education ), ktera byla vypracovana
experty UNESCO a prijata na 29. zasedani Generalni konference UNESCO v roce
1997. Je zavazna pro clenské zemé, jeji norma ma slouzit jako nastroj pro
shromazd'ovani, zpracovavani a srovnavani ukazatel& z oblasti vzdélavani v ramci
jednotlivych zemi i v mezinarodnim méritku. Ceska verze byla publikovana Ustavem
pro informace ve vzdélavani v roce 1999.

Tato klasifikace se uziva predevSim k spravnému porozuméni tomu zda je
urcity typ Skoly podobny Skole v jiném staté. K tomuto uUcelu byla sjednocena
zakladni terminologie a systémy indikator(i, které komplexné popisuji vzdélavaci
systémy a jejich parametry za Ucelem evaluace téchto systémd.

Dnes se uziva klasifikace ISCED 1997 a je rozliSena na sedm Urovni (stupnid)
vzdélavani. Jsou to:

ISCED 0 - preprimarni vzdélavani,

ISCED 1 - primarni vzdélavani,

ISCED 2 - nizSi sekundarni vzdélavani,

ISCED 3 - vyssi sekundarni vzdélavani,
ISCED 4 - postsekundarni vzdélavani,

ISCED 5 - prvni stupen tercialniho vzdélavani,
ISCED 6 — druhy stupen tercialniho vzdélavani.
(viz Udaje priloha €. 3)



3. Vztah EU k Pre-primarnimu vzdélavani
3.1 Preprimarni vzdélavani

Preprimarni vzdélavani u nas znaméjsi spise jako predskolni vychova
odpovida v Mezinarodni normé pro klasifikaci vzdelavani ISCED Grovné 0,
tato Garoven zahrnuje nejen klasickou vychovu v mateirské skole, ale také i
jiné druhy vzdélavacich programii urcenych pro déti predskolniho véku
napriklad vzdélani v pripravné tridé pro déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi. Zakladni definici bych uvedla z Mezinarodni
normy pro klasifikaci vzdélavani (1999)

~Preprimarni vzdélavani predstavuje pocatecni stupen organizované
vyuky, je urceno predevsim k tomu, aby deti raného véku uvadélo do
prostredi skolniho typu. Aby mohl byt program povaZovan za preprimarni
vzdéelavani, musi probihat ve skole nebo v jiném prostredi mimo rodinu.
Programy preprimarniho vzdélavani jsou urceny détem, kterym jsou
alesponi tri roky. Horni hranice zavisi na typickém veku pro vstup do
primarniho vzdélavani."
(Prlicha,l.: Srovndvaci pedagogika. Praha, Portal 2006. definice €. 7, str 55)

Nase predskolni vzdélavani bylo donedavna pomérné dosti podcenovano a to
nejen ze strany vzdélavaci politiky, ale i pedagogické védy a to nejen u nas, ale i
v zahranici. Prevladal predevSim nazor, ze skute¢né vzdélani dité ziskava az s
nastupem povinné skolni dochazky, Ze co se odehrava pred Skolou je jen hlidanim a
hranim si s détmi. K tomuto nazoru prispiva i fakt, Ze predskolni vychova je nadale
nepovinna a ze vétsina pedagozek nema vysokoskolské vzdélani.

V posledni dobé se nazor pomérné dosti méni. PredevSim ze strany chapani
predskolni vychovy jako soucasti celoZivotniho vzdélavani, jsou to predevsim rizné
programy, které pripravuji déti na vstup do Skolniho vzdélavani. Na druhé strané stoji
spousta studii, které prokazatelné poukazuiji na to, ze predskolni vychova v institucich
Skolského typu ma pozitivni vliv na dalSi vzdélavani a je dobrou pfipravou pro cely
Zivot. Z toho dlvodu se stala predskolni pedagogika védeckym zajmem politiky
mnoha statd.

Podivejme se ted’ podrobnéji, jak se k problematice predskolniho vzdélavani
stavi Evropska Unie, jaké udava doporuceni a jaka kritéria.

3.2 Doporuceni komise ministri pfi péci o dité

Komise ministrl na 808. setkani doporucuje, aby vlady clenskych statd
podnikly kroky k podpore pristupnych, pfijatelnych, flexibilnich a kvalitnich sluzeb
denni péce o dité. Ty by se méli opirat predevsim o potreby ditéte, jako jsou potreby
vyrlstat a vyvijet se, podle svych vlastnich schopnosti. Abychom jim vytvofili klima
védomi uznani, potfebu bezpeci, stabilitu a ddvéru v jejich okoli, potfebu lasky a
akceptace. Kvalitni denni péce o dité je prinosna predevsim pro spolecnost, proto by
méla spolecnost podporovat socidlni, emocionalni, intelektualni a fyzicky vyvoj déti,
davat jim prednost vytvorit si vlastni Usudek a dale udrZzovat moznost déti zlstat ve
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spojeni s komunitou, zlepSovat socialni integraci déti, predevsim déti s handicapem a
déti znevyhodnénych napriklad: déti z chudych rodin, déti z okraje spolecnosti a
jinych minoritnich skupin.

Denni péce o dité vyzaduje krom péce samotné, také vzdélavani déti. Chape
jako dilezité respektovat rodiCe, jako prvotni vychovatele ditéte, respektuje kulturni
identitu ditéte. Podporuje stimulovani tvirciho, intelektudlniho a dusevniho vyvoje
ditéte, podporuje jeho blahobyt dava mu prilezitost pro sebevyjadreni a pro hru.
Ochranuje je pred vSemi formami Sikanovani a nasili, pomaha oslabenym a
handicapovanym détem dosahnout co mozna nejvétsi integrace do spolecnosti a
moznost ditéte pripravit se na zucastnény a odpovédny zivot v demokratické

spolecnosti v duchu tolerance a rovnosti.
(Doporuceni Rec(2002)8 Komise ministrd clenskym zemim o denni péci o dité, 18/09/2002.)

3.2.1 Nasledna doporuceni

Co se tycCe rozsahu sluzeb denni péce o déti fradime sem denni jesle, materské
Skoly a centra denni péce, Skolky pro velmi malé déti, hrazenou domaci péci, rodinna
centra poskytujici denni péci jako soucast integrovanych sluzeb pro rodiny a déti,
denni péce pred a po skole a Skolni prazdninové herni programy.

3.2.2 Obecné principy péce o déti

Je pro déti, proto musi byt organizovana pro né a pro jejich nejlepsi prospéch
a méla by byt dostupna pro vSechny (i pro déti z ekonomicky slabych rodin). Kvalita
a obsah by méla byt neustdle predmétem debat a vymény informaci se zapojenim
déti, rodicl, pracovnikl denni péce, vefejnych Ufadd, socidlnich partnerl a
vyzkumnikd. Poskytovani sluzeb by mélo byt planovano v rdmci vzajemného souladu,
uceleni a soudrznosti politiky denni péce, ktera je podporovana na vSech drovnich.
Vzdélani ma byt chapano jako nedilna soucast vyvoje a ma mit pozitek z uceni po
cely zivot. Déti maji byt chranény pred vSemi formami fyzického a psychického nasili
(nedostatek péce, sexualni zneuzivani) a zna¢na pozornost by méla byt vénovana i
prevenci Sikany, rasového, sektarského a pohlavniho zneuzivani.

3.2.3 Prava a povinnosti v péci o dité

Jednd se o zakladni prava v Konvenci détskych prav Organizace
spojenych narodi; o fakt, Ze rodina nese primarni odpovédnost za vychovu, péci a
vyvoj ditéte, k tomu mlze ziskavat podporu; stat napomaha v zajisténi podminek
nezbytnych pro vyvoj ditéte, zajistuje, aby pecujici sluzby vyhovovaly standard@m
stanovenymi kompetentnimi Urady, predevSim v oblasti bezpeli, zdravi déti a
personalniho zajisténi; zajisténi rovnovahy v ekonomickém sektoru mezi rodinnymi
povinnostmi rodi¢l a pracovni ¢innosti.
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3.2.4 Dostupnost denni péce

Uroveri péde by méla vyhovovat ménicim se potfebam déti i rodi¢d a méla by
byt zajisténa jak ve méstech tak ve venkovskych oblastech, déti by méli mit pristup
ke kvalitni denni péci bez ohledu na rodinné zazemi (postaveni a prijmy rodiny).
Rodi¢e maji mit pfistup k jasnym a presnym informacim o rdznych sluzbach denni
péce o déti v celé zemi, regionu a lokalité. Sluzby maji odpovidat konkrétnim mistnim
podminkam a pfizpdsobovat jim metody Cinnosti.

3.2.5 Kvalita péce

Poskytovatelé denni péce maji mit profesionalni kvalifikaci, pfi které ziskaji
odpovidajici znalosti a dovednosti pro péci a vzdélavani vSech déti. Jejich status by
mél byt na takové urovni, aby citili, Ze jsou skutecnou hodnotou pro komunitu.
Zameéstnanecké podminky maji byt upraveny tak, aby lidé ze vSech spoleCenskych
vrstev méli zajem a moznost pracovat v této oblasti. Také by mélo byt zajiSténo, aby
si poskytovatelé péte mohli vytvorit s ditétem vztah zalozeny na vzajemné dlvére,
aby byli pozorni k jeho potfebam a byli presvédCivi pfi jednani s nimi i s jejich
rodinami, méli by mit svou cinnost zalozenou na praxi a znat dobre komunitu v niz
pracuiji a jeji podminky. Mél by pomoct détem prozit si vlastni vzdélavaci praxi, naucit
je, jak se ucit. Mezi poskytovateli péce, détmi, kolegy a rodi¢i by mél panovat
vzajemny respekt. Méla by byt podniknuta opatreni, ktera zajisti dalSi vzdélavani a
profesni rlst poskytovateld péce, mélo by jim byt poskytnuto odpovidajici
poradenstvi a ¢as na ohodnoceni viastni prace. Méla byt zajiSténa stalost pracovniho
personalu, aby si déti mohly vytvorit dobré vztahy s pecovateli.

3.2.5 Zapojeni rodicli

Zapojeni rodi¢d je vnimané jako hlavni aspekt kvality, protoze ovliviuje
kontinuitu cinnosti dennich pecovatelskych center, odpovédnost rodi¢l a pracovnikd
denni péce. Odpovédnost za vyvoj a vzdélani ditéte predpoklada partnersky vztah
zaloZzeny na trvalém, konstruktivnim dialogu, vzajemné ddvéfe, porozuméni a
respektu a sdileni informaci a odbornych znalosti. DlleZitou roli hraje i podpora
rodi¢d v angaZzovanosti v denni péci o déti.

3.2.6 Program cinnosti

Pracovni napli péfe musi byt celostni a zahrnovat prijemnou a hodnotovou
vzdélavaci praxi v socialni souvislosti; ma byt flexibilni a obsahovat prostor pro
spontanni i planované aktivity; ma podporit interakci s komunitou a usnadnit socialni
integraci. Déti by se méli podle svych moznosti Ucastnit planovani, rozvoji a vybéru
Cinnosti, méli by mit moznost podilet se na rozhodovani a osvojit si tak zaklady
demokracie. Cinnosti by méli byt zalozeny na metodach, které rozviji kladné
sebepojeti a respekt k rozdilnym rasam, kulturam, naboZenstvim a podobné. UzZivani
kazdodennich cinnosti (prostirani, vareni, nakupovani, atd.) ma byt brano jako ucebni
postup. NejdllezitéjSi Cinnosti ma byt hra, at’ uz venku nebo uvnitf, ta ma
nejzasadnéjsi roli protoze podporuje predevSim mysleni, kreativitu, ale i
predstavivost, porozuméni, osvojovani si jazyka a socialnich kompetenci, vcetné
spoluprace s ostatnimi. Ktomu je ddlezity i rozvoj komunikacnich dovednosti
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v interakci mezi ditétem a dospélym, ale i mezi dospélym a ditétem. Ma poskytovat
praxi, ktera pomQze ditéti pfi rozvoji predstav, porozuméni, znalosti, dovednosti a
chovani. Ma byt prizplisobeno véku a Urovni vyvoje ditéte, jeho potfebam a zajmim
a konkrétnim potfebam skupiny.

Zvlastni potreby a schopnosti déti s handicapem maji byt vcas identifikovany a
s pomoci odbornikd vyhodnoceny a podle nich vytvofen i individudlni program,
vedouci k co mozna nejvétsSimu rozvoji jedince a k jeho co mozna nejvétsi integraci
v komunité. Také by mély byt brany v potaz potreby a zajmy déti talentovanych, mél
by zohlednovat jazykové a kulturni potreby déti z pristéhovaleckych rodin.

Program cinnosti v denni péci o dité by mél byt pravidelné sledovan, hodnocen
a upravovan, vzhledem k ménicim se potrebam.

3.2.7 Hmotné zajisténi

Podle clenské komise maji byt prijata takova zaopatreni, ktera zajisti
bezpecnou a hygienicky nezavadnou péci o déti v prostorach, které vyhovuiji
nafizenim kompetentnich Uradd. Tyto prostory maji mit své zdroje a vybaveni, které
odpovida rozmanitosti a vychovnému zajmu a maji byt pristupné i détem
s handicapem.

3.2.8 Vztahy dospélych k détem a sloZeni skupin

V poméru k détem ma byt i odpovidajici mnozstvi dospélych, z divodu
snadnéjsiho pristupu mezi nimi a to tak aby dospély byl schopen reagovat na potreby
déti, aby mél moznost pracovat v mensich skupinach i s jednotlivci, je potfeba také
zajistit, aby si dité vytvorilo k dospélému kladny vztah a citil se s nim v bezpedi.
V rlznorodych skupinach (s handicapem, multikulturni, heterogenni i homogenni
skupiny) maji byt poskytovany pfrileZitosti pro priznivou rovnocennou interakci.

3.2.9 Sledovani kvality

Clenské staty maji stanovovat ukazatele kvality denni péce a to sledovanim a
kontrolovanim sluzeb, tak aby byly v souladu s legislativou, ktera ma byt zamérena
predevsim na blaho a nejlepsi prospéch a prava déti.

Méla by existovat narodni a mezinarodni podpora vyzkumu téchto zafizeni a
méla by byt provadéna v nejlepsim zajmu ditéte. Zavéry vyzkumd by méli byt Sifeny
na narodni i mezinarodni Urovni v ramci kooperace a komparace téchto programd.
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3.3 Hlavni kritéria predskolniho vzdélavani
3.3.1 Predskolni (preprimarni) vzdélavani ISCED 0

Tyto programy predstavuji pocatecni stupen v organizovaném vzdélavani. Maji
vytvaret plynuly a harmonicky prechod mezi rodinnym a Skolnim prostfedim, po
jejimz ukonceni je dité schopno pokracovat ve vzdélani na urovni ISCED 1 -
primarniho vzdélavani.

Jeho hlavni klasifikacni kritéria jsou podle International Standard Classification
in Education, UNESCO 1997 : Vzdélavaci charakter program0 a jejich institucionalni
zajisténi — vychovné-vzdélavaci proces musi probihat v instituci (ve Skole, nebo
v centru), musi mit vzdélavaci charakter nabizenych aktivit, jeji prostredi a situace se
maji liSit od vzdélavani ve sSkolach a od sluzeb rozvijenych v domacnostech a
v rodinném prostredi; minimalni vék déti by mél byt tfi roky (programy pro mladsi
déti nespliuji kritéria OSCED); horni vékovy limit je zavisly na vstupu ditéte do
primarniho vyucovani a individudlné se lisi; pedagogicka kvalifikace ucitell
(predskolnich pedagog() na Grovni stfedoskolské, ¢i vysokoskolské.

Mezi vedlejsi kritéria patfi predevsim podplrné podminky (organizacni,
personalni.)

Preprimarni Uroven vzdélavani zahrnuje také vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. To mlze byt uskuteCfiovano v nemocnicich, specialnich
Skolach a centrech a v téchto pripadech neni specifikovana horni vékova hranice.
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4. Specifické rysy preprimarniho vzdélavani ve vybranych zemich

4.1 Ceska republika
(viz prilohy €. 8)

4.1.1 Preprimarni vzdélavani

_ V predstavovani preprimarni vychovy a jejiho pojeti zaCnu nejprve u nas.
V Ceské republice ma predskolni vychova pomérné dlouholetou tradici oprenou uz o
poznatky a myslenky J.A. Komenského ze 17. stoleti. PocCatky predskolni vychovy
spadaji k roku 1832 a jako instituce zacinaji byt uznavany od roku 1869. Ve skolském
systému jsou zarazeny od roku 1948, od té doby proSly pomérné vyznamnym
kvalitativnim vyvojem. I kdyz se predskolni vychova stala v rukou statu posilovanim
principd kolektivni vychovy a oslabovani vlivu rodiny na vychovu. Po roce 1989
dochdzi ke zméné pojeti predskolni vychovy ve smyslu posileni osobnostné
orientované vychovy. Materské Skoly zvysuji socidlni a kulturni rozvoj déti a zajistuji
ziskavani zakladnich predpokladl pro dalsi vzdélavani.

NaSe materské Skoly nejsou povinné, ale presto jsou hojné navstévované a to
az z 88,2% déti v rozmezi 3 az 6 let. Mladsi déti jsou prijimany pouze ve zvlastnich
pripadech. Materské Skoly navstévuii i starsi déti s odkladem Skolni dochazky.

V oblasti pfispivani na nahradu neinvesti¢nich nakladd vynaloZzenych na jejich
dité, mlze obec vyzadovat od rodi¢l Castecnou Uhradu az do vySe 50%, pricemz
posledni predskolni rok je bezplatny. Rodice dale prispivaji na stravovani.

4.1.2 Organizace

Zfizovatelem materskych skol jsou obce, nebo svazky obci, které financuji vse,
krom mezd a Skolnich pomdcek. Déle jsou zfizovany Skoly soukromé a cirkevni. Skoly
jsou zfizovany s péci celodenni, polodenni, interndtni, anebo jako zafizeni
s nepravidelnym provozem. Od 1. 1. 2005 je umoznéno pod novym Skolskym
zakonem slucovat materské Skoly s jinymi materskymi, ¢i zakladnimi Skolami, jak je
to bézné naptiklad u Skol s mensi kapacitou.

NaSe materské Skoly jsou co do velikosti rozdilné, ve méstech byvaji velké
Skoly s nékolika tridami, pfi okrajich mést a v obcich byvaji vétSinou jednotridky.
Pfitom prlimérna velikost Skoly je 58,7 Zaka, udaje jsou ze Skolniho roku 2004/05.
Tridy jsou spolecné pro chlapce i divky a jsou homogenni i heterogenni. Minimalni
pocet by mél byt 18 déti ve tridé, u jednotridnich Skol 15 déti a maximalni pocet 24
déti na tridu, v mnoha pripadech se ovsem udéluji vyjimky. Podle statistik Eurydice
z roku 2002/03 je primérné maximalni pocet 20 déti na uditele. U nas zacina byt
obvykla i integrace déti se zdravotnim postizenim, predevsim s vadou reci a to uz u
2,4% déti. V téchto pripadech je pocet déti na tfidu zmensen na 12 — 19 déti.
ZvySuje se také trend déti, které navstévuji materskou Skolu jen v dopolednich
hodinach. VSeobecné jsou skoly otevieny po dobu zhruba 10 hodin a rodice je
mohou vyuZzivat po dohodé s ucitelem podle svych potfeb a zajm@ déti. Provoz Ize
prerusit v mésicich Cervenci a/nebo srpnu, po dobu nejméné dvou tydnl, musi vSak
byt détem zabezpecen pobyt v jiné materské skole.

15



4.1.3 Obsah vzdélavani

Od roku 2001 pracuji materské sSkoly podle Ramcového programu pro
predskoini vzdélavani, na jehoz zakladé si Skoly pfipravuji svdj Skolni vzdélavaci
program. Ve spolupraci s rodi¢i mohou upravovat zaméreni programd, rodice se také
mohou Ucastnit vzdélavani svych déti.

Hlavnimi cily jsou jako ve vétSiné zemi EU: rozvijeni ditéte a jeho schopnosti
uceni, osvojeni si zakladl hodnot, na nichZ je zalozena nase spoleCnost a ziskani
osobni samostatnosti a schopnosti rozhodovat se jako samostatna osobnost plsobici
na své okoli. Déti jsou také vedeny k osvojovani zakladd klicovych kompetenci jsou
to: kompetence k uceni, kompetence k feseni problémd, kompetence komunikativni,
kompetence socialni a personalni, kompetence cinnostni a obcanské. Jednotlivé
oblasti hlavnich cill jsou rozpracovany podle vztahl k sobé samému, k okolnim lidem
a sveétu na oblasti: dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a
spoleCnost a dité a svét.

« Dité a jeho télo
Zamérem vzdélavaciho Usili pedagoga v oblasti biologické je stimulovat a podporovat
rlst a neurosvalovy vyvoj ditéte, podporovat jeho fyzickou pohodu, zlepSovat jeho
télesnou zdatnost i pohybovou a zdravotni kulturu, podporovat rozvoj jeho
pohybovych i manipula¢nich dovednosti, ucit je sebeobsluznym dovednostem a vést
je k zdravym Zivotnim navykdm a postojlim.

« Dité a jeho psychika
Zamérem vzdelavaciho Usili pedagoga v oblasti psychologické je podporovat dusevni
pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho intelektu, reci a jazyka,
poznavacich procesd a funkci, jeho citd i vlle, stejné tak i jeho sebepojeti
a sebenahlizeni, jeho kreativity a sebevyjadreni, stimulovat osvojovani a rozvoj jeho
vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat je v dalSim rozvoji, poznavani a uceni.

« Dité a ten druhy
Zamérem vzdélavaciho Usili pedagoga v interpersonalni oblasti je podporovat
utvareni vztahl ditéte kjinému ditéti ¢i dospélému, posilovat, kultivovat a
obohacovat jejich vzajemnou komunikaci a zajistovat pohodu téchto vztahd.

« Dité a spoleCnost
Zamérem vzdélavaciho Usili pedagoga v oblasti socialné - kulturni je uvést dité
do spolecenstvi ostatnich lidi a do pravidel souziti s ostatnimi, uvést je do svéta
materidlnich i duchovnich hodnot, do svéta kultury a uméni, pomoci ditéti osvoijit si
potfebné dovednosti, navyky i postoje a umoznit mu aktivné se podilet na utvareni
spolecenské pohody ve svém socialnim prostredi.
« Dité asvét
Zamérem vzdélavaciho Usili pedagoga v environmentalni oblasti je zalozit u
ditéte elementarni povédomi o okolnim svété a jeho déni, o vlivu ¢lovéka na zivotni
dosahu — a vytvorit elementarni zaklady pro otevreny a odpovédny postoj ditéte
(Clovéka) k Zivotnimu prostredi.
(Vynatek: Ramcovy vzdéldavaci program pro predskolni vzdéldvani, 2004)
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Tyto oblasti jsou urovnany a porovnany podle vztah(, které si postupné dité
vytvori k sobé samému i k okoli. Hlavni slozkou vychovy jsou spontanni hra a
pohybové cinnosti, které jsou provozované ve tridé i ve venkovnich prostorech,
rozvoj osobnosti a socializace déti se realizuje prostrednictvim prevazné cinnosti
literarni, uméleckou a mravni. VSechny aktivity v materskych skolach podporuiji ducha
a citové zapojeni. Existuji i rlizné moznosti rozsifeni vyuky o cizi jazyky, plavani,
pocitacové programy, umélecké a recové aktivity a programy pro nadané déti.

4.1.4 Hodnoceni déti

Déti v materskych skolach nejsou hodnoceny jako ve Skolach, pouze jsou
posuzovany v ramci jejich vykond, pokud se vyskytuji né&jaké nepravidelnosti nebo
problémy, konzultuji je pedagogové s rodici spolu pak pristupuji k pedagogickym,
psychologickym C¢i |ékarskym konzultacim a k tvorbé individualné zamérenych
kompenzacnich a rozvijejicich programd.

4.1.5 Pedagogicti pracovnici
Ucitelé se pro svou praxi pripravuji studiem ctyrletych pedagogickych skol

zakoncCenych maturitou anebo studiem pedagogiky na pedagogickych fakultach,
anebo na vyssich odbornych skolach.
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4.2 Finsko

Patfi mezi zemé& s pomé&rné Fidkym osidlenim na rozlohu 338 000km? ptipada
5,2 milionu obyvatel. Hovori se zde prevazné finsky a statnim nabozenstvim je
luteranstvi, k némuz se hlasi priblizné 83% populace. Statnim zfizenim je parlamentni
republika, ménou je euro. NejvétSi prednosti Finska je nedotéena a krasna priroda
pina lesd a jezer. DalSi prednosti je i vyspélé hospodarstvi, které zaujima jedno z
prednich mist na svétovém trhu.

Hlavnimi cily vzdélavaci politiky Finska je zajistit vSem obcanlm vysokou
Uroven vzdélani i odborné pripravy, proto zde maji vSichni obané narok na bezplatné
vSeobecné zakladni vzdélani. Velmi rozvinuty je i systém sekundarniho i tercialniho
vzdélavani.

Povinné primarni vzdélani se zahajuje v sedmi letech a trva devét let.
Vzdélavaci systém dale navazuje na vSeobecné a odborné Skoly. VSeobecné vyssi
sekundarni skoly podléhaji tfiletému vzdélavacimu kurikulu, zakonéenému celostatni
zavéreCnou zkouskou. Systém tercialni se sklada z univerzitnich a neuniverzitnich
profesné orientovanych vysokych Skol. Zakladnim uUcelem je provadét védecky
vyzkum. Studium je délené na nizsi a vyssi akademické Urovni obdobné jako u nas.
zprostredkovani vzdélavani je umoznéno na principu oteviené univerzity a dale je
zajistovano i kvalitni vzdélavani dospélych, jedincd se specialnimi potfebami, jedincl
pristéhovalych, vysoce nadanych a jedincl ze specidlnimi vzdélavacimi naroky (viz
priloha €. 9).

4.2.1 Prepimarni vzdélavani )
(PAIVAHOITO/DAGVLRD A ESIOPETUS / FORSKOLEUNDERVISNING)

Ve Finsku je preprimarni vzdélavani bud" ve strediscich denni péce
(Péivakoti), kde je systematicky vychovné vzdélavaci proces, anebo v zakladnich
skolach v roc¢niku, ktery predchazi primarnimu vzdélavani urceny pro déti Sestileté.
DalSi alternativou mohou byt ve Finsku velmi oblibena rodinna denni péce
(perhepaivéhoito) a hlidané détské koutky.

Denni péce je v systému péce socialni a podléha tedy Ministerstvu socialnich
véci a zdravotnictvi. Déti v predskolnim véku (3 — 6 let), maji zakonem stanovené
pravo na denni péci. Poplatky za tuto péci se rlzni, predevsim podle velikosti rodiny
a jejich prijmech. Rodice si také mohou zajistit denni péci jinak, jak vyhovuje jim a
pozadat obec o vyplaceni prispévku. Pricemz poslani jakéhokoliv stfediska denni
péce, ma byt stejné a to pomoci rodi¢im vychovavat dité a podporit jeho vSestranny
rozvoj a uceni. Vzhledem k ridkému osidleni zemé a tradicni vychové v rodiné je
stredisek ranné péce poskromnu, mnohde nabidka neuspokojuje poptavku, pokud je
nedostatek mist berou se v potaz socialni a pedagogické dlivody. Od 1. 8. 2001 jsou
organy mistni spravy povinni zabezpecit predskolni vychovu détem Sestiletym, pokud
se je rodice rozhodnou pro své déti vyuzit.
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Narodni rada pro vzdélavani schvalila r 2000 narodni program pro preprimarni
vzdélavani Sestiletych déti. Jeho hlavnim pozadavkem je podpofit priznivy rlst a
vyvoj déti a vytvaret prilezitosti k uceni. DalSim aspektem tohoto programu je v€asné
odhaleni a feseni problém0 jez by mohli mit nepfiznivy dopad na vyvoj a uceni déti.
Cile vzdélavani jsou také sestavovany na zakladé individuality jednice a jeho
predpokladd k uceni. Obecné cile o nichz jesté budu hovofit souviseji s Zivotem a
fungovanim v pluralitni finské spole¢nosti, a na cile, které se zaméruji na rozvinuti
schopnosti naucit se ucit.

4.2.2 Organizace

Organizace Skol se déli podle formy na jiz zminéné strediska denni péce,
rodinné denni péce a klasické preprimarni vzdélavani Sestiletych déti.

Strediska denni péce zajistuji péci i pro déti mladsi tfi let. Jejich vyuka je
organizovana podle véku do tfi let, od tfi let a samostatnou skupinou jsou déti od
Sesti let. Velikost stredisek neni nijak urend, zavisi na poctu a véku déti, a na
minimalnim poctu pracovnikl ve skuping, v praxi maji stfediska kapacitu vétSinou od
20 do 100 mist. Jejich provoz je bud’ celodenni, tedy 10 hodin denné, anebo
Castecny 5 hodin denné, po dobu péti dni v tydnu, jejich provoz, ale mdze byt podle
pozadavk{ dané lokality upraveny i jinak.

Rodinnd denni péce je poskytovana v soukromé domacnosti a v malych
skupinkach. Péci poskytuje vétSinou matka nebo jiny pecovatel, ktery nemusi mit
pedagogické vzdélani, postaCuje praxe s détmi. Ten pecuje v prlbéhu dne krom
svého i 0 jiné déti z okoli, maximalni pocet, ale nesmi presahovat Ctyri. Podminkou je
vlastni ddm se zahradou, ktery ma zajistit vhodny prostor pro hry déti.

Preprimarni vzdélavani Sestiletych déti, mlze probihat ve Skolach, kde se
vzdélava priblizné 21%, anebo ve strediscich ranné péce, kde je jejich pocet kolem
79% Sestiletych déti. Kdyz uz jsem ve statistikdch, pocet Sestiletych déti, které
navstévuji preprimarni vzdelavani je 96%, zatimco déti ctyrletych, které tyto instituce
také navstévuiji je pouhych 49%. Coz je pomérné vysoky narist i kdyZ je posledni rok
predskolniho vzdélavani, také nepovinny, jen doporuceny.

Minimalni rozsah tohoto vzdélavani je 700 hodin ro¢né a maximalni délka
jednoho Skolniho dne je 5 hodin. VSechny subjekty jenZ toto vzdélavani poskytuji
rozhoduiji o ucebnim planu, kterym vymezuji poCet pracovnich dnd a zaCatek a konec
vyuky a dalSi praktické zaleZitosti. PFi organizaci aktivit se vychazi z vékovych skupin
do tri let véku, od tfi let véku a déti Sestiletych. Ve skupinach déti preprimarniho
vzdélavani by mélo byt, podle Ministerstva Skolstvi 13 déti, coZ si osobné myslim, ze
je nejlepsi pocet. Pokud je ve skupiné krom pedagoga i asistent, pecujici o déti se
specialnimi  vzdélavacimi potfebami, détska vychovatelka, nebo jind osoba
s odbornym vzdélanim, mdze skupinu tvorit 20 déti.
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4.2.3 Obsah vzdélavani

Zakladni kurikulum preprimarniho vzdélavani, podobné nasemu Ramcovému
vzdelavacimu programu, je v platnosti od srpna 2002. Je organizované do
integrovanych skupin a tvori tematické okruhy, ty souviseji s prostrednim ve kterém
vzdélavani patfi jazyk a komunikace, matematika, eticka vychova a filozofie, pfiroda
a zivotni prostredi, zdravi, fyzicky a motoricky vyvoj, a také uméni a kultura. Hlavni
formou vyuky je hra, proto se vychazi predevsim z potreb déti ucit se prostrednictvim
fantazie a hry. Koncipované aktivity by méli byt ucelné a podnétné, metody
rlznorodé. Prostfedi by mélo byt co nejvice podnétné a navozovat tak v ditéti
potfebu poznavat, byt aktivni, zvidavi, vénovat se hre, ale byt i v klidu a tichu.
Dllezitd je komunikace déti s uCitelem i mezi sebou. Predskolni vzdélavani mlze
vychazet z odliSnych pedagogickych koncepci, které kladou dliraz napfiklad na vyuku
jazykd, uméni. Nebo se opiraji o motessoriovsou, ¢i Steinerovu pedagogiku.

4.2.4 Hodnoceni déti

Déti jsou hodnoceny podle toho nakolik dosahly obecnych a individudlnich cild,
jaké déla dité pokroky v procesu uceni a jeho zhodnoceni probiha mezi ucitelem a
ditétem prlbézné, béhem celého dne. S rodiCi, nebo zakonnymi zastupci probiha
hodnoceni prfi pravidelnych rozhovorech. U déti je také rozvijena schopnost
sebehodnoceni ve smyslu nahlizeni a hodnoceni své vlastni vysledné prace i zplsobl
jejiho provedeni.

Povinné skolni vzdélavani je ve Finsku od sedmi let, pokud jsou ale déti
nadané a doporudi-li to 1ékar, ¢i psycholog mohou déti nastoupit do Skoly i dfive, tyto
testy také odhaluji Skolni nezralost a povoluji i odklad.

4.2.5 Pedagogicti pracovnici
Pedagogicka priprava uciteld materskych Skol je vyhradné na vysokosSkolské
Urovni a to uz od roku 1995. Studium trva tfi roky a je zakonéeno kvalifikaci nizSiho

vysokoskolského studia. V preprimarnich zarizenich, krom ucitelek pracuiji i zdravotni
sestry a dalSi personal, ktery ma stfedni odborné vzdélani.
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4.3 Spolkova republika Némecko

Je ¢lenem Evropské unie od jejiho zaloZeni, ma nejvétsi pocet obyvatel a to
82,6 miliond na celkovou rozlohu 356 856 km?* Jeho Ufednim jazykem je némcina,
mluvi se zde, ale i v mnoha dialektech. Zhruba dvé tretiny obyvatel se hlasi ke
krestanstvi. Zbyvajici tretina jsou bud’ ateisté, nebo vyznavaji nekrestanskou cirkev
(islam, zidovstvi). Jeho zakonodarnymi organy jsou Spolkovy sném a Spolkova rada.

Némecko je proslulé svou ekonomikou, ma nejvice rozvinuty primysl
v oblastech strojirenstvi, predevSim automobilni. Diky své prosperité dokonce
investovalo do rozvoje zemi stredi a vychodni Evropy, které vstoupily do EU v roce
2004. Je druhym nejvétSim producentem chmele a je proslulé svymi kvalitnimi pivy a
viny.

Vzdélavaci systém ma dvé zakladni charakteristiky, kterymi se odliSuje od
ostatnich rozvinutych zemi. A to tfi az Ctyri paralelni samostatné typy Skol na nizsi
sekundarni Urovni, kterym predchazi jednotné primarni vzdélavani. A dualni typ
odborné pripravy, jejiz hlavni funkci je odborné pripravovat kvalifikovanou pracovni
silu prostrednictvim pripravy na pracovisti.

Povinna Skolni dochazka zacinad ve veéku Sesti az sedmi let a trva devét az
deset let. Primarni vzdélani je na takzvanych Grandschule, které trva Ctyri az Sest let.
Pak se rodi¢e s détmi po poradé s ucitelem rozhoduiji za dité pljde do Hauptschule
coz je nizSi sekundarni Skola, nebo Realschule tedy prostredni sekundarni Skola,
anebo Gymnasium, které je podobné nasim gymnaziim. V nékterych spolkovych
zemich existuji i Gesamtschule, které integruji vSechny jiz zminéné sekundarni skoly.
Pokud ziskaji osvédéeni o ziskani vyssiho, nebo specializovaného sekundarniho
vzdélani mohou si vybrat z celé palety vysokoskolskych instituci. Také v Némecku je
rozsireny vzdélavaci systém o vzdélani dospélych a osob se zvlastnimi potrebami (lidé
s handicapem, pristéhovalci, talentovani a lidé se specidlnimi pozadavky na
vzdélavani), (viz ptiloha ¢. 10).

4.3.1 Preprimarni vzdélavani

V Némecku je predskolni vzdélavani také zajistovano nékolika druhy instituci,
at’ uz se jedna o klasické materské skoly (Kindergarten), nebo skolni materské
skoly (Schulkindergarten) urCené pro déti které nejsou zralé pro Skolni dochazku a
klasické pripravné tridy, které byvaji pri Skolach zakladnich. Predskolni vzdélavani
navstévuje primérné 73% déti tfi az pétiletych. V Némecku stale pretrvavaji rozdily
mezi vychodni ¢asti, kde je pomérné hodné materskych Skola a zapadni asti, kde je
pocet mist omezen, tudiz jsou déti vybirany prevazné podle socialnich kritérii.
Némecko nema jednotny program pro predskolni vzdélavani.
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4.3.2 Organizace

Organizace, jak uz jsem uvedla vysSe se déli podle forem.

Materské Skoly jsou tradi¢ni a nejbézné&jsi preprimarni instituci, navstévuji je
déti od tfi do Sesti let. Jsou v kompetenci jednotlivych spolkovych zemi, avsak
zfizovani a financovani predskolnich zafizeni maji v kompetenci mistni Grady. Od roku
1996 maiji némecké matky pravo na umisténi svého ditéte do materské Skoly, avsak
kvdli finanénim problémdm obci neni mozné zfizovat dostatecny pocet mist. PocCet
déti na dvé vychovatelky nesmi pfesahovat pocet patnacti.

Skolni materské skoly jsou zfizeny pouze v nékterych spolkovych zemich. A to
jen pro déti, které jsou Sestileté, ale jsou pro Skolni dochazku nezralé a nepripravené.
Tyto Skoly jsou organizacné spjaté s primarnimi Skolami a jsou brané jako pripravné
tridy.

Podobné jsou na tom i pripravné tfidy pro déti, kterym chtéji rodice vénovat
zvySenou péci v pripravé na vstup do Skoly. Jsou zfizované pro déti pétileté a funguji
také pfi primarnich skolach.

4.3.3 Obsah vzdélavani

Vzdélavani déti v materské Skole ma krom nabidky dopinéni a podpory rodiny,
své cile, predevsim v rozvoji vlastnich vzdélavacich potenciald u déti. Pro realizaci
vychovné vzdélavacich Ukold ma byt zajiSténa: orientace na subjektivni pohled na
svét a na svét kolem ditéte a jeho blaho. Také na humanistické hodnoty dané
spoleCnosti. Mezi vzdélavaci cile patfi podpora a rozvoj osobnosti, vyuzivani
sebevzdélavaciho potencidlu ditéte a priprava ditéte na budouci Zivotni situace
v roviné vécné a socialni.

4.3.4 Hodnoceni déti

Hodnoceni déti, ani kurikulum vzdélavani neni pro celé Némecko centralné
stanovené, je zavislé na kazdé jednotlivé spolkové zemi. Vysledky vychovné
vzdélavaciho procesu jsou s hodnoceny s rodici priibézné, formou rozhovoru, nebo
rozsahlejsiho pisemného sdéleni rodi¢im.

4.3.5 Pedagogicti pracovnici

Pfiprava vychovatell je i pfes svou naroCnost pouze v roviné sekundarniho
vzdélavani. Pedagogické pracovnice proto nemaji status ucitelek, ale jen
vychovatelek (Erzieherinnen). Vzdélani ziskavaji na stfednich odbornych Skolach
(Fachschulen fir Sozialpddagogik) studiem tfi let odborné pripravy a jednoho roku
praktického vycviku. Profesionalni pozadavky pro jsou, aby byly citlivé a odborné
vyskolené k schopnosti empatie, aby byly spolehlivé a spravedlivé a byly oteviené
pro dalsi pedagogické plsobeni ve vécnych tématech, jako napfiklad v oblasti
pohybu, estetiky, jazyku, pfirody, kultury a podobné.
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4.4 Francie

Francie je zfizenim, také republika. Rozklddd se na 550 000 km? a pocet
obyvatel se pohybuje kolem 56,6 milionu.Politicky vyznamnou roli zde maji prezident
i premiér. Parlament sestava z narodniho shromazdéni a Senatu. Francie ma jednak
vyspélé prlimyslové hospodarstvi i efektivni zemédélstvi. Hlavni cinnosti jsou vyroba
automobild, letectvi, informacni technologie, ale i chemicky a textilni primysl. Velmi
vyznamna i pro tuto zemi charakteristicka je francouzska kuchyné.

Vzdélavaci systém je v rukou Ministerstva narodniho vzdélavani. Vzdélavani je
v primarnich i sekundarnich skolach bezplatné. Stat zajistuje prislusna kurikula i
pedagogické smérnice. Organizuje zkousky a vydava celostatné platné kvalifikace.
Povinna Skolni dochazka je od Sesti do Sestnacti let. VSeobecné vzdélavani (Scolarité
générale) zahrnuje primarni vzdélavani (scolarité primaire) pro déti od 6 do 11 let.
Na to navazuje nizsi sekundarni Skola (college) a postsekundarni vzdélavani, trvajici 4
roky. Absolventi mohu pokracovat bud’ na vyssi sekundarni skole (/ycée général et
technologique) coz je vsSeobecné vzdélavaci nebo technicky tfilety obor,ktery je
zakoncen osvédcenim o ukonceni, anebo dvoulety profesni program, ktery vede
k ziskani profesni kvalifikace. Tercialni vzdélavani zahrnuje univerzity (Universités) a
specifické francouzské instituce s vysokou Urovni (Grandes Ecoles). Studium mize
mit rlznou délku a vede k ziskani statem uznavanych diplomd, nebo diplom{
prislusné instituce.

Dalsi moznosti je odborna priprava (Formation professionnelle), kdy Zaci po
skonceni profesni Urovné na konci sekundarni sSkoly navstévuji vysSsi odbornou
pripravu na tercialni Urovni a vedou k ziskani osvédceni (baccalauréat), (viz priloha €.
11).

V ramci specifického planu Ize ve Francii studovat i uméni, kurzy francouzstiny
a sport. I zde je zahrnuto do vzdélavaci soustavy vzdélavani dospélych, distancni
vzdélavani a vzdeélavani osob se zvlastnimi potfebami.

4.4.1 Preprimarni vzdélavani a
4.4.2 Organizace

Ve Francii ma predskolni vzdélavani také dlouhodobou tradici, sahajici k 19.
stoleti. Dnes je vzdélavani dokonale organizovano a tvori soucast zakladniho
vzdélavani, které je pro déti od 2 do 11 let. Déti jsou rozdéleny podle véku na nizsi
stupen pro déti od 2 do 4 let; stredni stupen pro déti 4-5leté a vyssi stupen pro déti
5-6leté je pripravny pro vstup do primarni Skoly. Materské Skoly byvaiji ¢asto soucasti
komplexu Skol. Co se tyCe dochazky do predskolnich zafizeni i pfes to, Ze neni
povinné je hojné navstévované. Skoly jsou financovany méstskym Uradem, platy
pracovnikd statem. Podminky pro déti i ucitele jsou shodné s primarnim stupném. Do
tridy byva zapsano 30 déti a ucitelka ma k dispozici jednoho asistenta. Predskolnimu
vzdélavani je ve Francii vénovana velka pozornost se stran statu i spolecnosti.

Tridy maji usporadani skolniho typu, ale maji vhodné rozvrzené koutky uréené
ke Cteni, k poslechu, nebo malovani a podobné. Tim je uspokojena potreba déti na
prostor pro soukromi a individualni zajmy. Tfida uréena k pohybovym cinnostem je
zvlast’ a vétsinou byva uzivana vice tridami.
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4.4.3 Obsah vzdélavani

Obsah vzdélavani je peclivé vymezen a je na né&j kladen velky dlraz. Hlavni
cile vzdélavani déti v predskolnim véku jsou:

« Ucleni se komunikacnim dovednostem - uzivat spravné jazyk a to
v mluvené i pasné podobé; spravné pouzivat minuly, budouci a
pritomny c¢as; umét uzivat francouzstinu ve psané podobé a zaobirat se
prvnimi literarnimi Utvary.

« Ucleni se zit ve spolecnosti druhych lidi — podporovat souziti déti ve
skupiné; aby déti uméli reagovat a komunikovat v rliznych situacich.

« Uceni ovladat se a vyjadrovat pohybem — Francouzi se velmi zaméruiji
na tanec, pohybové dovednosti a pohybové prozitky.

« Objevovani svéta — vyuka se zaméruje predevSim na matematiku a
védu; u déti je podporovano vnimani vsemi smysly; vzdélavaci obsah je
zaméfen na zkoumani a objevovani véci a déjli, kolem nich; uci se
ochrané zdravi, prostorovou orientaci, rozliSovani tvarl a velikosti,
seznamuji se s mnozstvim a Cisly, i s Casovymi pojmy.

« Podpora predstavivosti, fantazie a tvorivosti - provadi se predevsim
prostfednictvim uméleckych aktivit, jako jsou hudba, malirstvi a
podobné; obsah tvori kresba, tvorivé komponovani, podnécuje se
vlastni estetické citéni navstévou muzei, galerii; podporuje se sluchové
a zrakové vnimani.

Asi nejvice je podporovana esteticka vychova, predevsim v praci s prirodnimi
materidly a s prirodnim prostredim, také se hojné pracuje se sociokulturnimi tématy
predevSim se zaobiraji vyznamnymi dny a svatky. Jsou vedeny k ochrané Zivotniho
prostiedi, k vlastenectvi, povédomi o evropském spolecenstvi, multikulturni vychové
(je zde mnoho pristéhovaleckych rodin) a tak dale.

Co se tyce zplsobl vyuky prevlada frontalni pfistup a to i u déti tfiletych. Déle
je hojné vyuzivana prace ve skupinach a témeér vsechny cinnosti, krom pobytu venku
jsou organizované. Zajimava je metodika oblékani déti, nez jdou ven. V Satnach maji
fotografie s nazornou ukazkou, jak se oblékat a tento postup si déti prenaseji i do
dospélosti a dodrzuii jej.

Obsah vyuky se déli i podle stupné Skoly. V nizSich stupnich prevazuje rozvoj
dovednosti v komunikaci, smyslovych a rozumovych schopnosti, predevsim formou
zpévu pisni, kresbou, dramatického ztvarnéni a podobné. U vysSich stupnich se uz uci
déti Cist, psat, pocitat a provadéji manipulacni a umélecké cCinnosti na obtiznéjsi
urovni, formou elementarniho vyucovani. Zaujalo mé, ze tuto nejstarsi tridu, také
navstévuje jejich budouci ucitel prvni tfidy a s détmi se postupné seznamuije.

4.4.4 Hodnoceni déti
Na konci Skolniho roku déti dostavaji vysvédceni, se slovnim zhodnocenim
pokroku ditéte béhem celého roku. Hodnoceni si déti prenasi z ro¢niku do rocniku a

uzivaiji jej jako Skolni pas (/ivret scolaire), smysl takovéhoto hodnoceni je predavani si
informaci o ditéti mezi uciteli.
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Pedagogicti pracovnici

Ucitelé ve Francii maji vysokoskolskou kvalifikaci. A to tfi roky bakalarského
studia na univerzité a dva roky praktickych studii. Ucitelé maji stalou pracovni dobu
od 8:30 do 12:00 a odpoledne od 14:30 do 17:00, béhem obéda si rodi¢e vodi déti
domd, nebo o né pecuji pomocnice. UCitelé francovskych matefskych Skol jsou ve
vetsi vaznosti nez u nas.
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I. PRAKTICKA CAST

1. Vzdélavaci systém predskolniho vzdélavani a jeho komparace

Komparace se v globalnim hledisku zaobira celou oblasti predskolni vychovy,
ta je velmi variabilni a proto si ji objasnéme predevsim jakymi zplsoby a v jakych
institucich zemé EU realizuji predskolni vychovu, jaké jsou cile a jaky obsah
predepisuji tyto zemé pro predskolni vychovu a také jaky je vychovné vzdélavaci
trend charakterizujici soucasny stav a dalsi vyvoj predskolni vychovy ve svété a ve
srovnani s Ceskou republikou.

1.1 Instituce predskolniho vzdélavani - vSeobecné

Instituce podobné nasim ,materskym Skolam", jsou vétSinou samostatné,
nebo jsou pripojovany ke Skolam, napriklad v Dansku. Anebo jsou primo obsahové
integrovany do primarniho vzdélavani, jako tfeba v Nizozemi a Irsku. Instituce
poskytuijici denni péci pro déti predskolniho véku jsou zamérené prevazné bud’ na
péci vétsSinou u mladsich déti, nebo jsou neskolského typu (centra denni péce) anebo
primo Skoly.

Zarizeni Skolského typu spadaji prevazné pod ministerstva Skolstvi, neSkolska
zarizeni spiSe pod ministerstva zdravotnictvi, nebo socialnich véci a neni pro né
pozadovana pedagogicka kvalifikace u pracovnikd.

Mira ucasti

Ve vSech zemich maiji k preprimarnimu vzdélani pristup témér vsechny déti,
predevSim v poslednim roce pred nastupem do Skoly. Obecné plati, ze UcCast déti
Ctyrletych je béznym standardem, nebo se tento trend rychle rozviji. Témér ve vSech
zemich mira Ucasti presahuje 60%, az na nékteré vyjimky, které nepresahuji 50%,
jsou to zemé se spiSe rodinnou tradici vychovy napriklad Polsko a Finsko, kde
v Polsku navstévnost dosahuje 32,7% a ve Finsku 49,0%. Naproti tomu zemé ve
kterych je predskolni vychova soucasti primarni vychovy, je GcCast témér 100% jsou
to Irsko, Nizozemsko a Spojené kralovstvi. Dale je vysoka ucast déti v Belgii, Francii
a Italii. Primérem EU je 87% déti Ctyfletych pro rok 2001/2002 (viz pfiloha €. 5).

Délka vzdélavani

. Délka predskolniho vzdélani se vzemich EU také lisi. NejkratSi doba je
v Recku, kde je primér 1,4 roky. Kolem dvou let trva preprimarni vzdélavani také
napriklad ve Finsku a Portugalsku. Naopak k zemim s nejdelsi pfedSkolni vychovou
patii Dansko (3,6 let) a Madarsko (3,4 let). CR patfi mezi prlmér (3 roky), (viz
priloha ¢. 4).

Mira UcCasti, ani délka jeSté nenapovidaji o odliSnostech preprimarniho
vzdélavani. Hlavnim ukazatelem je jeho pojeti. V nékterych zemi je brano z hlediska
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ziskani socialnich zkuSenosti, preferuje se zde emocionalni a mravni rozvoj déti.
V jinych zemich se do popredi zajmu stavi vzdélavaci slozka.

Zakladnim trendem spoleCnym pro vSechny zemé je rozSifit preprimarni
vzdélavani a to ve smyslu prava na misto do predskolnich institucich a moznosti
vstupu déti ze socidlné znevyhodnénych vrstev. V. mnoha zemich také plati pravo na
misto v predskolnich institucich napriklad v Némecku a Finsku, a to pro déti
v poslednim ro¢niku materské skoly.

Rozdilny je i pfistup rodi¢d v ocekavanich a postoji k institucionalnimu
preprimarnimu vzdélavani.

Obecné cile a jejich realizace

Pojeti preprimarniho vzdélavani je v zemich EU v podstaté shodny. Cilem je
vybavit dité dovednostmi a poznatky a pripravit ho pro Zivot ve spolecnosti. Tyto cile
se objevuji v rlznych kurikularnich dokumentech jednotlivych statd a jsou rlzné
konkretizovany, u nas naptiklad v Réamcovém vzdeélavacim programu pro predskoini
vzdélavani, 2004. Hlavni rozdil mezi staty EU tkvi v realizaci téchto cild. Rozdélme si
je napriklad podle toho jak se tvori edukacni skupiny déti (Key Data on Education in
the EU, 1997).

Prvni skupina se zaobira vychovou a vzdélavanim deti podle veku a ve tfidach,
jedna se o Skolsky model. Ten je realizovan napfiklad ve Francii, Spanélsku, Recku,
Britanii, ale také v CR, Slovensku, Madarsku a Polsku. Prevazuje v zemich EU
prevazné v poslednim roce pred nastupem do primarniho vzdélavani.

Druhym modelem je rodinny model, zde se jedna o skupiny déti vékové
smiSené, podobné jako ve skuteCnych rodinach. Realizuje se pfedevsim ve Finsku,
Svédsku, Dansku a Némecku.

Nebo to mohou byt obé moznosti a to podle volby rodicli, nebo zfizovatell, jak
je tomu v Belgii, Italii, Nizozemsku, Portugalsku atd. (viz ptiloha €. 7).

Ktery z nasledujicich modell je lepsi je otazkou dlouhotrvajici odborné
diskuse. Preference jednoho nebo druhého modelu je spiSe zalezZitosti tradice zemé a
subjektivni, politickou volbou. V otazce zda vede preprimarni edukace k pozitivnimu
rozvoji déti se jiz diskuse nevedou, jedna se o vyzkumné doloZzeny a politicky
akceptovany fakt. Debatuje se spiSe o podobé predskolniho vzdélavani, které by
vedlo k pozitivnimu rozvoji. Dlvodem pretrvavajicich diskusi je, ze kvalitni
preprimarni vzdélavani existuje v zemich, které jsou si vzdalené, jako napriklad Italie
a Finsko. DalSim aspektem je rozmanitost faktor pdsobicich na efektivni predskolni
vzdélavani. Témito faktory mohou byt: délka a kvalita vzdélavaciho programu,
podpora tohoto vzdélavani ze strany rodicd a celkova vzdélavaci kultura dané zemé.
Klicovou zlstava rodinna vychova, vliv matky a sociokulturni vliv rodiny. Preprimarni
vzdélavani vSeobecné nejvice pomaha vrozvoji déti ze socioekonomicky a
sociokulturné znevyhodnéného prostredi.

V nékterych zemich jako napriklad Francie, je predskolni vychova chapana,
jako rozsireni Skolni pripravy, ucitelé jsou zde pripravovani stejné pro primarni i
preprimarni stupen a mohou pracovat na obou stupnich. V téchto zemich je typicky
Skolsky model. Jinde je preferovana spiSe hra, orientace na rodinu a uzivaji se
metody odliSné od Skolnich.
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Financovani

Rostouci uvédomovani si vyznamu tohoto vzdélavani vede k zivé diskusi o
rozdélovani si nakladd, predevsim mezi stat, regiony, obce, zaméstnavatele a rodice.
Zplsoby financovani preprimarnich instituci jsou rlzné. Ve statnich institucich se
vétSinou poplatky neplati a to napriklad v Belgii, Lucembursku, Nizozemsku.
Zpoplatnéné jsou ve Slovinsku a na Kypru. V nékterych zemich se neplati jen za
neskolska zarizeni, jinde se plati poplatky podle prijmu rodiny a nékde stat prispiva i
zaméstnavatellm, ktefi poskytuji preprimarni vychovu naptiklad ve Finsku.

Profesni priprava pecovatelek/ucitelek

Pfiprava se v Evropé realizuje vétSinou na tercialni (vysokoskolské) urovni a to
ve Finsku (Cast realizuji matky i bez pedagogického vzdélani), Francii a ¢aste¢né i CR
a SR a dalSich zemich. V Némecku probihda vyuka na strednich Skolach. Avsak
preferuje se zvySovani vzdélani pedagogl, i kdyZ jsou i vyspélé zemé&, kde ucitelé
nemusi mit odpovidajici vzdélani, jsou to napriklad Italie, nebo Svycarsko. U nds se
vzdélani ucitelek materskych Skol presouva z vyssi sekundarni tridy (stredni Skoly
s maturitou) na tercialni Uroven (vysoké skoly), (viz ptiloha €. 6).

Obecné trendy preprimarniho vzdélavani

Celkové vzato se preprimarni vzdélavani zdokonaluje, nabyva na vyznamnosti a je
vice podporované. A to predevsim proto, Ze je chapano jako zaklad celozivotniho
uceni, jako priprava na skolni vzdélani a také proto, Ze pini i funkci socializacni a
kompenzacni v pripadé znevyhodnénych a socidlné slabych rodin a ma pozitivni
efekty pro dalSi rozvoj. Prosazuje se trend posileni vzdélavaci slozky, predevsim
elementarni gramotnosti a socializace.
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2. Metodologie, predméty a cile srovnavani

Co je a k ¢emu slouzi srovnavaci pedagogika

Srovnavaci, nebo také komparativni pedagogika oznacuje teorie a
aktivity zkoumaijici charakteristiky a funkce vzdélavacich systém@ rlznych zemi,
popisuje je, srovnava a hodnoti.

~Poslanim srovnavaci a mezinarodni pedagogiky je
objevovani, vysvétlovani, podporovani a sireni znalosti o vzdélavacich
systémech a o idejich vzdélavani ve svéete"
(Pricha,l.: Srovnavaci pedagogika. Praha, Portal 2006. definice C. 1, str. 30)

Kemu  potfebujeme  srovnavaci  pedagogiku? V mnoha  zemich
existuje vzdélavani a to v jakékoli formé a ma tedy odliSnou podobu, predevsim
v obsahu a funkci vzdélavacich systémd. K témto odliSnostem dochazelo predevsim
historickym vyvojem zemi a specificnosti kultur, ale také jinymi politickymi,
ekonomickymi a demografickymi faktory.

Komparacni pedagogika ma dllezitou funkci ve srovnavani poznatkl o
vzdélani jedné zemi do jinych zemi a tim ovliviiuje jejich vzdélavaci politiku i
vzdélavaci praxi.

Ja jsem si ji vybrala, jakozto nastroj k ziskani zkusenosti a dobrych
typd, které by se daly vyuzit i v naSem preprimarnim vzdélavani.

Metodologie srovnavaci pedagogiky

Pro dalSi postup srovnavani vzdélavacich systémd predskolni vychovy si
ujasnéme zakladni principy metodologie srovnavaci pedagogiky. Ta pracuje jednak
jako multidisciplinarni oblast védy a vyviji teoreticky zaklad. Jejim zakladnim cilem je
objasiniovani obecnych probléml fungovani a tendenci vyvoje vzdélavacich systém
(Ramcovych program(l) ve vybranych zemi.

Také na druhé strané stoji dokumentace konkrétnich vlastnosti
vzdélavacich systémd, které poskytuji material vhodny pro srovnavaci analyzy.

V zakladu komparace se uplatiuji kvantitativni procedury i kvalitativni
metody, avSak prevladaji kvantitativni postupy na jejichz zakladé se napriklad
v pristupu OECD operuje zhruba s 600 diléimi parametry umoznujicimi srovnavat
vzdélavaci systémy a jejich fungovani v jednotlivych zemi.

Béhem provadéni komparativnich analyz je potreba brat ve zretel
komplexni pristup, tedy nejen srovnavat kvantitativni data, ale i provadét kvalitativni
rozbor srovnavanych jevl a pohlizet na né dlouhodobé.
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Predméty srovnavaci pedagogiky

Vyzkumné pole pokryva predevsim podminky, procesy a produkty skolni
edukace v rlznych zemi; kurikula, vzdélavaci programy a didaktické prostiedky;
socialni, ekonomické, demografické a kulturni determinanty vzdélavacich systémd;
Skolska politika, administrativa a legislativa; fizeni a financovani skolstvi; vztahy mezi
Skolami a rodici, verejnosti, obcemi, zaméstnavateli; vztahy mezi socialni stratifikaci
zemi a pristupem k vzdélavani; vztahy mezi sférou vzdélavani a trhem prace.
V dnesnich dobach je pojeti srovnavaci pedagogiky velmi Siroké a zahrnuje vlastni
komparativni analyzy a prislusné teorie ze zahranici.

V predskolni kooperaci se zaméfim na konkrétné&ji na: predskolni
instituce; miru casti deti; délku procesu; obecné cile a jejich realizaci; financovani a
pripravu ucitelek. A to v zemich Ceska republika, Spolkova republika Némecko,
Finsko a Francie. Jako mantinel vlastni kooperace uziji postojii Evropské unie
k preprimarnimu vzdélavani.

2.4 Cile srovnavaci pedagogiky v preprimarnim vzdélavani

K dosazeni cilll srovnavaci pedagogiky v predskolnim vzdélavani si budu
klast tyto otazky a budu se snazit hledat na né odpovédi. Jsou to tyto otazky:

« Jak se realizuje predskolni vychova ve vybranych zemich EU a v jakych
institucich?

« Jaké jsou obsahy a cile vychovné vzdélavaciho procesu ve vybranych
zemi EU?

« Jak jsme na tom v soucasné dobé s preprimarnim vzdélavanim u nas i
ve vybranych zemi EU, jaké jsou soucasné trendy?

30



3. Srovnani a vyhodnoceni preprimarniho vzdélavani ve
vybranych zemi, vzhledem ke kritériim EU v soucasnosti

Pozorovanim systéml preprimarni vychovy u nas i ve vybranych zemi EU, je
vidét, jak se vztah k predskolnimu vzdélavani vyviji, zdokonaluje a predevsim ziskava
na vaznosti. Ve vSech zemich je kladen velky dliraz na predskolni pfipravu déti do
primarniho vzdélavani, jakozto zaklad celozivotniho vzdélavani. Obsahy a cile tohoto
vzdélavani jsou si velmi podobné a shoduji se s doporucenimi EU. Jsou to predevsim
cile vybavit dité dovednostmi a poznatky v déni kolem néj, pripravit jej pro zivot ve
spolecnosti a vzbudit v ném zajem o dalsi vzdélavani. Poslanim preprimarni vychovy
je i vyznamna socializacni a kompenzacni funkce pro déti znevyhodnéné a pro déti ze
socialné slabych rodin. Proto znacné preferuje krom, ziskani elementarnich znalosti i
socializacni prvky.

3.1 Instituce preprimarniho vzdélavani

Instituce predskolni vychovy jsou povétSinou vice, ¢i méné podobné nasim
institucim. Jedna se povétsSinou o materské skoly, Ci jesle. Nékteré jsou zfizovany pri
Skolach, predevsim pripravné rocniky, napriklad ve Finsku, anebo ve Francii, kde jsou
predskolni zarizeni soucasti komplexu primarnich skol. Nam nejpodobnéjsi instituci,
jsou Némecké Kindergarten, snad proto Ze to jsou nasi velmi blizci sousedé, jejich
zfizovani je samostatné a to v kompetenci jednotlivych spolkovych zemi.

Ve srovnani s ceskymi materskymi Skolami jsou Finska strediska denni
péce spiSe socidlniho zaméreni, dochazeji sem i déti mladsi tfi let. Vychovné
vzdélavaci procesy jsou proto upraveny pro déti do tfi let, do Sesti let a pro déti Sesti
az sedmileté, které maji konkrétné upraveny program pro pripravu do primarniho
vzdélavani. Takovéto pripravné tridy jsou i primo u primarnich Skol. U nas se
pripravné tridy pri Zakladnich Skolach teprve rozvijeji, ale jiz existuji. Napriklad
v Nové Pace Zakladni Skola Husitska, zfizuje pripravnou tridu, ktera prijima
prednostné déti s odkladem, s LMD a ze socio-kulturné znevyhodnéného prostredi.
Ve Finsku je téchto pripravnych tfid daleko vice. Obec musi zajistit misto pro kazdé
Sestileté dité a to bud’ v pripravnych tfidach zakladnich skol, anebo ve strediscich
denni péce, tyto pripravné tridy, i kdyz nejsou povinné navstévuje valna vétsina déti.

Némecké Kindergarten jsou instituce velmi podobné nasim materskym Skolam,
jsou také zfizovany obcemi, v kompetenci spolkovych zemi a Fizeny ministerstvem
Skolstvi. I zde jednotlivé spolkové zemé odpovidaji za dostatek mist pro prijeti déti.
Tridy i ostatni prostory Skoly, jsou upraveny pro dany pocet déti na tridu coz je
kolem 15 déti. I v Némecku existuji pripravné tridy tak zvané Vorklassen, jsou
zfizovany pri Skolach, ale pouze v nékterych spolkovych zemi. Jsou uréeny pro déti
kterym chtéji rodice poskytnout zvysenou péci pred vstupem do zakladni Skoly.

Ve Francii je preprimarni vzdélavani soucasti zakladniho vzdélavani i kdyz ani
zde neni povinné. Na rozdil od naSich predskolnich institucich, jsou ty Francouzské
opravdu velmi podobné skolnimu typu, déti zde maji lavice a den presné
organizovan, témeér jako ve Skole. Oproti détem v primarnim stupni maiji zde
odpocinkové koutky, koutky pro jednotlivé Cinnosti, déti si mohou hrat venku delSi
dobu a nejsou tak zasadni. Ovsem podminky jsou pro déti i ucitele stejné jako na
primarnim stupni.
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Vétdina predskolnich zafizeni (Némecko, Francie, CR) spadaji pod ministerstvo
Skolstvi. Ve Finsku jsou predskolni zafizeni brana spiS jako strediska denni péce a
jsou zahrnuty pod ministerstvo zdravotnictvi a socialnich véci.

3.2 Mira ucasti s délka preprimarniho vzdélavani

Dochazka do preprimarnich zafizenich je velmi variabilni a je zavisla na
dostupnosti téchto zarizeni, na pohledu verejnosti a postoji statu (ve vSech
zminénych zemich je predskolni vzdélavani nepovinné).

Vstup déti do téchto zafizeni by mél byt, podle doporucni EU v souladu
s potfebami rodiny. Proto by tyto instituce méli byt zfizovany v mistech, kde jsou
potfeba. V&k déti neni primo uréen. Pokud se bavime o predskolnim vzdélavani,
pocita se zde s pocateCni hranici tri let. Ve vétsSiné zemi, kde jsou pfijimany i mladsi
déti, napriklad v zafizenich kde jsou i jesle, byva vzdélavaci obsah upraven pro déti
do tii let, od tri let a od Sesti let. V kolika letech déti preprimarni vzdélavani zapoc¢nou
se ve véetsiné zemi liSi podle sociokulturniho zazemi rodiny, podle toho i pak odviji
délka vzdélavani.
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Graf pridmérmé ucasti déti na predskolnim vzdélavani

Nejvice déti navstévuje preprimarni zafizeni ve Francii, kde témér vSechny déti
starSi tii let projdou timto jiz tradiCnim vzdélavanim. Je to zplsobeno predevSim
tradici a postojem spoleCnosti a statu, kdy predskolni vzdélavani je brano jako
nepovinna soucasti primarniho vzdélavani.

V Némecku je navstévnost také pomeérné vysoka, protoze i zde je kladen
velky dliraz na potfebnost a tradici predskolniho vzdélavani. Svou oblibenost ma i pro
svou kvalitu a moznost vybrat si z nékolika styld uplatfiovanych ve vychové, at’ uz se
jedna o Skoly soukromé, statni a alternativni.

Naproti tomu ve Finsku je Uc¢ast pomérné mala. Zde je to ovlivnéno prevaze vlivem
spolecnosti, ve které prevlada nazor, ze rodinna vychova je pro predskolni déti
nejlepsi. Materské Skoly a pripravné tridy pred zapocetim primarniho vzdélavani jsou
vice vyuzivany pro déti starsi, vétSinou rok pre nastupem do prvni tfidy, to pocty déti
v preprimarnich institucich rapidné vzrlstaji a to az o 20-25%.
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3.3 Financovani

Ve vétSiné zemi je zaveden model financovani, jako u nas. Platy ucitell a
Skolni pomdcky hradi stat, ostatni jako naptiklad provoz budovy a okoli plati
zfizovatel. Ve vétsSiné statd jsou zavadény poplatky od rodicli, jejich Castka se
upravuje podle sociokulturniho postaveni rodiny, tento vzor se uplatfuje predevsim
ve Francii, kde jsou pomérné velké socialni rozdily, ale i jinde v Evropé. Ve Finsku
stat prispiva zaméstnavateli, ktery poskytuje preprimarni vychovu. Snad ani nemusim
zdlraznovat, Ze vySe prispévku ze strany statu a zfizovatele, je témér pfimo Umérna
kvalité vzdélani. AvSak dilezity faktor zde hraje i postoj spoleCnosti a tradice
spolecnosti v niz je preprimarni vzdélavani uskuteciovano.

3.4 Profesni priprava ucitelek/pecovatelek

Profesni priprava se velmi liSi, i kdyZ poZzadavky na pecovatele/ucitele nejsou
az tak rozdilné. Podle doporuceni EU musi pracovnik denni péce (ucitel/vychovatel)
mit profesionalni kvalifikaci a k tomu odpovidajici znalosti a dovednosti potfebnych
pro pééi a vzdélavani déti. A jeho postaveni by mélo mi prestiz a vaznost v dané
spolecnosti.

Pokud by se dala mérit prestiz ucitelek materskych Skol nejlépe by na tom jisté
byly ucitelky ve Francii a Finsku, dozajista, také pro to, Ze jsou na vychovu a
vzdélavani pfipravovani v ramci vysokych skol. Mensi status maji ucitelé v Némecku a
u nas. U nas je to zakotveno v minulém rezimu, kdy ucitellm v materskych Skolach
postaCovalo pouze pedagogické minimum a pristup k ditéti byl dosti zpolitizovan.
V dnesni dobé spolu se vzrlstajicim vzdélanim pedagogll a uvédomovanim si
potfeby predskolniho vzdélavani ve spolecnosti, status uditeld matefskych Skol
pravem stoupa.

Ve Finsku jsou ucitelé vzdélavani na univerzité a jejich teoreticka i
prakticka priprava trva tfi roky, zakoncena titulem Bakalar. UCitelé se podobné jako u
nas dale vzdélavaji ve Skolicich stfediscich, na univerzitach, soukromych organizacich
a podobné.

Ve Francii je priprava pétileta a to tfi roky bakalarského studia na univerzité. a
dva roky praktickych studii v predskolnich zafizenich.

V obou téchto zemi neni mozné pracovat v béZznych materskych Skolach
s pouze stfedosSkolskym vzdélanim, pouze v rovinné soukromé na v tzv. rodinnych
Skolkach, kde jsou ,ucitelkami® matky bez vzdélani, ale s vlastni praxi, jako tomu je
napriklad ve Finsku.

Némecké ucitelky/vychovatelky studuji pouze na roviné sekundarni a ve
Skolstvi plsobi jen jako vychovatelky, avSak i ony musi byt jako ve vSech ostatnich
zemi vnimavé k potfebam a pranim déti, mit zakladni védomostni prehled v
elementarni oblasti a mit profesionalni postoj ve smyslu podpory a podnécovani
vzdélavacich procesl u predskolnich déti.
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q. Srovnani, vyhodnoceni obsahu vzdélavani a jeho realizace

Obecné cile, jak uz jsem psala vyse, jsou pro vSechny vzdélavaci programy ve
vybranych zemi téméf shodné. Odlisuji se pouze v poradi dllezitosti, nebo
v detailech. Hlavnimi slozkami vychovy a vzdélavani jsou rozvoj ditéte ve smyslu
schopnosti uceni se, ve smyslu osvojeni si hodnot spolecnosti a prezentovani se jako
samostatné osobnosti.

Podle doporuceni rady EU by mély byt vzdélavaci aktivity zaloZzeny na
metodach, které rozvijeji demokracii, vzajemny respekt a kladné sebepoijeti déti.
NejdUlezitéjsi ¢innosti by méla byt hra a tou by se méli rozvijet vSechny jiz zminéné
oblasti.

U nas jsou cile vychovy a vzdélavani zamérené v pohledu k ditéti, jinde jsou
tematické celky brany, jako predméty vychovné - vzdélavaciho procesu. Jejich
rozdéleni a ddleZitost jsou ovliviiovany potfebami spolecnosti a naroky, které jsou
kladeny na dité pfi vstupu do primarniho vzdélavani. U nas je obsah vzdélavani
rozvrzen na oblasti: dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a
spoleCnost a dité a svét. Ve Francii jsou oblasti vzdélavani rozdéleny na: uceni se
komunikacnim dovednostem, uceni se zit ve spolecnosti druhych lidi, uceni se ovladat
se a vyjadrovat se pohybem, objevovani svéta a podpora predstavivosti, fantazie a
tvorivosti. Ve Finsku jsou tématické celky pojmenovany heslovité na: jazyk (fec) a
vzajemné ovliviovani, matematika, etickd vychova a nabozenstvi, prirodovéda a
ochrana prirody, zdravi (péce o zdravi), fyzicky a motoricky vyvoj a kultura a umeéni.
Ve spolkovych zemi v Némecku vychazeji tématické bloky z hlavnich cild a to jsou
tyto orientace: na subjektivni pohled na svét, na vSedni den ditéte a Zivy svét, na
humanistické hodnoty demokratické spolecnosti a participaci déti. Tyto hlavni cile
jsou shodné s doporucenimi EU a vychazeji z nich vSechny vzdélavaci programy i
kdyZ mohou byt r@zné formulovany, jako na priklad u nas jsou hlavni cile rozvijeni
ditéte a jeho schopnosti uceni se, osvojeni si zakladnich hodnot spolecnosti v niz zije
a ziskani osobni samostatnosti.

Hlavni cile predskolni vychovy jsou tedy v mnou vybranych zemi shodné
zamérené na komunikacni dovednosti (jazyk a re¢ a jeho vyuziti), vnimani svéta
(matematické predstavy, enviromentalni vychova), etickd vychova (vést
k zodpovédnosti, ucit se zit ve spoleCnosti lidi), pohybova vychova (jemna i hruba
motorika, vlastni zdravi), podpora uméleckych aktivit (dramatizace, hudba, esteticka
tvorivost, prostor pro fantazii).

Realizace vychovné - vzdélavaciho procesu se rlzni, spoleCnou a
nejpodstatnéjsi aktivitou ve vSech mnou vybranych zemi zlstava hra. Lisi se pouze
tim, zda je volna (spontanni), navozend, anebo zcela fizena ucitelem/vychovatelem.
Ve Francii se uziva ¢astecné frontalni pristup (Skolsky), na ktery navazuje spolecna
prace ve skupinach. Jen v malé mife ze zde uziva volnd hra a uceni prozitkem, Ci
klasickou hrou. Ve Finsku je pristup zalozen na uceni se hrou a ucitel je zde bran spis
jako partner, ktery jej vede k uceni, ke konkrétnimu experimentovani, zkoumani a
k vlastni aktivité, pomaha v reseni problematickych situacich a je pro néj vhodnym
prikladem. Obsah uciva v podobé tematickych celki ma pedagog podobné jako u nas
pro svou kontrolu a pro tvoreni vzdélavaciho programu, nez jako konkrétni cile, které
musi bezpodminecné u vSech déti splinit.
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U nas i v Némecku je pristup k pInéni vychovné — vzdélavacich cilli, podobny
obéma styldm. VyuZiva se predevSim spontanni hra, kterou pedagog upravuje
vhodnym zplsobem ktomu, aby byly cile spinény. Déale jsou hojné vyuzivany
pohybové ¢innosti, socializacni hry, uceni prozitkem a volna hra.

Vyhodnocovani Uspésnosti déti v predskolnich zafizenich se také rdzni.
Vysledkem plsobeni ma byt pIna pfiprava na vstup do primarniho vzdélavani, i do
dalSiho zivota. V nasi zemi se déti nehodnosti, pouze v pfipadé nezralosti a
nepripravenosti na Skolni vyucovani, se doporuCuje navstéva pedagogicko
psychologické poradny, kde se dité vysetfi a psycholog, nebo specialni pedagog urci
diagndzu. Ve Francii déti na konci predskolniho vzdélavani hodnoti, jakymsi Skolnim
pasem, kde maji zaznamy o dosazeni rliznych dovednosti, ty pak déti predkladaji
z rocniku do rocniku a stavaji se zdrojem informaci o détech mezi uciteli. Ve Finsku
je systém hodnoceni jako u nas s tim rozdilem, ze odklad ani predcasné prijeti déti
do primarniho vzdélavani nezajistuji pedagogicko psychologické poradny, ale Iékar,
nebo psycholog. Déti jsou hodnoceny verbalné s rodi¢i i détmi, tim je u nich
péstovana i schopnost sebehodnoceni. Ve Spolkové republice Némecko je systém
hodnoceni také verbalni a probiha v interakci dité x vychovatel x rodiC. Presnéji
feCeno, ucitel/vychovatel dité sice hodnoti a vyvozuje dilsledky, jejich feSeni, ale
nechava na rodiCich, pouze mdze vydat doporuceni, nebo poskytnout radu. At uz je
hodnoceni ,znamkované" nebo neni, pro déti ma stejné shodné disledky a to, Ze
bud’ je dobfe, nebo méné dobfe, nebo neni vibec pfipraveno pro plsobeni
v primarnim vzdélavacim systému.
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5. Typy a dobré rady pro nase preprimarni vzdélavani

Studiem rozdilnych materiald o preprimarnich vychovach v mnou vybranych
zemi EU, mezi néz patfi Francie, Némecko a Finsko jsem popsala a ohodnotila
jednotlivé vzdélavaci obsahy i instituce v nichZ jsou organizovany. Pokud bychom si
chtéli vzit néjaké doporuceni, které by bylo vhodné zaradit do vzdélavaciho systému
v nasi zemi, museli bychom zménit celkovy pohled na tuto situaci a mit podporu
predevsim ze strany statu a ze stran zfizovatelQ, zvlast’ po financni strance. Napriklad
pokud bychom chtéli pozménit pocty déti ve tfidé a mnozstvi déti na ucitele, anebo
pozménit materialni vybavenost tridy a Skol. Nékteré drobné zmény by, ale mohli byt
aplikovany bez problémd naptiklad vétsi zapojovani déti a rodicd do tvorby Skolnich a
tfidnich vzdélavacich programd.

Pokud bych si méla vybrat, ktery ze systémi se mi nejvice libil bylo by to
Finsko, vzit si dobry pfiklad pro vychovné - vzdélavaci praxi mlizeme z organizace
predskolnich instituci i pfimo ze vzdélavaciho obsahu. Nevice se mi zamlouva
spoluprace s rodici a jejich zapojovani nejen do procesu vychovy, ale také pri tvorbé
tfidnich a individualnich program( i pribéhu dne.

Imponuje mi i podpora integrace déti do skupin a podpora kompetenci
k navozovani socialnich vztah@ a komunikace s vrstevniky i s dospélymi. Specialni
péce je vénovana vsem détem jenz ji potrebuiji, at’ uz se jedna o déti hospitalizované,
déti s fyzickym, ¢i mentalnim handicapem. Specialni péCe je vénovana i détem
z minorit, détem Samskym (Laponclm), Romskym détem, ¢ zjinych
pristéhovaleckych rodin. Dalsi skupinkou déti, kterym je vénovana specialni péce jsou
déti pouzivajici posunkovou rec a predskolni vychova, ktera je zaloZzena na specialni
pedagogické metodé, na zakladé urcitych, danych principl. Takovato integrace se
zavadi i v nasem Skolstvi, ale neni jesté v takovém rozkvétu, a tak plné a dobre
organizovana, jako tam.

Za moznost preprimarniho vzdélavani déti ve Finsku je pIné zodpovédna obec,
ta také zajiStuje dostupnost téchto zarizeni, napriklad bezplatnou dopravou, tu
vyuzivaji predevsim déti, které bydli daleko od zafizeni, nebo pochazeji ze
sociokulturné znevyhodnéného prostredi. V naSich mistnich podminkach jsou
materské Skoly pomérné husté rozmistény, proto si myslim, Zze neni nutna bezplatna
doprava déti do téchto zarizeni, méla by byt, ale zavedena v materskych Skolach se
specialné upravenym programem pro déti s handicapem.

Co se tyCe obsahu predskolni vychovy, ktera je sice rozdélena do jinych
tématickych celkll nez ta nase, je ve své podstaté stejné. Libi se mi ale, jaky klade
ddraz na etickou vychovu a nabozenstvi. Déti se uci etické a socialné-kulturni
vychové. Pak se rodic¢e rozhoduiji, bude-li se jejich dité podilet na vyuce nabozenstvi
a alternativni vychové Zivotniho nazoru/stylu, ¢i nikoliv. To mi na zdejSich béznych
materskych Skolach chybi, ale myslim si, ze kdyby tu ta moznost byla stejné by
nebyla moc vyuzita.

Také si mi zamlouva pocet déti na tridu, ktery je podle zakona vymezen na 13
déti na ucitelku, to si myslim, Ze je tak akorat. Tato zména by ovSem musela byt
podporena zménou ve financovani skol a vyplaceni mezd uditeld.
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Velmi kvalitni vzdélavaci systém predskolniho vzdélavani je i ve Spolkové
republice Némecko. Je zde nad miru viditelna tradice a propracovanost predskolni
vychovy i kdyz v posledni dobé stagnuje. Patrny rozdil je predevSim mezi byvalou
vychodni a zapadni Casti Némecka, zvlast ve zfizovani predskolnich institucich.
V zapadni Casti Némecka jsou poCty mist pro déti omezeny a jsou zde pfijimany
predevsim déti podle socialnich kritérii.

V Némecku v oblasti Severniho Poryni — Vestfalsku, ma predskolni vzdélavani
svlj samostatny vzdélavaci systém, ktery vychazi z pozorovani a zkoumani déti a
détské psychiky. Tento pohled je zakomponovan i do ostatnich spolkovych zemi a je
bran v potaz i v naSem preprimarnim vzdélavacim systému.

Vzdélavaci kurikulum ve vySe uvedené spolkové zemi, které jsem
prostudovala, je podobné nasemu, predevSim v oblasti zasad vzdélavaci prace a
vzdélavacich procesd. Libi se mi propracovany cil pfipravy na budouci Zivotni situace
ve vztahu k uéeni se a vnimani okolniho svéta i ve vztahu ke spolecnosti, v socialnim
souziti a ve schopnosti byt sam. Déti bychom méli nechat ucit se sami zit ve
spolecnosti i nechat je byt, kdyz chtéji byt sami, nechat je sami se socidlné zaradit.

V této spolkové zemi i ve spousté ostatnich zemi je bran velky dlraz na
pripravu vychovatelek. Ty jsou motivovany prevazné vysokym socialnim statutem a
finanénim ohodnocenim. Na rozdil od naseho Skolského systému. I kdyZ je priprava
velmi ndrotnd a vyZaduje spousty kvalitnich osobnostnich predpokladt
(empatie,citovost) i vSeobecnou zakladni orientaci a predevSim profesionalni
pfipravu. I u nads by mohla byt v pfipravé uciteld matefskych Skol vénovana vétsi
pozornost na praktickou orientaci v psychice déti predskolniho véku a uceni se z ni
vychazet v dalSim vzdélavani, i praktickém vychovné — vzdélavacim plsobeni.

V usporadani Kindergarten se mi zamlouvaji koutky, ve kterych mohou byt déti
samy a preci pod dohledem pedagoga, tyto mini-mistnosti jsou vytvareny i
v nékterych nasich Skolkach, ale nevyhovuiji Uplné presné détem a pedagogtim, bud’
jsou moc na ocich pedagoga, nebo vlibec, a nejsou zfizovany ve vsech Skolkach. Ve
vySe uvedené spolkové zemi je bran velky ddraz na vztah mezi uzavienosti a
propustnosti tridy.

Velice pozitivné bych hodnotila vztah mezi détmi a vychovateli, ten je
zajistovan maximalnim poctem patnacti déti na dvé vychovatelky.

Znovu bych podotkla fakt, ze v ostatnich spolkovych zemi Némecka jsou
trendy predskolni vychovy odliSné, ja se zamérila pouze na oblast regionu Severni
Poryni- Vestfalso.

Ve Francii preprimarni vzdélavani pripomina spiSe primarni systém. A to nejen
obsahem, ale i formou jakou je vzdélavani détem predkladano. Den se zacina
v lavicich, pred tabuli, kdy se déti seznami s tim co je za den a co budou délat, na
tabuli si napiSi datum a pak zacinaji se vzdé€lavanim, nejprve frontalné a pak
samostatnou praci bud’ v mensich nebo vétsich skupinkach.

Ale i zde se daji nalézt vyborné typy, ze kterych bychom si mohli vzit vzor.
Napriklad v organizovanim dne, kdy déti maji pevné stanovenou dobu prichodu a to
v 8:30, nelibi se mi, ze nékteré déti u nas dochazeji do skolky jiz od Sesti hodin a jiné
az po devaté hodiné. Také se mi zamlouva odpoledni odpocinek ucitelek, kdy o déti
peCuje asistentka a ucitelka si miZe odpocinout a pfipravit se na dalSi odpoledni
vzdélavani. Celkové si myslim, Ze by bylo dobré mit po ruce asistentku (pomocnici)
béhem celého dne, myslim, ze by to bylo daleko efektnéjsi a ucitelka by se mohla
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lépe vénovat vychovné vzdélavacimu procesu. DalSi plus ma predskolni pedagogika
ve Francii v tom, v jaké je vaznosti ze strany rodicl. Ale to bude asi vZdy zalezet na
celkové postoji spolecnosti. Dobrym typem by mohlo byt i to, ze déti navstévuije,
postupné se s nimi seznamuje a seznamuje je s naplini dalsiho vzdélavani, budouci
tridni ucitel v primarnim vzdélavani. To by u nas Slo, nejspisS stézi, protoze spousty
déti odchazeji do rliznych skol a malokdy zlstavaji jako kolektiv pohromadé.

Celkové si myslim Ze nejlépe by u nas Sla uskutecnit vétsi provazanost pfi tvorbé
Skolnich nebo tfidnich vzdélavacich programl a individualnich programt v interakci
ucitel + rodi¢ + dit&, jako tomu je ve Finsku. Dale by Slo klast vétsi diraz na etickou
slozku vzdélavaciho programu v duchu empatie a demokracie. Také si myslim, ze by
bylo vhodné, kdyZz neni mozné snizit pocet déti ve tfidé, zavést pedagogickou
asistentku a to i ve tridach, kde neni integrované zadné dité s handicapem, protoze
kazdé dité potrebuje oblas pomoct a individualni péci, coz ve tfidach s velkym
poctem déti jde jen velmi stézi.
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Zaver

Na zavér bych zhodnotila vysledky mé prace, které jsou ve vétsi, ¢i mensi mire
zajimavé. Preprimarni vzdélavani se uskuteciuje ve vSech zemich EU, ale v kazdé
zemi jinak, specificky. Jedna se predevsim o pristup k predskolnimu vzdélavani ze
stran statu, zfizovatell, Siroké verejnosti a predevsim rodicl. Ve statech jako je
napriklad mnou zminéné Finsko, ale i Némecko a Dansko, jsou déti vzdélavany
podobné jako v roding, v malé tfidé, podobné obyvacimu pokoji je par déti rdzného
véku a uditel je zde bran spiSe jako prlvodce nebo kamarad. Déti jsou vedeny
k aktivnimu pozorovani svéta kolem sebe, zaClefovanim se do néj a experiment-
ovanim s nim. UCitel je pouze vede, nebo citlivé usmériuje. Ve statech, kde pretvava
nazor, ze predskolni vzdélavani je opravdu vzdélavanim pred zapocetim Skolniho
vyucovani, jsou déti vyucovany podobné jako ve Skole, ale s uvolnénym rezimem,
ktery je koncipovan podle jejich psychickych schopnosti a mozZnosti. Tento styl je
vyuzivan v zemich EU nejvice a to predevsim ve Francii, Spanélsku, Velké Britanii a u
nas. Podle mého nazoru se v ¢eskych zemi objévuji prvni viastovky a to nemyslim
poze alernativni, ¢i soukromé Skoly, které se snazi, alespon trochu o priblizeni se
rodinnému stylu vychovy. Podle mych informaci a vlastiho nazoru, je vhodné oba
styly propojit, zvlast' s détmi mladsSiho predskolniho véku by se mélo pracovat spise
pole rodinného modelu a s détmi pred nastupem do primarnich Skol spiSe Skolského
modelu. )

Evropska unie vypracovala seznam doporuceni, které se opira o Umluvu o
pravech ditete a Deklaraci prév ditéte. Zaobira se predevsim pééi o déti pred
nastupem do Skolského zafizeni, neprimo identifikovanym jako materské skoly,
spadaiji sem i jiné, podobné instituce. EU klade dlraz predevsim na to, aby predskolni
péce byla organizovana v nejvétsi prospéch ditéte, jeji kvalita by méla byt co nejvice
sledovana a upravovana. Déle se EU stra o to, aby prostredi v némz se déti rozvijeji
bylo maximalné vhodné. VSechny tyto standardy v mnou vybranych zemi jsou
splfiovany, alespon co se tyCe vzdélavacich programd.

Vzdélavaci obsahy predskolnich vzdélavacich systéml preprimarnich instituci
jsou vétsinou obdobné, liSi se pouze v Zebricku dllezitosti a v jednotlivych nazvech.
Hlavni cile, jako je ziskani zakladnich poznatkl o sobé&, spolecnosti a prostredi,
v némz Zziji, jsou prioritou vSech zemi EU. Tedy nejen poznatky, které budou
predskolni déti vyuzivat v primarnim vzdélavani, ale i v Zivoté vibec.

Co se tyce nutnosti vzdélavani pedagogd, jsou zde patrné rozpory v nazorech.
Ale celoevropskym trendem je zvySovani vzdélani vychovateld/uciteld na tercidlni
Uroven (Bakalarského studia).

Vychovatelé/ucitelé hodnoti déti vétSinou verbalné s rodici, popripadé i
s détmi. Pouze v nékterych zemi maji Gfedni listiny do niz se zapisuje jejich
hodnoceni, které je provazeji i v primarnim systému vzdélavani, jako napriklad ve
Francii.
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Popravdé reCeno byla jsem s vysledky mého vyzkumu nadmiru spokojena.
Nase predskolni vzdélavani patfi, mezi ty lepSi a jsem rada, ze si z nasSeho
preprimarniho vzdélavaciho systému berou vzor dalSi vyspélé zemé. A to predevsim
diky tomu, Ze naSe Skolstvi ma dlouholetou tradici a také proto, Ze se Casto opira 0
poznatky velkych ceskych pedagogickych velikand, jako byl napriklad J. A.
Komensky, anebo vynikajici détsky psycholog Prof. Z. Matejcek. Libi se mi jakym
zplsobem jsou u nas realizovany cile predskolniho vzdélavani. Ze je kladen diraz na
vzdélavani formou volné hry, prozitkového uceni a spontannich c¢innosti déti. To je
zplsobeno novym pohledem na idividualitu ditéte. Zamlouva se mi také, Ze stoupa
kvalita, co se tyCe vybaveni tfid a didaktickych pom&cek.

Jako slabinu naseho predskolniho vzdélavani povazuji zplsob financovani, kdy
i vynikajici materské Skoly jsou uzavirany, pokud nenaplni tfidu danym poctem déti.
Také se mi na rozdil od jinych instituci v zahranici nelibi, pocet déti na ucitelku, i kdyz
podle statistik jsme v priméru. Navrhla bych proto snizeni déti ve tfidé na pocet
patnacti, nebo zavedeni pedagogického asistenta.

Myslim, Ze tato m& komparaceepskolniho vzélavani bude finosem nejen pro mne,

ale i pro ostatni budouci a stavajici pedagogy.n®exiim, Zze mi ponize v mé dalSi
pedagogickeé praxi a vysledky vyuZiji ve présp diti.
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UROVEN CESKY POPIS, DELKA, TYPICKY VEK VSTUPU DOPORUCENE ZARAZENT UROVNE
ISCED ANGLICKY VZDELAVANI V CESKEM SYSTEMU
ISCED 0 Preprimarni Tyto programy jsou urceny predevsim pro v materské Skole
vzdélavani = Pre- uvedeni déti raného véku do prostredi * ve specialni materské skole
primary Education Skolniho typu. Po dokonceni téchto e v pfipravném stupni
programd déti pokracuji ve svém (pomocné skoly)
vzdélavani na drovni 1. e v pripravném rocniku
Typicky vék vstupu: alesponi 3 roky. Horni specialni zakladni Skoly a
vékova hranice zavisi na typickém véku zvlastni skoly
pro vstup do primarniho vzdélavani e v pfipravné tfidé pro déti ze
Hlavni hlediska sociokulturné znevyhodnéného
- vychovny charakter programu, prostredi
- Skola nebo jiné zafizeni mimo rodinu, Pokud jde o zjistovani
- minimalni vék déti, o které zarizeni dosaZené Grovné vzdélani
pecuje, obyvatel, zarazuji setéto
- horni vékova hranice déti. skupiny také:
Vedlejsi hledisko » 0soby bez vzdélani
- kvalifikace pedagogickych pracovnik®.
Tato Uroven zahrnuje vzdélavani
organizované pro déti se zvlastnimi
vzdélavacimi potfebami.
ISCED 1 Primarni Obsah vzdélavani této urovné je * na 1. stupni zakladni Skoly (1.
vzdélavani obvykle urcen k zahajeni zakladniho — 5. rocnik)
nebo prvni vzdélavani. Typicky vék vstupu: 5-7 e na 1. stupni specialni zakladni
stupen let véku. Typicka délka: 4-6 let. skoly (1. — 5. rocnik)
zakladniho Hlavni hledisko * ve zvlastni Skole (stuperi 1 a
vzdélavani = - primarni vzdélavani je charakterizovéno 2)
Primary jako pocatek systematického studia, napfr. * v pomocné skole
education or Cteni, psani a matematiky. Pokud jde o zjistovani
First Stage of Vedlejsi hlediska dosazené drovné vzdélani
Basic - vstup do instituci nebo programd obyvatel, zafazuji setéto
Education primarniho vzdélavani, skupiny také:

- pocatek povinné skolni dochazky v
zemich, kde je zavedena.

V zemich, kde je primarni vzdélavani
soucasti “zakladniho vzdélavani”, patfi do
této Urovné pouze jeho prvni stupen.
Neni-li “zakladni vzdélavani” oficidlné
rozdéleno do stupnd, doporucuje se jako
prvni stupen klasifikovat pouze prvnich
Sest let.

Tato Uroven zahrnuje i programy pro déti
se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami.

» 0soby s nedokoncenym
zakladnim vzdélanim (pfi
dokonceni 1. stupné zékladni
Skoly)
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ISCED 2 Nizsi sekundarni Obsah vzdélavani této Urovné je obvykle e na 2. stupni zakladni skoly, tj.

vzdélavani nebo uréen k dokonceni zakladniho v 6. — 9. rocniku (2A)

druhy stupen

zakladniho vzdélavani, které zacalo urovni ISCED 1.

vzdélavani = Lower Typicky vék vstupu: 10-12 let. Typicka e na 2. stupni specialni zakladni

Secondary or Second délka: 2 - 4 roky. skoly (2A)

Stage of Basic Hlavni hlediska e v 1. a 2. roéniku Sestiletého

Education - zacatek predmétové usporadaného gymnazia (2A)
vzdélavani s vice specializovanymi uciteli e v 1. — 4, roCniku sedmiletého
nez pro Uroven 1, gymnazia (2A)
- plné vytvareni zékladnich dovednosti a e v 1. — 4. ro¢niku osmiletého
zékladd pro celoZivotni uceni. gymnazia (2A)
Vedlejsi hlediska e v 1. — 4. ro¢niku osmiletych
- vstup po asi Sesti letech primarniho obord konzervatofe (2A)
vzdélavani, « v uCebnich oborech se zvlast
- ukonceni této Urovné po asi deviti letech upravenymi uc¢ebnimi plany v
od vstupu do primarniho vzdélavani, ucilistich a odbornych
- v téch zemich, kde je zavedena povinna ucilistich(2C)
Skolni dochazka, se Casto s jejim o v praktické skole (2C)
ukoncenim shoduje i konec této Urovné, * ve zvlastni Skole (3. stuperl)
- na zacatku této Urovné casto zacinad (20)
vyucovat ve tfidé vice uditel& podle své e v kursech pro doplnéni
specializace. zakladniho vzdélani (2A)
Pokud je zakladni Skola e v kursech pro dopInéni
dvoustupiiova, fadi se sem jeji 2. vzdélani poskytovaného zvlastni
stupen, pokud je tFistupnova, rFadi se Skolou (2C)
sem jen posledni stupen. Pokud jde o zjist'ovani
Doplrikova hlediska dosazené Grovné vzdélani
- ur€eni programu: obyvatel, zaFazuji setéto
¢ 2A — vstup na 3A nebo 3B, skupiny také:
e 2B — vstup na 3C, » 0soby, které absolvovaly celé
e 2C — vstup na trh prace. zakladni vzdélavani (2A)
- zaméfeni programu:
* vSeobecné,
» piiprava na odborné vzdélavani,
« odborné vzdélavani.

ISCED 3 Vyssi) sekundarni Tato Uroven vzdélavani zaCind obvykle po o ve Ctyfletém (pétiletém)

vzdélavani =
(Upper) Secondary
Education

ukonceni bézné povinné skolni dochazky v
téch zemich, kde existuje.

Typicky vék vstupu: 14-16 let. Typicka
délka: 2 az 5 let (tézZ kratsi).

Hlavni hlediska

- obvykla kvalifikace pro vstup (kolem deviti
let vzdélavani pii piné Skolni dochazce od
zaCatku Urovné 1),

- minimalni pozadavek pro vstup (obvykle
dokonceni Grovné 2).

Doplrikova hlediska

- uréeni programu:

e 3A: vstup na 5A,

¢ 3B: vstup na 5B,

« 3C: vstup na trh prace, na Uroven 4 nebo
k dalsim programm urovné ISCED 3.

- zaméfeni programu:

» vSeobecné,

« priprava na odborné vzdélavani,
 odborné vzdélavani.

- Uhrnna teoreticka doba trvani — pocita od
zaCatku Urovneé 3.

gymnaziu (3A)

e v 3. — 6. roCniku Sestiletého
gymnazia (3A)

e v 5. — 7. ro¢niku sedmiletého
gymnazia (3A)

e v 5. — 8. ro¢niku osmiletého
gymnazia (3A)

« v oborech stfednich odbornych
Skol ukoncenych zavérecnou
zkouskou (3C)

« v oborech stfednich odbornych
Skol ukoncenych maturitni
zkouskou (3A)v 5. — 6. rocniku
osmiletych obor{ konzervatore
(3B)

e v 1. — 4. ro¢niku pétiletych i
Sestiletych obor(l konzervatore
(3B)

e v 1. - 5. ro¢niku specialni
konzervatore (3B)

« v oborech stfednich odbornych
ucilist’ ukoncenych zavérec¢nou
zkouskou (3C)

« v oborech stfednich odbornych
ucilist’ ukoncenych maturitni
zkouskou (3A)

« v oborech stfednich
specialnich Skol ukoncéenych
zavérecnou zkouskou (3C)
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ISCED 4 Postsekundarni Tato nova Uroven zahrnuje programy, které e v nastavbovém studiu (4A)
vzdélavani, jsou z mezinarodniho pohledu hranicni mezi « v uCebnich oborech po
nezahrnuté do vy$Sim sekundérnim a postsekundarnim absolvovani stredni Skoly (4C)
terciarniho = vzdélanim. « v rekvalifikacnich kursech
Postsecondary, non- Typicky vék vstupu: starsi nez pFi vyZaduijicich pfedchozi
tertiary education vstupu na uroven ISCED 3. Typicka vzdélavani na stredni Skole (4C)

délka: od nékolika mésicii do 2 let. * v byvalém pomaturitnim
Hlavni hlediska studiu kvalifikacnim (4A)
Tyto programy zpravidla vyZaduji e v kursech v délce od Sesti
uspésné zakonceni urovné 3, to mésic do dvou let (4C)
znamena jakéhokoli programu arovné ¢ v pomaturitnim studiu na
3A nebo 3B nebo programu 3C, jehoz jazykovych Skolach s akreditaci
typicka ahrnna teoreticka doba trvani MSMT (4C)

je alespon tFi roky. Pokud jde o zjist'ovani
Obsah programu mdZe byt specializovanéjsi dosazené Grovné vzdélani
nebo podrobnéjsi a jeho realizace mize byt obyvatel, zafazuji setéto
sloZit&jsi nez u obsahu téch programd, skupiny také:

které jsou nabizeny na vyssi sekundarni » absolventi strednich Skol
Urovni bez ohledu na to, v jaké instituci je ukoncenych zavérecnou

tento program organizovan. zkouskou, ktefi absolvovali
Doplrikova hlediska vzdélani v dalSich oborech

- uréeni programu: ukoncenych zavérecnou

* 4A: vstup na 5A nebo 5B, zkouskou (4C)

* 4B: vstup na 5B, « absolventi stfednich Skol

* 4C: vstup na trh prace. ukoncenych maturitni zkouskou,
- zaméfeni programu: ktefi absolvovali vzdélani v

» vSeobecné, dalSich oborech ukoncenych

» piiprava na odborné vzdélavani, maturitni zkouskou (4A)
 odborné vzdélavani.

- Uhrnna teoreticka doba trvani — pocita se

od zacCatku Urovneé 3.

Typickymi programy této urovné jsou

kratké programy odborné pripravy,

preduniverzitni pfipravné kursy (obé v

zahranici dfive vykazované na urovni

terciarni), studium po absolvovani

stiedniho vzdélani vedouci k dosazeni

kvalifikace pro studium vyssi urovné,

dalSi sekundarni programy.

ISCED 5 Prvni stupen Typicky vék vstupu: 17-20 let. * v bakalarském studiu
terciarniho Hlavni hlediska koncipovaném jako predstupen
vzdélavani - obvyklym minimalnim pozadavkem pro magisterského studia (5A)

(nesmétujici primo k
védecké kvalifikaci)

= First stage of
tertiary education
(not leading directly
to an advanced
research
qualification)

vstup na tuto Uroven je Uspésné dokonceni
Urovné ISCED 3A nebo 3B nebo Urovné
ISCED 4A,

- programy Urovné 5 nevedou pfimo k
udéleni védecké kvalifikace,

- tyto programy musi mit Ghrnnou
teoretickou dobu trvani alespon 2 roky od
pocatku Urovné 5.

- Doplrikova hlediska

- typ programd; Ize rozliSovat jednak
programy teoretické, které pfipravuji pro
vyzkum a umoznuji pfistup do profesi s
vysokymi kvalifika¢nimi poZzadavky, jednak
specifické programy orientované prakticky,
odborné ¢i profesné,

Uhrnna teoreticka doba trvani prezencniho
studia,

- umisténi programu ve strukture diplom(

« ve dvouletém magisterském

« ve vysSich odbornych Skolach
(5B)
e v byvalém pomaturitnim

nebo osvédceni (prvni, druhy nebo dalsi
diplom, diplom védeckého typu).
programy typu 5A

- typicka délka: mfHnalng 3 roky
ekvivalentu prezencniho studia,

- zpravidla se pozaduje, aby ucitelé méli
diplomy vysoce kvalifikovanych védeckych
nracavnikS




projektu nebo predlozeni prace, vysokou Skolou v délce 2 — 3
- vstupnim pozadavkem mdZze byt kvalitni roky (nesméfujici k udéleni
zvladnuti odpovidajicich oboré na Grovni titulu) (5B

ISCED 3A nebo 4A, - poskytuji vzdélani
nutné pro vstup do profese s vysokymi
kvalifikacnimi poZadavky nebo do studijniho
programu védeckého typu.

programy typu 5B:

- typickd délka: minimalné 2 roky
ekvivalentu prezencniho studia, ale obvykle
dva az tfi roky,

- jsou prakticky orientovany a vice
zaméfeny na urcité povolani nez programy
Urovné ISCED 5A, neumoziuji pfimy pfistup
ke studijnim program@m védecky
zamérenym,

- vstupnim pozadavkem mize byt kvalitni
zvladnuti odpovidajicich obord na drovni
ISCED 3B nebo 4A,

- umoZnuji vstup do povolani.

ISCED 6 Druhy stupefi Programy vedouci k ziskdni védecké « v doktorském studijnim
terciarniho kvalifikace. Predpokladem je Uspésné programu ukonceném titulem
vzdélavani (sméfujici absolvovani Urovné ISCED 5A. PhD.
primo k védecké Typicky vék: studenti jsou o nékolik let
kvalifikaci) = Second star$i nez studenti vstupujici na Groven 5A. * byvald védecka pfiprava
stage of tertiary Typicka délka studia: 3 roky. ukoncena titulem kandidat véd
education (leading Hlavni hledisko (CSc.), doktor véd (DrSc.)
to an advanced Pro programy je typické predlozeni
research doktorské nebo disertacni prace
qualification)) publikovatelné kvality, ktera je

vysledkem pévodniho vyzkumu a
predstavuje vyrazny prispévek k
poznani.

Vedlejsi hledisko.

Pfipravuji absolventy vysokych Skol jak pro
praci v profesorskych sborech vzdélavacich
instituci nabizejicich programy ISCED 5A,
tak i pro praci vyzkumného charakteru ve
statni spravé, v primyslu atd.

Plati pro denni studium i pro studium pri zameéestnani,
Priloha ¢. 3.. Mezindrodni norma pro kiasifikaci vzdelavéan/ —1CED 1997

Kody zemi 3

EU Evropskd unie (k 1. kvétnu 2004); SK Slovensko; BE Belgie; SE Svédsko; BE fr Belgie; UK
Spojené kralovstvi; BE de Belgie; UK-ENG Anglie; BE nl Belgie; UK-WLS Wales; CZ Ceska
republika; UK-NIR Severni Irsko; DK Dansko; UK-SCT Skotsko; DE Némecko; EE Estonsko; EL
Recko; ES Spanélsko; FR Francie; IE Irsko; IT Itdlie; CY Kypr; LV LotySsko; LT Litva; IS Island; LU
Lucembursko; LI Lichtenstejnsko; HU Mad'arsko; NO Norsko; MT Malta; NL Nizozemsko; AT
Rakousko; PL Polsko; PT Portugalsko; BG Bulharsko; SI Slovinsko; RO Rumunsko; Fi Finsko

{025 BL G DK DE G EL £ FR E I (Y 1V U1 LU HU MINL AL PLPE Sl SK F SE UK I U N0 Bo RO
Priloha ¢. 4.. Prdmérna doba, po kterou déti ve véku 3-7 let absolvuji preprimarni Vzde/avan/,

2001/02: rGzové — primérny pocet let plsobeni déti v ICED 0, Cervené — mozna délka vzdélani
(eurydice)
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Priloha €. 6.: Minimaini délka pripravu ucitelij pro ISCED 0, 2002/03 — modre: stredogkolské vzdelani
s maturitou, ¢i nastavba, ¢ervené: - univerzitni vzdélani s titulem Bc. nebo Mgr., rlizové: — dalsi
vzdélavani nevedoudi k titulu (eurydice)
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Priloha €. 8.: Doporuceny maximaini pocet 4letych déti na jednoho dospélého ve skoldch ci jinych
(eurydice)
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Priloha €. 5.: Mira ucasti na preprimarnim a primarnim vzdélavani podle véku, 2001/02 — rzové ICED
0, Cervené ICED 1 (eurydice)
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Priloha €. 7.: Déleni deti do skupin v ISCED 0, 2002/03, Cervené - Skolni model (skupiny déti stejného
véku), rlizové — rodinny model (skupiny déti rlizného véku). (eurydice)
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Compulsory Education

Compulsory Education

Gymnazium
General Secondary School

16
15
14 Zakladni Skola — druhy stupen
13 Basic School — lower secondary [evel
12
1
10 Zakladni Skola — prvni stupen
9 Basic Schaool — primany level
8
7
6
5 Materska skola
4 Mursery School
_;_

Uppersecondary schools

Perusopetus
Basic education

-

=
(=}

Esiopetus kouluissa tai paivikodeissa

Pre-schaol education in schoals ar children's day care centres

T v o o

u

_

Priloha €. 9.: Zndzornéni vzdéldvaciho systému Finska, 2007/08 (fit-for-europe.info)

51




cial needs education

Spe

Unmfﬁ& Fachhochschule Abend gymnasium/Kolleg
Univarsity University trfama'fr Ewening classes
¥ 20+ g
19 Gymnasium Fachoberschule |
18 Secandaty education, Eerufsful:hschﬂa
s uppetr level Gesamtschule Vncatmnélschng‘f
17
b —
- Realschule
Secondary education,
e ? Secondary intenﬂer?;liate level Hauptschule
= education, Secondary education,
" cormprehensive lower level
1= schoal
=
1]
Fos)
o
]
= U Grundschule
E- Primary educatian
=]
L&)
6 Kindergarten
s Pre-schaal education
4
2
Priloha €. 10.: Znazornéni vzdélavaciho systému Némecka, 2007/08 (fit-for-europe.info)
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santé, social _
Specialised technologie e
schools for | Technologica iat:hnigal
19 arts, Higher aducation i
ClaSEE‘.’S medicing and | Education
social
Lignces
18 Lycée d’Enseignement Général et Technologigue
17 General and Technological College
16 M
. College
S College
ot
m
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3
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2 Ecole Elémentaire
g : Frirmary School
]
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E
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6 Ecole Maternelle
5 Mursery School
4
3
Priloha €. 11.: Znazornéni vzdélavaciho systému Francie, 2007/08 (fit-for-europe.info)
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