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Uvod

V soucasné dob¢ je téma vyukovych metod ucitelti velmi diskutovanym tématem.
dalezitost. Vzhledem k tomu, Ze dochazi k modernizaci jak ICT technologii, tak také
spole¢nosti samotné, nabizi se mySlenka toho, Ze k modernizaci by mélo dojit také v oblasti
vyukovych metod. Jisté existuji ucitelé, ktefi sleduji nejnovéjsi trendy v oblasti didaktiky
a vyukovych metod, ale také se jist¢ najdou ucitelé, ktefi se drzi osvédCenych a zazitych
vyukovych metod. Nas vramci této bakalaiské prace zajimalo, jaky postoj zaujimaji
K vyukovym metodam ucitelé na 2. stupni zakladnich kol v okrese Jesenik. Lze tedy fict,
ze tématem bakalaiské prace jsou vyukové metody uciteld na 2. stupni zdkladnich Skol
v okrese Jesenik.

Tento vyzkumny vzorek nebyl vybran ndhodou. Sama bych se v budoucnu chtéla stat
ucitelkou 74kl na 2. stupni zakladnich Skol. Vzhledem k tomu, ze pochazim z okresu Jesenik,
a zaroven bych zde chtéla v ramci své pedagogické praxe pusobit, zameétila jsem se prave
na tuto geografickou oblast. Zajima mé totiz, jaké vyukové metody mistni ucitelé pouzivaji
a na jaké metody jsou tudiz mistni zaci zvykli.

Cilem této bakaldiské prace je tedy zjistit, které vyukové metody jsou uciteli
na 2. stupni zakladnich $kol v okrese Jesenik nejcastéji pouzivané. Dil¢im cilem vyzkumu
je zjistit, ktera kritéria ucitelé nasleduji pii vybéru vyukové metody. V ramci naseho vyzkumu
také chceme zjistit, jaky postoj ucitelé zaujimaji k nékterym druhim metod a jak se stavi
k seberozvoji vramci vyukovych metod. Dalsim dil¢im cilem je zjistit, jak dlouha
je pedagogicka praxe ucitelti v okrese Jesenik a zdali se v prubéhu pedagogické praxe zménili
své vyukové metody.

Bakalatska prace se sklada ze dvou casti, teoretické a empirické. V ramci teoretické
¢asti uvedeme nejriznéjs$i definice vyukovych metod. Teoretickd cast se dale zabyva
charakteristikou vyukovych metod, konkrétné¢ si zde rozebereme vyukové metody jako
soucast pedagogického procesu a jejich funkce. Dale bude nastinén historicky vyvoj metod.
Vzhledem k tomu, Ze jednim z dil¢ich cili vyzkumu jsou kritéria volby vyukovych metod,
bude i této problematice vénovana kapitola. Posledni kapitolou teoretické ¢asti bude vycet
nejruznéjsich klasifikaci vyukovych metod.

Druhé cast bakaléaifské prace se veénuje empirickému vyzkumu. V této casti jsou

rozebrany vysledky vyzkumu. Hlavnim cilem bakalafské prace bylo zjistit, jaké metody



ucitelé na 2. stupni zakladni Skoly v okrese Jesenik vyuzivaji nejcastéji. Posledni kapitolou

této prace je zaver, kde jsou shrnuty zdsadni poznatky a zjisténé skute¢nost



.  TEORETICKA CAST



1 Definice vyukové metody

Chceme-li se zabyvat vyukovymi metodami, mél by byt ozfejmén samotny vyznam
tohoto terminu. Slovo metoda muzeme chépat jako urcitou cestu k né€emu ¢i do néceho,
anebo ji 1ze chapat jako zplisob. Slovo metoda pochazi z feckého methodos (hodos = cesta,
ve spojeni s pifedlozkou meta = cesta za ur€itym cilem (Manak, 1967).

Termin vyukova metoda se svym vyznamem blizi vyznamu samotného slova metoda.
Jedna se také o urcitou cestu, kterd ma vést k cili. Je pouze konkrétné zasazena, a to do oblasti
vzdélavani. S vyukovou metodou se tedy setkavame ve Skolskych zatizenich.

Vyukovd metoda nemé piesné danou a jednotnou definici. Definici tohoto pojmu
existuje vice, a to z toho divodu, ze kazdy autor se na tento termin a celkoveé jeho vymezeni
divé jinak. My si uvedeme alespon nékteré definice pro pochopeni a zavedeni pojmu.

Mojzisek (1982, s. 12) uvadi, zZe: ,Vyucovaci metoda je pedagogickd — specificky
didakticka aktivita subjektu a objektu vyucovani, rozvijejici vzdélanostni profil Zaka, soucasné
pusobici vychovne, a to ve smyslu vzdélavacich a také vychovnych cilii a v souhlase
S wucovacimi a vychovaymi principy. Spociva v upravé obsahu, v usmérnéni aktivity objektu
a subjektu, v upravé zdroju pozndni, postupii a technik, v zajisténi fixace nebo kontroly
vedomosti, dovednosti, navykii, zajmii a postojii. *

Naopak Manak (1967, s. 21) vyukovou metodu definuje jako: ,,koordinovany systém
cinnosti ucitele a zaku, zamérena vzhledem kZakiim na aktivni osvojovdani zamérné
usporadaného obsahu vyucovani a sledujici dosazeni stanovenych vychovné vzdeélavacich
cili.

K definici vyukové metody se vyjadiily také NeleSovska se Spacilovou (2000, s. 7),
kdy tvrdi, ze: ,,pod pojmem vyucovaci metoda je obvykle chapan zpiisob dosahovani vychovné
vzdeélavaciho cile vyucovani nebo také cesta, ktera je urcitym zpiisobem usporadana
a zamérena k ziskani poznatkii. Je to viastné zpiisob prace ucitele a Zaku, vzajemnd aktivni
cinnost, kterou nelze od sebe navzdjem oddelovat.

»Vyucovaci metoda je usporadani obsahu vyucovani, cinnosti ucitele a Zaka, které
se zaméruje na dosazeni stanovenych vychovné vzdéldvacich cil, a to v souladu se zdasadami
organizace vyucovani “ (Stracar, in NeleSovska, Spacilova, 2000, s. 7). Tak definuje vyukové
metody Stracar.

Simornik (2003, s. 36) definuje vyukovou metodu nasledovné: , pojmem vyucovaci
metoda rozumime zpravidla zpiisob, jakym ucitel organizuje proces osvojovani novych

‘

vedomosti a dovednosti zZakii.



Definici vyukovych metod se zabyvali také zahrani¢ni autofi. Naptiklad Jan Velikani¢
(in Nelesovska, Spacilova, 2000, s. 7) definuje vyukovou metodu jako: ,, cilevedomy zamerny
postup, cestu a zpiisob pro usporadani obsahu vyucovani a uceni. *

Kairov (in Spacilova, NeleSovska, 2000, s. 8) definuje vyukové metody jako: ,.zpiisob
prace ucitele a jim urcené zpusoby zaku, jejichz pouzivanim se dosahuje toho, Ze si Zaci
osvojuji vedomosti, dovednosti a navyky. *

Pojem vyukovych metod je zanesen také v Pedagogickém slovniku (2003, st. 287),
ktery je definuje jako: ,, cinnost ucitele vedouci zZdka k dosazeni stanovenych vzdélavacich
cilu.

Z vyse uvedenych definici tedy vyplyva, Ze nelze jednozna¢né urcit jednu jedinou
definici vyukovych metod. Vybér z definic reflektuje to, ze autofi se sice k definicim stavéli

podobné, ovSem s nejriznéj$imi odchylkami.
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2 Charakteristika vyukové metody

Vyukovou metodu miizeme chapat jakozto uréity zpusob, diky kterému dochazi
k interakci mezi zakem a ucitelem. ,,Prostiednictvim metod se uskuteciiuje vazba cile
a obsahu pedagogického procesu s jeho vysledkem, ktery je dan zménami ve védomostech,
dovednostech a postojich Zaka “ (Skalkova, 2007, s. 182). Koftinek (1987, s. 119) dokonce
tvrdi, ze: ,,vyucovaci metody urcuji charakter cinnosti ucitelii a Zaka. A to v zavislosti
na cilech a obsahu vyucovani. *

Diky vyukové metod¢ dochazi k upravé a prizptisobeni obsahu, ktery ma byt Zakovi
sdélen. Vyukovou metodou mizeme pusobit jak na jednotlivce, tak na celou skupinu.
Metodou mimo jiné puisobime také na smysly. Cilem metody je vést zdka k logickému
mysleni a prozitkim (Mojzisek, 1982)

Z definici vyplyva, Ze metoda by méla byt systematickd. Dale by metoda méla
respektovat védu a jeji systém, tudiz obsah sdéleni zakovi ma byt jemu upraven tak,
aby byl pro néj co nejlépe pochopitelny. Pouzitim metody by nemélo dojit ke zkresleni
realnych faktl. Vyukovd metoda by méla dopomoci tomu, aby bylo dosazeno urcitého cile

vzdélavani (Mojzisek, 1988).

2.1Vyukova metoda jako sou¢ast procesu vyuky

Vyukovd metoda jako takova je soucasti procesu vyuky. Proces vyuky Ize
charakterizovat jako otevieny systém. ,,7im se rozumi usporddand organizace vzdjemné
zavislych a ovliviwjicich se prvkii, spojenych s vnéjsim prostiedim zpétnou vazbou“ (Manak,
Svec, 2003, s. 13). Vyukova metoda je soucasti tohoto procesu a slouzi jakozto informaéni
kandl mezi ucitelem a zadkem.

Vzhledem k tomu, Ze vyukova metoda je soucasti slozitého edukacniho procesu,
je potteba na ni nazirat komplexné, nikoli jednostranné. Pfi pouzivani a samotném vybéru
metody je totiz nutné, aby ucitel respektoval také dalsi Cinitele procesu vyuky, mezi kterymi
existuji vztahy. Skalkova (2007) uvadi jako dalsi cCinitele procesu vyuky cile procesu
vyucovani, obsah (u€ivo), soucinnost ulitele a zakl, organizacni formy a prostfedky, které

Jjsou vyuzivany a podminky vyucovani. Vztah téchto ¢initeld zobrazuje obr. 1.
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Obrézek 1 Proces vyuky (Mandk, Svec, 2003, s. 13)

2.2 Funkce vyukovych metod

Je jasné, ze hlavni funkci vyukovych metod je, aby doslo ke zprostiedkovani obsahu
pfedmétu zaktim. Tim dojde k regulaci uceni se zdka, a zdk tak ziskd nové védomosti,
dovednosti a schopnosti. Tato funkce, tedy funkce predavani informaci, je vSak u vyukové
metody automaticka. Zdali vyukova metoda splni tuto funkci, zavisi zejména na uciteli. Pravé
od n¢j a jeho osobnosti se odviji to, jakd metoda bude vybrana a jak se s ni bude pracovat.
A pfi vhodném vybéru a praci s metodou dojde k efektivnimu pfedani informaci.

Dalsi vyraznou funkci je aktivizace. Cilem kazdého ucitele je nejen piedat zakovi
informace a dovednosti, ale také jej v hodiné zaktivizovat a zaujmout. Metoda by méla byt
schopna zaka motivovat k praci, k u¢eni se mysleni a prace.

Vzhledem ktomu, Ze vyucovaci proces je zalozen na interakci mezi zakem
a ucitelem, nese vyukova metoda také komunikaéni funkci. Diky komunikaci mtize nasledné
interakce byt smysluplna a efektivni (Manéak, Svec, 2003). Je nutné, aby komunikace mezi
ucitelem a Zakem byla zejména jasnd a srozumitelna.

Souhrnné lze tedy fici, ze vyukova metoda by méla plnit funkci pro styk mezi ucitelem
a zakem. Jestlize dojde k naplnéni vSech funkci vyukové metody, tak se zvysuje efektivita
vyukové metody. Vzhledem k tomu, ze jednou z funkci je funkce komunikacni, dochazi
ke komunikaci mezi ucitelem a zakem. V ramci této komunikace jsou predavany informace
a dovednosti a je tak naplnéna funkce pfedavani informaci. Aby pii pfedavani informaci doslo
k vétsi efektivité metody, je vhodné, aby metoda splnila i aktivizaéni funkci. Diky tomu si zak

muzZe obsah uciva lépe osvojit.
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3 Historicky vyvoj vyukovych metod

Vzhledem k tomu, ze ve svété dochazi k neustalym modernizacim a inovacim, méni
se a vyviji se také vyukové metody. V soucasnosti se t¢si velké oblibé metody alternativni
a inovativni. VétSina metod ma vSak sviyj historicky ptivod ¢i alespon zaklady v metodach
starSich.

V prubéhu d¢jin dochazelo k nejriznéjsim zménam v oblasti pedagogiky. Zménam
se nevyhnul ani vybér a pouzivani vyukovych metod. Uplatiované metody se ¢asto meénily
Vv zavislosti na historicko — spole¢enskych podminkach. Vyznamnou roli pii vybéru metod
v minulosti sehral také charakter skoly a pojeti vyucovaciho procesu. Dale se také ménily
obecné cile vzdélavani ve spolecnosti. VSechny tyto faktory v minulosti ovliviiovaly vybér
a uzivani vyukovych metod (Janis, 2010)

Prvotni metody, které lidé vyuzivali jeSté pfed tim, nez Skola byla zavedena jako
instituce, byly reprezentovany napodobovanim ¢innosti, vypravénim ¢&i vysvétlovanim

(Zormanova, 2012).

Starovék

K prvni vyuce zakt dochdazelo jiz v obdobi starovéku. Filosofové a fe¢nici z antického
Recka jiz pouzivali metody, kterymi vedli své svéfence. Mezi takovéto vzdélance patiili
napiiklad Sokrates, Cicero ¢i Demosthenes. Tito vzdélanci sice systematicky své ucebni
postupy nesepsali, oviem aktivné je uzivali. Mezi zakladni principy patfila metoda rozhovoru
(Manak, 1967).

Nejvétsim prukopnikem metody rozhovoru byl Sokrates. Jeho mysleni bylo zalozeno
na rozhovoru, ktery vyuZzival porodni metodu. Sokratova metoda se mnohdy oznacuje
také jako sokratickd. Tato metoda spocivala v predem ptipraveném dialogu. Diky dialogu
a diky sprdvnému poklddani otazek dokazal Sokrates odvratit clovéka od jeho tvrzeni
a myslenek, a pfivézt ho k novému mysleni a poznani (Manidk, 1967). Zaci diky této metodé
mohou také odhalovat své vlastni chyby a diky spravnému vedeni dialogu nalézt spravné
feSeni. Sokratickda metoda vedla k pfemySleni, ale nikoliv k systematickym znalostem

a dovednostem (Zormanova, 2012).

Stiedovék
Zéklady sttedov€kych metod polozil jiz ve starovéku fimsky pedagog

M. F. Quintilianus. Zakladem jeho metod bylo napodobeni, teoretické pouceni a nasledné
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praktické cviceni, které novou dovednost ¢i znalost upevnilo. Quintilianus také napsal prvni
knihu o vychovnych metodach, a to Dvandct knih o vychové recnika (Zormanova, 2012).
Stredovek jako takovy nepiinesl zadné nové vyukové metody, a to také z dtivodu toho,
ze Skolstvi bylo ovliviiovéano cirkvi. ,,Cirkevni dogmatismus byl brzdou didaktické tvorivosti.
Tak napr. cirkevni vyuka vytvorila z heuristické metody rozhovoru metodu jednotvdarnych
otazek a stereotypnich odpovedi (tzv. metoda katecheticka). Ve vyssim Skolstvi se sice hojné
uplatinovaly metody prednasky a studentskych disputaci, ale ani tyto metody nebyly tvorivé
rozvijeny “ (Manak, 1967, s. 30) Lze tedy fici, Ze ve sttedovéku pievazovaly slovni metody.
Dle Zormanové (2012) renesance nepiinesla vyrazny rozvoj vyukovych metod.
Objevovaly se pouze snahy o omezeni pamétového uceni, které ve $kolstvi pietrvavalo z dob

sttedovéku.

Novovék

Ziejmée nejvetsiho rozvoje se vyukové metody dockaly v dobé plsobeni Jana Amose
Komenského pocatkem novovéku. Komensky pfinesl absolutni obrat do tehdejsi didaktiky.
Hlavni metodou Komenského byla synkritickd metoda. Tato metoda byla zamétfena
na objektivni poznavani ptirody a praktického Zivota. Ukazuje se tak, Ze ptistup Komenského
ve vzdélavani je aktivni, na rozdil od pasivnich stitedoveékych metod (Manak, 1967).
Zormanova uvadi, Ze v Komenského uceni Ize objevit tfi metody, které bychom dnes zaradili
mezi logické metody. Zakladni tfi metody, které Komensky pouzival, byly: analyticka
(odkryvani cCasti celku), synteticka (tzv. sestavovaci, pochopit véc jako celek) a synkriticka
(stejnorodé studovani néceho, co u nééeho podobného nelze (Zormanova, 2012)

Hlavnim pfinosem Komenského jsou vSak metody, které byly zaloZeny na pozorovani
jevih a véci ve svété okolo nas, tzv. pfirozend metoda. DileZitost Komensky kladl také
na praxi a nazornosti (Manak, 1967). Komenského filozofii ,,Skoly hrou* Ize objevit
I Ve vyuzivani dramatizace. Lze tedy shrnout, ze Komensky propagoval slovni metody,
metody pozorovani reality a metodu dramatizace.

Dal§im vyraznym pusobitelem v oblasti vyukovych metod byl Johann Friedrich
Herbart. Své uceni zalozil na intelektualismu. Herbart v rdmci tohoto uceni tvrdi, ze veskery
psychologicky obsah, ktery mame, vznikd z asociaci pfedstav. Je tedy dulezité Zzaky
stimulovat tak, aby si vytvafreli ptfedstavy, které se nasledné v ramci asociace Sspoji.
Do Herbartovych myslenek lze zatadit také teorii formalnich stupiiti (jasnost, asociace, systém
a metoda). Z téchto stupiili se vSak nakonec v praxi vyuzivaly pouze dva: ozifejméni pfedmétu

a pohrouzeni se vn¢j; pochopeni jevu a usoustavnéni jeho casti. Tento piistup vedl
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k formalismu a mechanismu ve vychovnych aktivitach skol (Manak, 1967). Mezi Herbartovy
vyukové metody patii rozhovor, vyklad, vysvétlovani, popis a nazorné demonstrac¢ni metody
(Zormanova, 2012).

Konec 19. stoleti a pocatek 20. stoleti jsou éry, kdy dochazelo k obratu v ramci
vyukovych metod. Byly zavadény reformy vramci pedagogiky, které mély odstranit
mechanismus a rutinu ve vzdélavani. Diraz zaCal byt kladen na aktivitu zaka, jejich
samostatnost, svébytnost, tvofivou a samostatnou praci. Tento rozvoj byl podpofen také
novymi objevy na poli psychologie — objev reflexniho oblouku a kinestetickych vjemti.

WZdk uz naddle nemd byt povazovin za nddobu, kterou md ucitel naplnit, ale za aktivni
subjekt, ktery se na dosazeni stanovenych cilii svym tvorivym usilim podili“ (Manak, 1967,
s. 33).

Duraz, ktery byl kladen na individualitu, samostatnost a aktivitu zaka, rozvijeli
prikopnici vradmci alternativnich a reformnich ptistupech. Reformni snahy ve velkém
podnécovaly individualizované metody a piistupy k ditéti. Skola se témito metodami mnohdy
ptizplisobovala Zaklim, a tim ztracela svijj respekt a hlavni llohu ve vychové (Maidk, 1967).

Dal$im reformnim proudem byl proud spojen s Deweyem, Kilpatrickem a dal§imi.
Jejich metody byly zaloZeny na rozvoji mysSleni zdka. Mezi jejich ueni lze zaradit metodu
problémovou, metodu projektovou, metodu nového ocenéni. Mezi dalsi prikopniky novych
vyukovych metod patii O. E. Decroly, R. Cousinet, W. Washburne, E. Koehlerova,
P. P. Blonskij, J. Ulehla, C. Freinet a dalsi.

Po 2. svétové valce dochazelo kreformam kurikula a objevovaly se snahy
o modernizaci vzdélavacich obsahll. Proto byl potladen zdjem o vyukové metody a jejich
rozvoj. Nasledné v 70. letech 20. stoleti zacal rlst zdjem o vyukové metody a byl kladen
diiraz na aktivni praci Zaku pfi vyuce.

Samostatnou kapitolu v historickém vyvoji vyukovych metod tvofi alternativni
Skolstvi a s tim spojené metody. Alternativni Skolstvi je zaloZzeno na samostatnosti a aktivite.
Lze sem zaradit daltonsky plan ¢i jensky plan. Tyto metody jsou zalozeny samostatné praci

zakl dle daného planu prace. Mezi metody patii hry, rozhovory ¢i feSeni problémi.
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4 Kritéria volby vyukovych metod

Je zfejmé, Ze v soucasné dobé existuje obrovské mnozstvi metod, které 1ze pii vyuce
aplikovat. Nejvétsi diraz by mél byt kladen na to, aby metody byly vhodné zvoleny a plné¢
splnovaly sviij ucel. Metody by tedy nemély byt vybirany zcela nahodile. Ucitel by mél jiz
pii planovani vyuky brat v potaz nejriznéjsi aspekty, které¢ mohou vybér metody ovlivnit.
Pravé osobnost pedagoga miize ovlivnit samotny vybér vyukovych metod. Kazdy ucitel
ma urcity vyucovaci styl, ze kterého vychazi jeho pfistup k vyuce a vybér metod.

Vybér metody mnohdy urcuje druh latky, kterda je vyucCovana. Je ziejmé, ze kazda
latka ¢i Skolni pfedmét bude mit svou skupinu vyukovych metod, které se pro dany obor hodi
nejlépe. Mezi dalsi dulezita kritéria volby metody patii také cil a obsah vyuky.

Vyraznym kritériem pro vybér vyukové metody jsou také zaci samotni. ,, Pri volbe
metod by mél ucitel brat v potaz subjektivni potieby Zdkii — jejich ucebni styl, stupen rozvoje
samostatnosti a tvorivosti, apod. | nejvyssi roviné jde ve vyuce o celkové formovani osobnosti
zaki, rozvoj intelektualnich a psychomotorickych dovednosti, ddle potom o rozvoj
komunikace, spoluprdce, rozvoj mysleni, tviircich schopnosti a dalsich Zadoucich vlastnosti
u zaku“* (Pecina, 2009, s. 51).

Volba vyukovych metod je ovliviiovana nejriznéj$imi faktory. Mezi zakladni z nich
patii charakter vyucovaciho pfedmétu, typ osvojovanych poznatkli, druh a stupenn skoly,
individualni zvlastnosti zakt a vnéj$i podminky skoly (Novakova, Manak, 1969).

Manak a Svec (2003) se také zabyvali charakteristikou kritérii pro vybér vyukovych
metod. Na prvni misto kladou zakonitosti vyukového procesu. Dilezitymi prvky jsou dle nich
cile a tukoly vyuky. Roli pifi vybéru vyukovych metod dle nich hraje také obsah
a metody daného oboru, ktery je v ramci pfedmétu vyucovan. Je nutné respektovat uroven
fyzického a psychického rozvoje zaka. Pii vybéru metody musime respektovat ptipravenost
zaka zvladat pozadavky pro uceni. Kromé individuality Zdka musi pedagog vnimat zvlaStnosti
celé tiidy ¢i skupiny zakl, at’ uz se jednd o etnika, divky ¢i chlapce. Vyznamnou roli
pfi vybéru metody hraji vngj$i podminky vychovné-vzdélavaci prace. Sem lze zafadit
geografické prostiedi, technickou vybavenost Skoly, atd. Vyznam aspektem vybéru vyukové
metody je také samotny pedagog. Osobnost ucitele, a to jak je odborné¢ a metodicky vybaven
pro vyuku, jeho zkuSenosti a motivace pro praci hraji také vyznamnou roli pfi vybéru metody.

Vychozim bodem pro vybér vyukovych metod mize byt také cil vyucovaci jednotky,
charakter uciva, charakter procesu uceni zaki, jejich znalosti a osobni zkuSenosti ucitele

i zaku (Skalkova, 2007).
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4.1 Pozadavky na metodu

Jestlize mé byt metoda ucitelem vybrana, méla by spliiovat také urcité pozadavky.
Z logiky véci vyplyva, ze metoda by méla byt zejména didakticky ucinna. Mojzisek (1988)
tvrdi, Ze efektivita vyukové metody se da hodnotit z vice hledisek, a to: z hlediska
didaktického, moralné vychovného, esteticky vychovného, pracovné vychovného,
fyziologického a hygienického, psychologického, socialniho, logického, ekonomického
a administrativniho.

Mojzisek (1988) uvadi, Ze hlavnim pozadavkem na metodu je to, aby vyukova metoda
systematicky zdka seznamila s ¢etnymi intelektudlnimi (organizac¢nimi, kognitivnimi,
kontrolnimi, aj.) a motorickymi dovednostmi a navyky a rovnou by je méla i procvicit.
Tento proces by mél byt fadné naplanovan, a to proto, aby se veskeré nedokonalosti
pfi poznani vyvinuly znedokonalé pozice do pozice dokonalosti a schopnosti. Dale
by dle néj méla byt metoda formativné Gc¢inna, metoda by méla rozvijet také poznavaci

procesy (mysleni, vnimani, pamét’, pozornost, fantazie, atd.).

Formativné u¢inné metody také lze popsat dle Mojziska (1988, s. 30 - 31),

a to na zakladé téchto hledisek:

vyznam metod pro rozvoj védomosti a védomostnich struktur (zejména ptedstav,

pojmu a vztaht, jejich znakd a vlastnosti);

- vyznam metod pro rozvoj poznavacich procestt (mysleni, jeho makroprocesu,
mikroprocest, fantazijni ¢innosti, pozorovani, pamatovani, pozornosti);

- vyznam metod pro rozvoj konkrétnich intelektudlnich dovednosti (organizanich,
tidicich, kontrolnich);

- vyznam metod pro rozvoj dovednosti a schopnosti samostatného ucent;

- vyznam metod pro rozvoj mezilidskych vztahli (chapédni, porozuméni, vcitovani,
prozivani sdélenych informaci pomoci slova, mimoslovnich sd€leni a jinych
vyjadfovacich prostredki);

- vyznam metod pro rozvoj adaptability Zaka a schopnosti kompenzace;

- vyznam metod pro rozvoj inhibi¢nich sil (téch, které maji vyznam pfi sebevzdélavanti,

mysleni, jedndni a maji podobu studijni seberegulace a sebekazng);

- vyznam metod pro rozvoj emotivni stranky osobnosti objektu;
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- vyznam metod pro rozvoj volnich sil (schopnosti ptekondvat studijni piekazky, obtize
a depresivni stavy, ovladat motivy, atd., které se objevuji pti studijnich netspésich).

Diky témto kritériim Mojziska muzeme vidét, ze vyukova metoda by méla byt komplexni
a meéla by ptisobit na celou osobnost zaka a kompletn¢ ji rozvijet. Proto by ucitel pti vybéru
metody mél pamatovat také pravé na to, aby metoda rozvijela co nejvétsi Cast zakovy
0sobnosti.

Hlavnim pozadavkem na metodu je vSak to, aby byla didakticky tc¢inna. Dle Mojziska
(1988, s. 22 — 23) je metoda Gcinna, jestlize:

- je informativné nosnd (pfedava nebo zprostiedkuje plnohodnotné informace

a dovednosti, obsahov¢ nezkreslené);

- je formativné G¢inna (rozviji poznavaci procesy);

- jeraciondlné i emotivné plsobiva (strhne, aktivuje Zéka k prozitku u€eni a poznavani);

- respektuje systém védy a poznani a vede zaky k védeckému svétovému nazoru;

- je vychovna (rozviji moralni, socialni, pracovni a esteticky profil zaka);

- je pfirozend ve svém prubéhu i diisledcich;

- je pouzitelna v praxi, ve skutecném Zivote, pfiblizuje Skolu Zivotu;

- je adekvatni zakim;

- je adekvatni uditeli;

- je didakticky ekonomicka;

- je hospodarna, finan¢né ekonomicka;

- je hygienicka.

Mezi dal$i poZzadavky na vyukové metody MojziSek tadi, ze by metoda méla byt
vychovna. Vychovnd metoda je dle néj takova metoda, kterd plné Zaka ptipravuje na Zzivot.
»Vychovnd metoda by Vv zZdkovi méla vyvolat viastnosti jako je houzevnatost, Cestnost,
presnost, Setrnost, citlivost, peclivost, smysl pro porozumeni jinym, odpovédnost, silu, vili,
odvahu, vnitini kdzen, humdnnost, iniciativnost, pracovni fortel, aktivitu, smysluplnost,
schopnost adaptace a inhibice “ (Mojzisek, 1988, s. 36). Dale by metoda méla zakovi predat
schopnost socidlniho kontaktu.

Soucasna doba z4da, aby zék byl ve svych Cinnostech a jednani samostatny a schopen
samostatné individualni prace. Na to by mély klast diraz také vyukové metody. Vyukova
metoda by tedy méla smefovat k rozvoji samostatnosti a tvofivosti Zéka. Vyukova metoda ma
byt ekonomicka. ,,Metoda je ekonomicka tehdy, kdyz navozuje zmény v osobnosti Zdika,

tj. vytvari védomosti, dovednosti a navyky v kratké dobé a s vynaloZenim nejmensiho usili
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ucitele i zaka. Zmény navozené vyucovaci metodou maji byt relativne trvalé, se Sirokou
sférou vlivu na rozvoj osobnosti““ (Mojzisek, 1988, s. 37).

MojziSek (1988) dale uvadi, Zze metoda ma byt pifirozena. To znamen4, ze by se zak m¢l
béhem vyucovani citit komfortné a piirozené. Metody by pro néj mély byt co nejpiirozenéjsi
a nem¢ly by vném vyvoldvat pocit umélého prostiedi. Abychom mohli metodu oznacit
za prirozenou, méla by suplovat realitu zivota. Nebude-li vyukova metoda piirozena, muize
zakovi vzdélavani vzdalit ¢i znechutit.

Metoda by samoziejmé méla respektovat védecké poznatky. Vyukovd metoda by méla
respektovat systém uspotradani uciva. Vyukova metoda by méla spliiovat také hledisko
hygienické, tzn., ze by veskeré vzdélavani mélo probihat v fadnych podminkach mentalni
a fyzické hygieny. V potaz by pii vybéru metody mélo byt brano také materidlni vybaveni

skol (Mojzigek, 1988).
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5 Klasifikace vyukovych metod

Stejné tak jako existuje nékolik pohledii na definici vyukové metody, existuje také vice
pohledl na to, jak klasifikovat vyukové metody. Kazdy autor se zamétuje na jiny zakladni
aspekt, dle kterého klasifikuje vyukové metody. Vzhledem k tomu, Ze metody jsou rizného
charakteru, nelze je vSechny piesné a jednozna¢né zatadit do jedné skupiny. Proto vznikaly
a vznikaji klasifikace vyukovych metod tak, ze ve skupiné¢ jsou metody, které jsou
si n€kterymi svymi prvky blizké.

Za obecna kritéria, kterymi se vyukové metody d€li, oznacujeme (Mojzisek, 1988):

- pocet zéku, ktefi se ucastni vyucovani (metody kolektivni, hromadné, skupinové,

individualni);

- logicky postup ucitele pfi vykladu uciva (metody analytické, syntetické, synkritické,

induktivni, deduktivni, genetické, dogmaticke);

- charakter zdroje poznatkli (metody slovniho sdéleni, kniZzniho pouceni, pracovni,

pozorovani nebo metod slovni, nazorné, praktické);

- psychické zietele utvareni védomosti, dovednosti a navykil, postojii, emotivnich

a volnich vlastnosti (metody vnimani jevii, mySleni, ¢innostni, memorovani, tvofivé
aktivity);

- mira vedeni a samostatnosti zaki (metody heterodidaktické — ucitel je tidici Cinitel,

autodidaktické — metoda samouceni);

- perspektivy vyuky;

- charakter prace ucitele a zaka;

- vychovné cile a tkoly (metody utvafeni védomosti a racionalnich postoji, zajmu,

metody utvareni dovednosti, navyk, citové vychovy, rozvijeni volnich procesi);

- obsahové a metodické zfetele (metody prirodovédného vyucovani, jazykového

vyucovani, technického vyucovani);

- jina hlediska

Autofi se snazili rozdélovat vyukové metody dle nejriznéjsich kritérii. Manak a Svec
(2003) shrnuli nejvyznamnéjsi aspekty, dle kterych autofi metody rozdélili.

Kdysi se uzivalo de€leni také podle logického postupu (metody analytické, syntetické,
induktivni, deduktivni, atd.). Déle se uziva také déleni z hlediska fazi vyufovaciho
procesu (metody motivacéni, expoziéni, fixacni, diagnostické, aplikacni). Pti systematizaci

metod byl bran zfetel také na pocet zaka (metody hromadné vyuky, individualni vyuky,
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atd.). Metody dale lze délit také podle povahy pramene (metody slovni, nazorné-
demonstraéni a praktické (Manak, Svec, 2003). Lerner (1986) zase d&li metody
na zaklad¢ stupné aktivity a heuricnosti (metody informativné receptivni, reproduktivni,
problémového vykladu, heuristické a vyzkumné.

Je vSak dilezité si uvédomit, Ze byt’ existuje velké mnozstvi klasifikaci vyukovych
metod, neexistuje jedna univerzalni metoda. ,, Urcité metody se pouzivaji pri predavani
¢i osVojovani vedomosti a znalosti, jiné pri zvladnuti dovednosti a rozvoje schopnosti, jiné
pri ovlivitovani postoju, hodnotové orientace (Valisova, 2007, s. 194).

Je tedy patrné, ze moznosti, jak tiidit a klasifikovat vyukové metody je cela fada.
A 7ze zalezi pouze na autorech samotnych, podle kterého zdkladniho aspektu budou
vychazet. My v této praci zminime klasifikaci od &tyf autorti. A to od Manaka se Svecem,

od Mojziska, Zormanové a Winkela.

5.1 Klasifikace dle Maiiaka a Svece

Maiik se Svecem (2003, s. 5 — 6) rozdélili vyukové metody do &tyt diléich skupin, které

maji jesté dalsi podkapitoly. Nize si tedy jejich klasifikaci uvedeme.

1. Klasické vyukové metody

Metody slovni

- Vypravéni

- Vysvétlovani
- Prednaska

- Préace s textem

- Rozhovor

Metody nazorné-demonstraéni

- Predvadéni a pozorovani
- Prace s obrazem

- Instruktaz

Metody dovednostné-praktické

- Vytvareni dovednosti

- Napodobovani
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- Manipulovéni, laborovani, experimentovani

- Produk¢ni metody

2. Aktivizujici vyukové metody
- Metody diskusni
- Metody heuristické, feseni problému
- Metody situacni
- Metody inscenacni

- Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody
- Frontalni vyuka
- Skupinové a kooperativni vyuka
- Partnerska vyuka
- Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaka
- Kritické mysleni
- Brainstorming
- Projektova vyuka
- Vyuka dramatem
- Oteviené uceni
- Uceni v zivotnich situacich
- Televizni vyuka
- Vyuka podporovand pocitacem
- Sugestopedie a superlearning

- Hypnopedie

5.2 Klasifikace dle MojziSka

Mojzisek (1975, 5.323 — 324) zpracoval velmi komplexni a obsahlou klasifikaci vyukovych
metod.

1. Metody primého pienosu poznatkii ze subjektu na objekt
- Monologické metody

- Prednaska
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- Metoda vypravéni
- Popis

- Vysvétlovani

2. Metody zprostiedkovaného prenosu poznatkii pomoci nazoru

Metody demonstracni
- Exkurzni demonstrace
- Demonstrace tfirozmérnych pomucek
- Pohybové demonstrace
- Demonstrace dvourozmérnych pomucek
- Metoda dlouhodobého pozorovéni jevi
- Manipulaéni metody
- Pracovni metody
- Laboratorni metody
- Metody praktické prace v dilnach
- Metody praktické prace péstitelské a chovatelské
- Metoda systematické pracovni praxe

- Hra jako vyucovaci metoda

3. Metody heuristické povahy (metody problémové)
- Dialogické problémové metody
- Metoda sokratovska, heuristicka
- Beseda
- Komplexni, velké problémové metody
- Vlastni problémova metoda (verbaln¢ meditativni)

- Projektova metoda (organizacné tvoriva)

4. Metody autodidaktické, metody samostatné prace

- Samostatna prace s knihou
5. Metodické systémy individualizovaného vyucovani

- Daltonsky plan a winnetské soustava

- Programovani jako vyucovaci metoda
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6. Metody bezdé¢ného uceni
- Metody fixac¢ni (metody opakovani a procvicovani uciva)
- Metody opakovani a procvicovani védomosti
- Metoda otazek a odpovédi
- Metoda opakovani uc¢iva pomoci ucebnice
- Souvisly ustni projev zéka jako metoda opakovani
- Metoda memorovani nazpamét’
- Kompozi¢ni ukoly, diktaty, kresba, modelovani
- Metody opakovani a procvi¢ovani dovednosti
- Motoricky pohybovy trénink, ndcvik pohybovych dovednosti
- Intelektudlni trénink, nacvik rozumovych dovednosti
- Metody diagnostické a klasifika¢ni
- Klasické diagnostické metody
- Ustni zkouska
- Klasické pisemné a grafické zkousky
- Didaktické testy
- Klasické vykonové zkousky
-  Metoda hodnoceni: ¢teného textu, pisemného projevu,
obrazu a jinych nézornych objektil, pracovni aktivity zaka,
zdkova souvislého tustniho projevu, referatu, tecnického
cviéeni, zakovy védeckovyzkumné prace, tvuréiho projevu,
organiza¢niho vykonu
- Malé formy védecko-vyzkumnych diagnostickych metod
- Metoda dlouhodobého systematického pozorovani
- Pozorovani zéka v tzv. uzlovych situacich
- Rozbor zakovskych praci
- Explora¢ni metody
- Anamnéza

- Metody hodnoceni Zakovské skupiny

Metody tfidéni diagnostickych udaja

Metody vyhodnocovani a zobeciiovani diagnostickych udaja

- Interpreta¢ni metody

Klasifika¢ni metody a klasifikacni symbolika
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5.3 Klasifikace dle Zormanové

Zcela jinym smérem se v klasifikaci vyukovych metod vydala Lucie Zormanova. Jejim
kritériem pro déleni vyukovych metod je to, zdali se jednd o metodu tradi¢ni ¢i inovativni.
Zormanova (2012, s. 36 - 141) vyukové metody déli do dvou velkych skupin a dalSich
podskupin:

1. Tradi¢ni vyukové metody

- Metody slovni

- Metody monologické

- Metody dialogické

- Metody dovednostné-praktické

- Metody nazorné demonstra¢ni
- Pfedvadéni a pozorovani
- Prace s obrazem

- Instruktaz

2. Inovativni vyukové metody
- Metody diskusni
- Metody situacni
- Metody inscenacni
- Didaktické hra
- Interakéni didaktické hry
- Simula¢ni didaktické hry
- Scénické didaktické hry
- Metody heuristické, feSeni problémt
- Individualizovana forma vyuky
- Samostatna prace zaka
- Diferenciované vyucovani
- Skupinové vyuka
- Projektova vyuka
- Uceni v zivotnich situacich
- Oteviené vyucovani

- Tymové vyucovani
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- Vyuka dramatem
- Metody kritického mysleni
- Trifazovy model ucen
- Brainstorming
- Myslenkova mapa
- Metodal.N.S.E.R. T.
- Petilistek
- Ptfedvidéani
- Rizené &teni
- Zptehdzené véty
- Volné psani
- Vim — Chci se dozveédét — Dozvédél jsem se

- Podvojny denik

5.4 Klasifikace dle Winkela

Rainer Winkel také wvytvoril klasifikaci vyukovych metod. Tento autor se vSak
ke klasifikaci stavél s jinym postojem nez vySe zminéni autofi. Zakladem jeho klasifikace
byla komplexnost, cilovda zamétenost a komunikativnost vyuky. Winkel svou klasifikaci
zalozil na rozdéleni do péti vztahovych pola. Tyto poly poté tvoii vrcholy vzniklého
pétithelniku. Mezi tyto poly patii: ucitel (U), tym uditeltt (TU), zék (Z), spoluzéci (S), obsah
(0). Tyto prvky poté vytvaieji struktury, které jsou zakladem vyukovych metod (Manak,
Svec, 2003).

Obrazek 2 Clenéni vyukovych metod dle komunikaénich faktort (Zdroj: Manak, Svec, 2003)
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Metody dvoupélové interakce

Z-0

Metody tfipélové interakce
Z-5-0

1. Individudlni prace

5. Partnerska vyuka

2. Programova vyuka

6. Prace v malych skupinach

3. Pisemné prace

7. Prace ve velkych skupinach

4. Domaci prace

8. Simulativni postupy

Metody ctyipdlové interakce
U-Z2-s-o0

Metody pétipélové interakce
U-TU-Z-S-0

9. Vyklad uditele

17. Tymova vyuka

10. Aktivity zaka

11. Experimentovani

12. Rozhovor

13. Dotazovani zaka

14. Diskuse

15. Porada
Tabulka 1 Clenéni metod dle Winkela (Zdroj: Manak, Svec, 2003)

Tabulka ¢. 1 nam ukazuje, jaké metody by mél ucitel zvolit v zavislosti na tom,
kdo se na interakci podili. V piipadé, ze dochédzi ke dvoupdlové interakei, tedy interakci
mezi zékem (Z) a obsahem (O), jsou pouziviny metody individualni prace, programové
vyuky, pisemné prace a domaci prace. Dochazi-li K tiipolové interakci, a to mezi zdkem (2),
spoluzakem (S) a obsahem (O), jsou pouzivany tyto metody: partnerska vyuka, prace
dochazi v ramci &tyfpolové interakce. Té se Gicastni ugitel (U), zak (Z), spoluZaci (S) a obsah
(0). Vramci ctyipolové interakce se pouzivaji metody: vyklad ucitele, aktivity zaka,
dochazi v ramci pétipolové interakce. Té se ucastni ucitel (U), tym ugiteld (TU), zék (Z),

spoluzéci (S) a obsah (O). V ramci pétipolové interakce se vyuziva metoda tymové vyuky.
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5.4. Shrnuti klasifikace vyukovych metod

Z vyse nastinénych klasifikaci vyukovych metod je patrné, ze mezi autory téchto
klasifikaci Ize najit urcitou podobnost. Vyjimku tvofi Winkelova klasifikace.

Matidk a Svec, Mojzisek i Zormanova se viak ve svych klasifikacich s uréitou mirou
shoduji. Jejich hlavnim spolecnym znakem je to, ze klasifikace obsahuji stejné ¢i velmi
podobné druhy metod, pouze jsou déleny podle jinych kritérii.

Manak se Svecem déli metody dle kritéria sd&lovaciho prostiedku (metody slovni,
nazorn¢ demonstratni a dovednostné-praktické. Tyto metody obsahuje také Mojziskova
klasifikace, zde jsou vSak tyto metody rozdéleny do dvou skupin. Skupina metod, které patii
mezi tzv. ptimy pfenos poznatkll ze subjektu na objekt (tj.monologické metody) a metody
zprostiedkovaného ptenosu (tj. pomoci nazoru, zkusenosti). A Zormanova metody s touto
povahou fadi pfimo mezi tradi¢ni vyukové metody.

Muzeme tedy vidét, Ze autofi se shoduji na tom, Ze metody Ize d€lit podle povahy pfenosu
informaci, at’ uz slovné ¢i prakticky.

Dalsi shodou autorti je, Ze metody fadi do souhrnné skupiny, jejiz povahou je urcité feSeni
problémi prosttednictvim aktivity zakid. Tato aktivita spociva v experimentaci ¢i vyzkumu,
Maniak se Svecem tyto metody fadi skupiny aktivizujicich metod, Mojziek je fadi piimo
do skupiny metod heuristické povahy (problémové metody). Zormanova veskeré metody,
které jsou zaloZeny na aktivité Zaka fadi do inovativnich metod.

MojziSek prtiSel také s dalsi skupinou metod, které dalS$i zminéni autofi vyrazné
neklasifikuji. Doposud se veskeré metody zabyvaly zejména tim, jak UCinn& pienaset
informace mezi objektem a subjektem. Také jak s Zakem a obsahem uciva pracovat, aby doslo
K naplnéni stanoveného cile. Jednalo se o metody, které mély za kol klasicky piedat
informace ¢i je upevnit. Dale také rozvinout zakovo nadani ¢i pridat dalsi zkuSenosti.

Zcela jinou skupinu metod vsak tvoifi metody diagnostické a klasifikacni. Tyto metody
slouzi uciteli, jakozto nastroj poznani zakovy urovné. Ucitel mlize diky témto metoddm
provadet hodnocend, kontrolu a zjisténi stavu zkuSenosti, védomosti ¢i dovednosti (Mojzisek,
1982).

Némecky autor Rainer Winkel zalozil svou klasifikaci na zakladé komunikaénich faktort.
Faktory tvofi pét polt (Zak, ucitel, obsah, tym uciteld a spoluzéci). A v zavislosti na tom,
mezi kterymi poly dochazi ke komunikaci, jsou poté voleny metody. Tato klasifikace

je znazornéna také v obrazku 2 a tabulce 1.
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Lze tedy o klasifikacich vyukovych metod fici, Ze u vybranych autortt dochazi k urcité
shodé klasifikace. A to zejména v ramci kritéria aktivity zakt. Autofi zminuji také stejné

druhy, ov§em rizné je klasifikuji.
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6 Popis vybranych vyukovych metod

Na zéklad¢ klasifikaci vyukovych metod jsme si ukdazali, ze existuje velka Skala
vyukovych metod. My si nyni v§ak popiSeme metody, u kterych o¢ekavame, ze jsou nejcastéji
pouzivanymi metodami u ucitelll na 2. stupni zakladnich Skol v okrese Jesenik. Konkrétné
dojde k popsani slovnich metod (vyklad, vysvétlovani, vypravéni) a nazorn¢ demonstra¢nich
metod. Pii popisu téchto metod budeme vychézet z klasifikace metod dle Maiidka se Svecem,

avsak popis metod bude doplnén také o myslenky dalSich autorti.

6.1 Slovni metody

Slovni metody patii mezi jedny z nejstarSich a nejzakladnéjsich metod, které se ucitelim
nabizeji. Slovni metody byly vyuzivany jiz ve starovékém Recku, naptiklad Sokratem.

Uspéch slovnich metod tkvi zejména v osobnosti ucitele. Jakmile je ugitel dobrym
fe¢nikem, mtize svym zaktim predat znaéné mnozstvi informaci. A to i zajimavou a poutavou
formou.

Slovni metody jsou zaloZeny na ustnim pfedavani informaci. Tok informaci probihd mezi
zdkem a vyuéujicim. Ugitel pfedava jiz hotové informace a fakta. Zak vétsinou tyto informace
nekriticky pfijima, nebot’ mu jsou sdéleny ucitelem, autoritou.

Existuji pravidla, kterymi by se ucitel mél fidit, aby wuziti slovni metody bylo
co nejefektivnéjsi. Zakladem vseho je, aby disponoval vhodnou rétorikou. Mezi zédkladni
charakteristiky dobré rétoriky fadime spravnou artikulaci, tempo a intonaci. Dulezité
je, aby ucitel mluvil spisovné. Diky spisovnosti tak vyuziva jasné slova a nemé€lo by béhem
predavani informaci dojit k nedorozuméni a Spatnému pochopeni. Jak by se naptiklad mohlo
stat, kdyby ucitel pouzival hovorova slova, nafe¢ni vyrazy, apod.

Vzhledem k tomu, Ze jsou slovni metody jednémi ze zakladnich vyukovych metod a také
jedny z nejcéastéji vyuzivanych, mohou také nastat urcita uskali. Pokud ucitel vyuziva slovni

1 a verbalismu.?

metody pfili§ Casto, mize u svych zadkl podnitit vznik formalismu
Proto se doporucuje, aby slovni metody byly doplnény o praktickou a aktivni ¢innost, diky
kterym Zak 1épe pochopi mluvené slovo a aplikuje poznatky (NeleSovska, Spacilova, 2000).
Dalsim uskalim slovnich metod je, ze uéitel mize snadno svij vyklad odklonit od reality.
Miize tak dojit k situaci, kdy zakim jsou podavany neptesné ¢i nepravdivé informace. Proto

je nutné, aby uziti slovnich metod bylo planované a pfipravené.

! Formalismus — ulpivani na formalni strance bez zietele na obsah
2 Verbalismus — zpGsob vyjadiovani
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Ucitelé by vramci slovnich metod méli veSkeré své mySlenky spravné a presné
formulovat. A to i s ohledem na Zaky a jejich dovednosti, zkuSenosti, vek, atd. Tato kritéria,
jako jsou dovednosti, zkuSenosti ¢i veék také ovliviuji slovni zasobu, kterou ucitel vyuziva.
Vzdy by m¢l vybirat takova slova a spojeni, kterym jeho Zaci rozumi a nedojde tak ke spravné
interpretaci sdéleni.

Slovni metody se déli na monologické a dialogické. Pohled autorii na monologické
a dialogické metody se lisi. Odlisnosti vznikaji zejména v zafazeni dilc¢ich metod do téchto
do dvou skupin. My si uvedeme popis slovnich metod dle Nelesovské a Spacilové (2000).

Nelesovska se Spacilovou tadi mezi monologické metody vypravéni, popis

a vysvétlovani.

Vysvétlovani

Metoda vysvétlovani slouzi zejména k tomu, aby zakim byla vhodné a co nejpiesnéji
ptiblizena dana problematika. Metodu vysvétlovani uéitel voli v moment, kdy se nemize
opftit o Zakovy zkuSenosti a dovednosti (Kalhous, Obst, 2009). ,,Ucitelé se pri vysvétlovini
soustreduji na ty casti uciva, které jsou pro Zaky obtizné a kde lze predpokladat urcity
problém* (NeleSovska, Spacilova, 2000, s. 17). Diky tomu, Ze je ucivo zakim vysvétleno
do nejvétSich detailt a jsou odhaleny a vysvétleny zakladni principy a pticiny, dojde
k lep§imu pochopeni a naslednému zapamatovani si latky. Zak si také latku v paméti mize
uchovat déle a trvaleji. Tato metoda od uéitele vyzaduje

Pti této vyukové metod¢ je také dilezity kontakt ucitele a zaka. Ucitel by mél sledovat

reakce zak, jejich odpovédi a Cinnosti (NeleSovska, Spacilova, 2000).

Popis

,,Popis je metoda, ktera vede zaky K osvojovani si urcitého jevu, skutecnosti na zaklade
zcela jednoznacnych charakteristickych znaku. Uskuteciiuje se veétSinou za pomoci
demonstracnich prostredkii, napr. obrazu, schématu, modelu, apod. Je metodou, ktera klade
vysoké naroky na vécnou spravnost, vystiznost, logicnost a rizeni poznavaciho procesu zakii *
(Nelesovska, Spacilova, 2000, s. 16). Popis je vyukovou metodou, kterd je zalozena

na sdélovaci funkci. V rdmci popisu se ucitelé snazi zaptsobit na vSechny zdkovy smysly.

Vypravéni
Vypravéni je vyukovou metodou, kterou lze do jisté miry chépat jako odpocinkovou.

rrrrr
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aktivizuje ndzorné prozitky zaka (MojziSek, 1982). Chce-li ucitel zdky vhodné namotivovat,
pouziva metodu vypraveéni.

Aby bylo vypravéni ucinné a zadky vypravovany déj zaujal, musi ucitel byt dobrym
vypravécem. Mezi zékladni dovednosti dobrého vypravéce patii: dramatizace déje, nazorné
li¢eni udalosti, barvité vypravéni, harmonicky rozvijejici se d¢&j, predstavovd bohatost

(Mojzisek, 1982).

Nelesovska se Spacilovou (2000) zminuji také dialogické metody. Dialogické metody
jsou zaloZeny na vzijemné interakci mezi ucitelem a zakem. Zak jiz neni pasivnim
posluchacem, ale aktivné se do komunikace zapojuje. Do skupiny dialogickych metod patii

rozhovor.

Rozhovor

Metodu rozhovoru vyuzival jiz Sokrates v antickém Recku. Metoda rozhovoru
je zalozena na pokladani otazek ucitelem a jejich zodpovidani Zakem. Tato metoda je velmi
mohou byt formou rozhovoru rozvijeny, doplnény, ale také vyvraceny. Proto je dilezite,
aby otazky, ale 1 odpovédi byly promysSlené, Uplné a logicky uspotfddané (NeleSovska,
Spacilova, 2000).

Tothova (2006) o metodé rozhovoru tvrdi, Zze je to metoda, kde dochazi k na sebe
navazujicim replikam ucitele a zaka. Tento dialog poté vede Kk objasnéni a vysvétleni

problému.

6.2 Nazorné metody

Jak jiz bylo feceno, mezi zdkladni vyukové metody fadime slovni metody. Aby vSak
slovni metody byly co nejvice ucinné, je vhodné je doplnit o nejrizngjsi ukazky
¢1 demonstrace. A zde piichazeji na fadu ndzorné metody.

U nazornych metod je zadouci, aby co nejvice pisobily na zakovy smysly. Ucitelé Casto
V ramci nazornych metod pouzivaji nejriznéjsi pomicky (obrdzky, mapy, videa, nahravky,

modely, atd.). Mezi nazorné metody fadime pozorovani a predvadéni.
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Pozorovani

Pozorovani fadime mezi metody, které dokézi vhodné aktivizovat zaka. Pozorovani
je zamérné a cilené. Metoda pozorovani je zaloZzena na tom, ze ucitel zakim piedklada
nejruznéj$i obrazy, modely, mapy, apod. Prezentace pomucek je vzdy doplnéna o vyklad
ucitele. Pii této metod¢ se vSak vyzaduje, aby zdk udrzel pozornost a vénoval ji danym
pfedmétim. Nelesovska se Spacilovou (2000) zminuji, velmi vhodné je, aby Zaci urcité jevy
pozorovali pfimo v terénu, a to v jejich skutecné podobé (pozorovani jevii na prochdzce,

pozorovani prace v zemedélstvi €1 primyslovém podniku, apod.).

Predvadéni (demonstrace)

Metoda pozorovani ¢asto dopliiuje metodu piedvadéni neboli demonstrace. Metoda
pfedvadeni je zaloZena na predvadéni vybranych pomicek (modely, mapy, obrazky, atd.).
Definice metody predvadéni dle Manaka se Svecem (2003, s. 78) zni: ,,mefoda predvadeni
zprostiedkovava Zaku prostrednictvim smyslovych receptorii viemy a prozitky, které se stavaji
stavebnim materialem pro nadsledné psychické ukony a procesy.* Diky ptedvadéni dochézi
K detailni analyze pifedvadéného piedmétu ¢i jevu (NeleSovska, Spacilova, 2000). V ramci
vyuky na 2. stupni zékladnich kol mizeme mezi metody predvadeéni zatadit laboratorni
pokusy.

Dochazi-li ve vyuce k pfedvadéni, mély byt splnény urcité podminky, které zajisti
efektivnéjsi uziti metody. Hlavni podminkou je, aby vSichni Zaci dobie vidéli. Ucitel by také
mél zaklim vSe slovné popsat. Pfi této metody by zdk nemél byt pasivni. MéEl by se aktivné

zapojovat — vytvafet postoje, pfedstavy, rozvijet svou fantazii a myslet (Manak, Svec, 2003).
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II. EMPIRICKA CAST
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[/ Zakladni informace o vyzkumu

V soucasné dobé¢ se téma vyukovych metod stava velmi diskutovanym. Méni se zaci,
meéni se obsah uciva, avSak vyukové metody Casto zlstavaji stejné. Vedou se velmi rozsahlé
diskuze o tom, Ze by se mél vyrazné proménit také charakter vyukovych metod, nebot’ nékteré
jsou jiz zastaralé a mnohdy neefektivni. My jsme vtomto vyzkumu zaméfili
na problematiku vyukovych metod uciteli na 2. stupni zékladnich Skol v okrese Jesenik.
V ramci vyzkumu jsme si stanovili zdkladni predpoklady, jejichz pravdivost ¢i nepravdivost
jsme si ovéfili dotaznikovym Setfenim mezi uciteli vyucujicimi na 2. stupni zékladnich skol

V okrese Jesenik

7.1 Téma vyzkumu

Tématem tohoto vyzkumu jsou vyukové metody. Konkrétné jsme zjiStovali, jaké metody
pouzivaji ucitelé na 2. stupni zdkladnich Skol, a to v okrese Jesenik. Pokusili jsme
se zaroven zjistit, jaka jsou hlavni kritéria pro vybér vyucovacich metod. Vyzkum se také
zabyva tim, jak na problematiku vyukovych metod nahlizi sami pedagogové, a to jaky maji
nazor na nékteré druhy metod ¢i jestli jsou ochotni se dobrovolné v problematice vyukovych

metod vzdélavat.
7.2 Pfredmét vyzkumu

Pfedmétem tohoto vyzkumu bylo zjistit, které vyukové metody patii mezi ty nejCastéji

vvvvvv

pfi vybéru metody.
7.3 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit skutenost, které metody jsou uciteli na 2. stupni zakladnich
skol v okrese Jesenik nejcastéji pouzivané. Zaroven jsme se snazili zjistit také faktory, které
ovlivituji vybér metod. Cilem bylo také zjistit, jaky postoj zaujimaji ucitelé k nekterym
druhtim metod a jak se stavi kseberozvoji votizce vyukovych metod
a pouzivani. Cilem bylo také zjistit, jak dlouhd je pedagogicka praxe uciteld v okrese Jesenik

a zdali se po Cas jejich ¢innosti vyrazné zmenily jejich vyukové metody.
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7.4 Dil¢i otazky vyzkumu

V ramci vyzkumu jsme si polozili tyto otazky:

w

N oo g B

Jaké metody jsou nejcastéji pouzivané?

Jaka jsou nejcCastéjsi kritéria pro vybeér metod?

Kolik procent uciteld se ze svého vlastniho zajmu vzdélava v problematice
vyukovych metod?

Jaké pomucky jsou nejcastéji pouzivané pii vyuce?

Jaky je nazor ucitelti na inovativni metody?

Zmenili ucitelé v prubéhu své praxe vyucovaci metody?

Jaky byl nejcastéjsi dlivod pro zménu metod?

7.5 Predpoklady

V ramci vyzkumu jsme si stanovili tyto predpoklady:

Predpokladame, Ze nejCastéji pouzivané metody jsou metody slovni (vyklad,
vypravéni, vysvétlovani) a ndzorné demonstracni.

Predpokladame, Ze nejCastéjSim kritériem pro vybér metod patii charakter
probiraného uciva.

Ptedpoklddame, Ze vice nez 50 % ucitelil se v problematice vyucovacich metod
vzdélava ze svého vlastniho zajmu.

Pfedpokladame, ze mezi nejCastéji pouzivané pomicky pii vyuce patii
dvojrozmérné, trojrozmérné a technické obrazové a zvukové zaznamy.

Ptedpokladame, Ze nazor ucitelil na inovativni metody bude spiSe negativni.
Piedpokladame, ze uc€itelé zmenili v prub&hu své praxe vyucovaci metody.

Predpokladame, Ze nejcastéjSim divodem pro zménu metod byl fakt, Ze nckteré
jsou ucinné vice a nékteré méng.

7.6 Vyzkumné metody

e Kvantitativni, aplikovany vyzkum

e Popisny vyzkumny problém
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e Dotaznikové Setfeni

e Analyza dat

Pro tuto bakalédfskou praci byl pouzit kvantitativni vyzkum. Vyzkum byl zaloZen
na dotaznikovém Setfeni, které probihalo ve virtudlnim prostfedi. Respondenti dotaznik

vypliovali anonymné. Po ukonceni sbéru dat byla vyuzita analyza téchto dat.

Dotaznik celkem obsahoval 23 otdzek. Tyto otazky byly zaméfeny zejména
na subjektivni pfistup ucitelti k vyukovym metodam. Otazky mély spiSe praktické zaméfeni,
nebot’ zjiStovaly, jak ucitelé vnimaji vyukové metody ve své praxi, jak je vyuZivaji,
a jak knim celkové pfistupuji. V dotazniku byly obsaZzeny také otazky, které zjistovaly
osobni ndzor uciteli na nékteré vyukové metody. Lze tedy fici, ze otazky se zaméiuji
na osobnost  a individualitu ucitele v problematice vyuzivani vyukovych metod.

Z celkového poctu 23 otazek bylo v dotazniku deset otazek otevienych. V péti
otevienych otdzkach ucitelé ptimo odpovidali na polozenou otazku. DalSich pét otevienych
otazek slouzilo jako doplnéni otdzek uzavienych. Na zéklad¢ odpovédi na uzavienou otazku
ucitelé vramci nasledujici oteviené otazky zdivodiiovali svou odpovéd na piedchozi
uzavienou otazku. Odpovédi u otevienych otazek nebyly nijak omezeny a respondent
tak mohl plné vyjadfit svou myslenku.

Uzavienych otazek se v dotazniku vyskytovalo celkem 13. Z téchto 13 otdzek bylo pét
otazek formulovanych tak, aby respondent odpovédél pouze ,, ano* ¢i ,,ne*. U otazek ,,ano ¢i
ne“ bylo mozné vybrat jednu odpovéd’. Tyto své odpovédi poté musel respondent Casto jeste
zdivodnit ¢i okomentovat v nasledujici oteviené otazce. Zbylych osm uzavienych otazek
m¢élo charakter odpovédi na vybér. Respondenti méli na vybér z 3 — 18 odpovédi na vybeér.
Pocet moznosti odpoveédi byl zavisly na charakteru polozené otazky. Respondenti mohli
vybrat vice odpovédi v ramci jedné otazky.

Vsechny odpovédi na otazky byly nasledné vyhodnoceny. Uzaviené odpovédi jsme
zpracovali statistickou metodou. Konkrétné doslo ke statistické analyze a vyjadieni
dat v relativnich hodnotach. Pfi vyhodnocovani otevienych odpovédi jsme vzdy vybrali

tf1 nejcastéji opakujici se odpovedi na danou otazku.
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7.7 Vybér vyzkumného vzorku

Jiz znazvu této prace je patrné, Ze jsme se zabyvali vyukovymi metodami uditela
na 2. stupni zdkladnich Skol. Tim se nam také vyprofiloval vyzkumny vzorek. Proto
vyzkumny vzorek tvofi vSichni ucitelé 2. stupné zakladnich skol. VSichni respondenti jsou
uciteli v okrese Jesenik. Celkem se vokrese vyskytuje 12 zakladnich Skol.

Dotaznikového Setieni se zGcastnili ucitelé s rizné dlouhou praxi Tento aspekt byl také

zjistovan v ramci dotazniku.
e Zakladni soubor: ucitelé 2. stupné zakladnich Skol v okrese Jesenik

e Rozsah vzorku: 97 respondentt
7.8 Podminky vyzkumu

Vyzkum byl veden v ramci online prostfedi. K tomuto kroku jsme se museli pfiklonit
vlivem aktualni pandemické situace, ktera ndm znemoznila osobni piedani dotazniku
ucitelim, a to v papirové podobé. Vlivem toho, Ze v soucasné dobé pandemie uclitelé travi
U pocitace velké mnozstvi ¢asu, obavali jsme, jestli dotaznik vyplni dostatecné mnoZstvi

respondentu.

7.9 Realizace vyzkumu

Vzhledem k tomu, ze dotaznik byl sestaven Vv online prostfedi, byli jsme nuceni
distribuovat jej k respondentiim pomoci emailové korespondence.

Odkaz na dotaznik byl odeslan emailovou korespondenci feditelim vSech zékladnich
Skol v okrese Jesenik. Ti byli pozadani o to, aby email s prosbou o vyplnéni dotazniku
pfeposlali svym podfizenym, ktefi vyuc€uji na 2. stupni zakladnich Skol. VSichni feditelé této
prosbé vyhovéli a email kolegiim pieposlali. Cas na vypliiovani dotazniku nebyl nijak omezen
a respondenti mohli odpovidat libovolné dlouhou dobu.

Respondenti byli seznameni také s tim, ze kdyby méli zajem o vysledky vyzkumu,

budou jim zpfistupnény. Nékteti z nich tuto moznost vyuzili a o vysledky vyzkumu zazadali.
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7.10 Plan zpracovani kvantitativnich dat

Sbér dat probihal po dobu celého mésice unora. Jakmile jsme doznali, ze méme vhodny
pocet respondentil, sbér dat pro vyzkum jsme ukoncili a zah4jili jeho zpracovani. Vysledné
dotaznik vyplnilo celkem 97 respondentd.

Nésledné jsme =zacali vyhodnocovat dotaznik. Ziskand data byla zapracovana
do tabulek, diky kterym jsme mohli vytvofit grafické zobrazeni vysledkll. Ke grafickému

znazornéni doslo pomoci grafii, v jednom piipadé pomoci tabulky.
7.11 Zjisténa data

V této Casti prace si rozebereme odpovédi na jednotlivé otazky, které byly respondentiim

poloZeny.
Otazka ¢. 1: Stanovujete si pro kazdou hodinu cil?

a) Ano

b) Ne

1. Stanovujete si pro kazdou svou hodinu cil?

88.4%

Graf 1 Stanovujete si pro kazdou svou hodinu cil? (Zdroj: vlastni tvorba)
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Diky této otdzce jsme zjistili, zdali si ucitelé stanovuji cil pro kazdou vyucovaci hodinu.

Z vysledkl otazky Cislo 1 je patrné, ze 88, 4 % uciteld si pro svou hodinu stanovuje
cil, kterého by pifi své vyuce chtéli dosdhnout. Pouze 11,6 % ucitelll si cil pro vyuku
nestanovuje. Tato polozka byla poloZena zamérn€, nebot’ jiz z definice vyukové metody vime,
ze metodu chapeme jako urcitou cestu k cili ¢i nastroj, diky kterému je cile dosazeno. Proto
se domnivame, ze ucitel by si mél cil stanovit, diky cemuz je pozd¢ji schopen vhodné vybrat

vyukovou metodu.

Otazka ¢. 2: Predchozi odpovéd’ prosim zdivodnéte.

Otazka ¢. 2 slouzi k doplnéni otdzky ¢. 1. V této otazce se ucitelé mohli vyjadrit
K tomu, pro¢ si cil stanovuji, ¢i naopak nestanovuji.

Mezi nejcastéjsi odpovéd wuciteld pattilo, ze si cil stanovuji zejména sami
pro sebe. Diky stanoveni cile si uvédomuji, co chtéji v dané hodiné stihnout. Dale také
stanoveni cile uciteli vytvofi v hodiné fad a vSichni védi, kam sméfuji. Dojde tak k usmérnéni
hodiny.

Druhou nejcastéjsi odpovédi bylo, Ze stanoveni cile je pro né dalezité v ramci piipravy
a planovani. Diky stanoveni cile hodiny je jejich pfiprava na vyuku preciznéjsi a kvalitnéjsi.

Tteti nejCastéjsi odpoveédi ucitelll bylo, Ze diky vytycCeni cile jsou poté schopni vybrat
vhodné vyukové metody.

V ramci vyzkumu byly zaznamenany také odpovédi, které se pojily k zapornym
odpovédim z otdzky ¢. 1. Ucitelé, kteti odpoveédeli, Ze si cil hodiny nestanovuji, uvedli,

Ze si sice nestanovuji ptimo cil hodiny, ale spiSe téma hodiny.
Otazka €. 3: Pokud vidite, Ze k cili nesméfujete, zmeénite své metody?

a) Ano
b) Ne
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3. Pokud vidite, Zze k cili nesmérujete, zménite své
metody?

100%

Graf 2 Pokud vidite, Ze k cili nesméfujete, zménite své metody? (Zdroj: vlastni tvorba)

Otazka ¢. 3 ndm podava informaci o tom, jestli ucitelé méni své metody, jestlize vidi,
ze nejsou efektivni v ramci smétovani k cili.

Z grafu je patrné, ze 92,2 % uciteli zméni své metody, pokud vidi, Ze nejsou efektivni
a nevedou k cili, ktery si stanovili pro svou hodinu. Zbylych 7,8 % své metody neméni, a to

ani v moment, kdy nesmétuji k vyty¢enému cili.

Otazka ¢. 4: Ktera kritéria jsou pro Vas dilezita pii vybéru vyukové metody?
a) Charakter a schopnosti zakt
b) Charakter probiraného uciva
c¢) Cil vyucovaci hodiny
d) Jina
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4. Kterd kritéria jsou pro Vas dulezita pfi vybéru
vyukové metody?

42% 40,4%

33%
28%
19%
14%
)
5%

Charakter a schopnosti Charakter probiraného Cil wyuéovaci hodiny Jina

=]

Fakd uéiva

Graf 3 Ktera kritéria jsou pro Vas dulezita pfi vybéru vyukové metody? (Zdroj: vlastni
tvorba)

V ramci otazky €. 4 jsme zjistovali, kterd kritéria jsou pro ucitele pii vybéru vyukoveé
charakteru a schopnostem zakt. Takto odpovédélo 40,4 % respondenti. Vyraznou roli
pti vybéru vyukové metody hraje také charakter probiraného uciva. Charakter probiraného
uciva je hlavnim kritériem vybéru pro 34, 3 % dotazanych. 21,7 % dotazanych se pii vybéru
fidi cilem vyucovaci hodiny. Pro 3,5 % respondentl neni dulezité ani jedno kritérium, které
jsme uvedli, a upfednostiuje jina kritéria.

Vysledky Setfeni v ramci otazky ¢. 4 nam také koresponduji k predpokladu, ktery jsme
si stanovili. Nasim piedpokladem bylo, ze mezi nejCastéjsi kritéria vybéru metody patii

charakter probiraného uciva. Tento piedpoklad se nepotvrdil.

Otazka ¢. 5: Kolik vyukovych metod pouzijete béhem jedné vyucovaci hodiny?
a 0-2
b) 3-4

C) Savice
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5. Kolik vyukovych metod pouzijete béhem jedné
vyucovaci hodiny?

69,5%
700

60%
50%
40%
30%
20%
10%
10%

0%

0%

3-4

Graf 4 Kolik vyukovych metod pouZijete béhem jedné vyucovaci hodiny? (Zdroj:
vlastni tvorba)

28.,4%

0-2 § avice

V ramci otazky ¢. 5 jsme zjistovali, kolik vyukovych metod ucitelé pouzivaji v ramci
jedné vyucovaci hodiny. Z grafu je patrné, ze 69,5 % respondenti vystfidda béhem jedné
vyucovaci hodiny 3 — 4 vyukové metody. 28,4 % respondentli pouzivd maximalné¢ dvé

vyukové metody. P&t a vice metod pouziva 2,1 % respondentl.

Otazka ¢. 6: Napiste prosim vlastni definici pojmu tradi¢ni metoda.

Otazkou €. 6 jsme zjiStovali, jak by ucitelé definovali pojem tradi¢ni metody. K této
otazce jsme se rozhodli, nebot’ v soucasné dobé& se stile Castéji pojem tradi€ni metoda
¢i vyucovani sklofiuje a ve spole¢nosti je diskutovanym tématem. Ze vSech odpovedi jsme
vybrali tf1 nejcCasté;si:

1. Tradi¢ni metoda je takova, ktera se pouziva v ramci frontalni vyuky.
2. Tradi¢ni metoda je takova, ktera potlacuje Zakovu aktivitu a podporuje aktivitu ucitele.

3. Tradicni metoda je takova, kterd se jiz dlouho pouzivd a ve skolstvi je zazita.

Z téchto odpoveédi je patrné, ze pro dnesni pedagogy pojem tradicni metoda symbolizuje
pasivitu zaka. VétSina respondentil se vyjadfila tak, Ze pro né tradiéni metoda symbolizuje
frontalni vyuku. S tim je spjato také to, ze zak je pasivni a nevykondva Zzadnou cinnost

¢1 aktivitu. Tu naopak vykonava sam vyucujici, a to ¢asto formou vykladu. Vlivem tradi¢nich
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metod je dle respondentii aktivita zdka potlacovana, pfipusténa je pouze v ramci psani
si poznamek. Jeden zrespondentli dokonce uvedl, ze: ,,tradicni metoda jde cestou drilu
za maximalnim vykonem védomosti.“ Pro mnoho respondenti pojem tradicni metoda

znamend metodu, kterd je jiz zazita a velmi dlouho pouzivana.

Otazka ¢. 7: Napiste prosim vlastni definici pojmu inovativni metoda.

Otazkou ¢. 7 jsme zjistovali, jak by ucitelé definovali pojem inovativni metody.
Vzhledem k tomu, Ze dne$ni doba a spole¢nost kladou diraz na to, aby se ve Skolstvi
pouzivaly moderni postupy, technologie a metody, zajimalo nds, co si pod pojmem inovativni
metody predstavi sami pedagogové. Ze vSech odpovédi jsme vybrali tfi nejcastejsi:

1. Inovativni metoda je takova, kterd je kreativni a zabavna.
2. Inovativni metoda je takova, ve které jsou Zaci aktivni a podili se aktivné na vyuce.

3. Inovativni metoda je takova, kde je potlacena role ucitele.

Z odpovédi je patrné, Ze respondenti vnimaji inovativni vyukovou metodu jako metodu,
ve které je vyzdvizena osobnost Zika. Zak je aktivni a podili se svou aktivitou na vyuce.
To mu umoziuje to, Ze inovativni metoda je kreativni a zabavna. Diky témto svym
vlastnostem tak inovativni metoda mize Zaka Iépe zapojit do vyuky a podnitit jeho aktivitu.
S aktivitou souvisi také dalsi definice. Velka ¢ast respondentli vnima inovativni metodu jako
metodu, kdy je potlacena aktivita ucitele. Ucitel jiz nema vedouci roli v rdmcei uceni. Ucitel

by dle nékterych definic mél stat v pozadi a stat se pouze jistym privodcem vzdélanim.

Otazka ¢. 8: Jaké vyukové metody pouZivate nejcasteji?
a) Tradi¢ni metody (slovni metody, metody ndzorné-demonstracni, dovednostné-
praktické)
b) Inovativni metody (diskuzni metody, situa¢ni metody, metody inscenacni, metody
didaktickych her)

¢) Kombinace tradi¢nich a inovativnich metod
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8. Jaké vyukové metody nejCastéji pouzivate?

15,6%

Kombinace tradi¢nich a inovativnich Inovativni {diskuzni metody, metody  Tradiéni (slovni metody, metody
situaéni, metody inscenadéni, metoda nazorné-demonstracni,
didakticke hry atd.) dovednostné-prakticke)

Graf 5 Jaké vyukové metody nejcastéji pouzivate? (Zdroj: vlastni tvorba)

Z grafu je patrné, ze mezi nejcastéji vyuzivané vyukové metody patii kombinace
tradi¢nich a inovativnich metod. K této odpovédi se piiklonilo 76 % dotazanych. 15,6 %
respondentll vyuzivd pro svou vyuku pouze inovativni metody. Tradicni metody jsou

vyuzivany 8,3 % respondenty.

Otazka €. 9: Jaky je Vas postoj k inovativnim metodam?
a) Pozitivni
b) Spise pozitivni
¢) Neutralni
d) SpiSe negativni

e) Negativni
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9. Jaky je Vas postoj k inovativnim metoddam?

49,5%
|"|C.‘1.

40%
[ s |
30%
20%
10%
(

Spige pozitivni Spige negativni MNegativni

=

Graf 6 Jaky je Vas postoj k inovativnim metodam? (Zdroj: vlastni tvorba)

V ramci otazky ¢. 9 jsme zjistovali, jaky je postoj ucitelil k inovativnim metodam. Tato
otazka byla do dotazniku zafazena ztoho divodu, ze problematika inovativnich metod
je v soutasné dobé& velmi diskutovana. Cast spoleénosti je odsuzuje a &ast chvali. Proto
nas zajimalo, jaky postoj k inovativnim metoddm zaujimaji sami pedagogové. 49,5 %
respondentli uvedlo, Ze maji pozitivni postoj k inovativni metodam. Spise pozitivni postoj ma
34, 4 % respondentt. 15, 1 % ma neutralni postoj. 1,1 % respondentd piiznalo, Ze jejich
postoj k inovativnim metoddm je spiSe negativni. Cisté negativni postoj k inovativnim
metoddm nemél zadny z respondentt.

Jednim z nasich ptedpokladt prace bylo, ze nazor ucitelii na inovativni metody bude spise
negativni. Tento predpoklad se nepotvrdil, nebot” v odpovédich pievazuje pozitivni postoj

k inovativnim metodam.

Otazka €. 10: Uvedte prosim, které druhy vyukovych metod pouzivate nejcastéji, (vyklad,
demonstrace, atd.)
V ramci otazky €. 10 jsme zjiStovali, které konkrétni metody ucitelé vyuZivaji v rdmci

vyuky. Ze vsech odpovedi jsme vybrali tfi nejcastéjsi:
y

1. Vyklad a demonstrace
2. Didaktické hry a skupinova prace
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3. Rozhovory a diskuze

V ramci predpokladl této prace byl stanoven piedpoklad, Ze mezi nejcastéji pouzivané
metody patii slovni metody (vyklad, vypravéni, vysvétlovani, atd.) a ndzorné-demonstracni.
Tento predpoklad se ¢astecné potvrdil. Mezi nejcastéji vyuzivané metody pattil vyklad
a demonstrace. Tyto dvé metod lze zaradit do skupiny metod slovnich a nazorné-
demonstrac¢nich, jak bylo uvedeno ve stanoveném ptedpokladu. Ucitelé vsak také jako Casto

vyuzivané metody oznacovali didaktické hry, skupinovou praci, rozhovory a diskuze.

Otazka €. 11: Proc¢ pouzivate praveé tyto metody?

Otazka €. 11 ndm slouzi k doplnéni otazky ¢. 10. Konkrétné ndm podava informace
o tom, pro¢ si pedagogové voli metody, které uvedli v ptedchozi otazce. Ze vSech odpovédi
jsme vybrali tii nejéastéji se opakujici:
1. Tyto metody pouzivam, nebot jsou osvédcené a funkeni.
2. Tyto metody pouzivam, nebot’ mi vyhovuji.

3. Tyto metody pouzivam, nebot’ zaky vhodné zaktivizuji, zaujmou je a také je bavi.

Na zéklad¢ téchto odpovédi mizeme soudit, ze ucitelé si vybiraji své metody zejména
pro jejich kladné ucinky. Ucitelé kladou diraz jak na vlastni pohodli pfi uZivani metod,
tak také na pohodli zZakl. Z odpovédi 1ze soudit, ze pro ucitele je dillezité, aby jim samotnym
metoda vyhovovala. Mnozi z nich uvedli, Ze pouzivané metody se jim za léta praxe osvédCily
a fungovaly. Ohled pii uzivani metod ucitelé berou také na zaky samotné. Je pro né nutné,

aby metoda zaky bavila a zaujala. Poté dojde ke zvySeni efektivity metody.

Otazka €. 12: Zalezi Vam na tom, aby vyukové metody zaky bavily?
a) Ano
b) Ne

¢) Je mito jedno
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12. Zdalezi Vadm na tom, aby vyukové metody zaky
bavily?

® ino
® Ne

Je mi to jedno

Graf 7 Zalezi Vam na tom, aby vyukové metody Zaky bavily? (Zdroj: vlastni tvorba)

Otazkou €. 12 jsme zjistovali, jestli ucitelim zéalezi na tom, aby zaky vyukové metody
bavily. VétSina respondentd, 96,9 %, odpovédélo, ze pro né je dulezité, aby zaky metody
bavily. 2,1 % respondentd uvedlo, Ze pro n¢ neni dulezité, jestli zaky metody bavi. Lhostejny

pfistup k oblibenosti a zdbavnosti metod pro Zéky ma 1 % dotazanych.

Otazka ¢. 13: Jakymi metodami se snazite zaky v hodin¢ zaktivizovat?

Otézka ¢. 13 nam podava informace o tom, jaké metody ucitelé pouzivaji, aby své
zaky v hodinach zaktivizovali. Jiz z otazky ¢. 11 je patrné, Ze pro ucitele je dulezité,
aby metody Z&ky aktivizovaly a zaujaly. Z toho vyplyva, Ze ucitelé pouZzivaji aktivizujici
metody.

Mezi tfi nejcastéjsi aktivizujici metody, které ucitelé uvedli, patii:

1. Didaktické hry

2. Pokladani otazek a nasledna diskuze.

3. Uziti brainstormingu a myslenkovych map.
Z téchto odpoveédi mizeme soudit, ze ucitelé pouzivaji takové aktivizujici metody,

diky kterym se do vyuky zapoji zaci samotni. Jedna se o metody, které¢ vyzaduji aktivni praci

a spolupraci zaku, diky ¢emuz dojde k jejich zaktivizovani a nasledné praci. Tyto metody
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zaroven v zakovi mohou podnitit kreativitu a fantazii, takze se mtize pln¢ osobité projevit,

a tim dojde k jeho aktivizaci.

Otazka ¢. 14: Pouzivate néjaké pomucky pro doplnéni svych metod?
a) Ano
b) Ne

14. Pouzivate néjaké pomuicky pro doplnéni svych
metod?

® ‘Lno

Graf 8 Pouzivate n¢jaké pomticky pro doplnéni svych metod? (Zdroj: vlastni tvorba)

Otazka ¢. 14 slouzila ke zjiSténi, jestli ucitelé vyuzivaji néjaké pomiicky pro doplnéni

svych metod. VSichni respondenti, 100 %, uvedli, Ze pomucky vyuZzivaji.

Otazka ¢. 15: Svou odpovéd’ prosim zdivodnéte.

Otazka €. 15 slouzi k doplnéni otdzky €. 14, aby se mohli ucitelé vyjadiit k pouzivani
pomucek pro doplnéni metod. Otazku ¢. 15 vypliovali pouze ucitelé, ktefi se v predchozi
otazce vyjadrili kladnég. Jednalo se o 100 % vSech respondenttl.

Mezi tfi nejcastéjsi odpoveédi, které ucitelé uvedli, patii:

1. Diky pomickam zvyS§im nazornost obsahu uciva a zici jej 1épe pochopi.

2. Pomicky také zZaklim pomohou k lep§imu zapamatovani obsahu uciva.

3. Pouzivani pomiicek ozivi vyuku a ucini ji zabavnéjsi.
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Z odpovédi je patrné, ze ucitelé vyuzivaji pomulcky pro doplnéni svych vyukovych
metod zejména z divodu jejich pomoci zaklim s lepSim uchopenim daného uciva. Diky
pouzivani pomticek se ucivo stane pro zaky vice nazorné a pochopitelné. Zaroven si také zaci
danou latku 1épe zapamatuji. Pomicky dle ucitelu také vhodné vyuku ozivi a ucini
ji zabavnéjsi. Pomucky také miizeme hodnotit jako nastroj, ktery ve vyuce vytvoii vhodnou
atmosféru

pro vyucovani.

Otazka €. 16: Pokud pomucky pouzivate, jaké?
a) Technické obrazové a zvukové zaznamy (video, filmy, nahravky, aj.)
b) Dvojrozmérné pomuicky (obrazky, texty, mapy, aj.)
c) Trojrozmérné pomicky (pfistroje a modely, globusy, pfedméty ze skolnich sbirek, aj.)
d) Vybaveni laboratofi (laboratorni stroje a pfistroje, aj.)
e) Naradi pro télesnou vychovu (mice, bradla, branky, aj.)
f) Nastroje pro hudebni, vytvarnou a praktickou vychovu

g) Jiné
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Druh pomiuicky

Podil odpovédi

(%)

Technické obrazové a zvukové
zaznamy (videa, filmy, nahravky, 93,7
aj.)
Dvojrozmérné pomducky (obrazky, 89 5
texty, mapy, aj.) ’
Trojrozmérné pomlcky (pfistroje a
modely, globusy, predméty ze 63,2
Skolnich sbirek)
Vybavenilaboratofi (laboratorni 326
stroje a pfistroje, aj.) ’
Naradi pro télesnou vychovu (mice,

. 31,6
bradla, branky, aj.)
Ndstroje pro hudebni, vytvarnou a 316
praktickou vyuku ’
Jiné 11,6

Tabulka 2 Pokud pomticky pouzivate, jaké? (Zdroj: vlastni tvorba)

Ze zjisténych dat je patrné, Ze mezi nejCastéji pouzivané pomicky patii technické
obrazové a zvukové zaznamy (videa, filmy, nahravky, aj.) Tyto pomicky pouziva
93, 7 % respondentii. Celkem 89, 5 % respondentl pouziva dvojrozmérné pomticky (obrazky,
texty, mapy, aj.) Oblibené jsou také trojrozmérné pomicky (piistroje a modely, globusy,
pfedméty ze Skolnich sbirek). Zde se nam tak potvrdil dal$i z naSich pfedpokladii. Nasim

predpokladem totiz bylo, Ze nejCastéji pouzivané jsou pravé dvojrozmeérné, trojrozmérné

a technické obrazové a zvukové zaznamy.

Otazka €. 17: Vzdélavate se v problematice vyukovych metod v ramci svého seberozvoje?

a) Ano
b) Ne
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17. Vzdélavate se v problematice vyukovych metod
v radmci svého seberozvoje?

=]
et

Ano Me

Graf 9 Vzd¢lavate se v problematice vyukovych metod v ramci svého seberozvoje?
(Zdroj: vlastni tvorba)

V ramci otazky €. 17 jsme zjistovali, jestli se pedagogové vzd€lavaji v ramcei vyukovych
metod. Celkem 93,8 % respondenti uvedlo, ze se vzdélavaji. 6,3 % potvrdilo,
Ze se nevzdélavaji.

Odpovédi na tuto otazku nam také potvrdily jeden z nasich pfedpokladi. Ten byl, Ze vice
nez 50 % pedagogli se vramci vyukovych metod vzdélavaji. Tento ptredpoklad tak byl

potvrzen.

Otazka €. 18: Svou odpovéd’ prosim zdivodnéte.

Otazka €. 18 slouzi k doplnéni otazky ¢. 14. Ucitelé mohli vyjadiit svlyj postoj k tomu,
proc se vzdélavaji ¢i nikoliv v problematice vyukovych metod.

Mezi tii nejcastéjsi odpovedi, které ucitelé uvedli, patii:

1. Vzdélavam se, protoze me to bavi.

2. Nechci upadnout do stereotypu.

3. Doba jde doptedu a s ni i metody, a proto nechci ziistat pozadu.
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Tyto odpovédi ndm ukazuji, ze ucitelim zalezi na tom, aby $li s dobou. Uvédomuji si,
ze je nutné sledovat trendy v pedagogice. Z odpovédi také lze soudit, ze ucitelim zalezi
na nich samotnych a snazi se vzdé¢lavat. Nejen kvali svym zaktm, ale i kvuli sobé.
V problematice vyukovych metod se vzdélavaji, aby neupadli do stereotypu svého zaméstnani
a aby je i1 nadale prace bavila. Znacna ¢ast respondenti uvedla, ze se vzd€lava, protoze

je to bavi a naplnuje.

Otazka ¢. 19: Vyménujete si s kolegy své zkusSenosti s vyukovymi metodami?
a) Ano
b) Spise ano
c) Spise ne
d) Ne

Otazka ¢. 19 slouzila ke zjiSténi, jestli si ucitelé vyménuji zkuSenosti s vyukovymi
metodami se svymi kolegy. 58, 3 % pedagogt uvedlo, ze si se svymi kolegy zkuSenosti
ohledné vyukovych metod vyménuji. 33,3 % dotadzanych odpovédélo, ze si spiSe se svymi
kolegy vyménuji zkuSenosti ohledn¢ vyukovych metod. 6,3 % respondenti uvedlo,
7e si se svymi kolegy spiSe zkuSenosti nevyménuje Ze vSech respondentt 2,1 % uvedlo,

ze si zkuSenosti nevymeénuji vibec.

19. Vyménujete si s kolegy své zkuSenosti s
vyukovymi metodami?

60% 28.3%

50%

40%
33,3%

30%

20%

0%

Ano Spige ano Spige ne Ne

Graf 10 Vyménujete si s kolegy své zkusSenosti s vyukovymi metodami?
(Zdroj: vlastni tvorba)



Otazka ¢. 20: Jak dlouhd je Vase pedagogicka praxe?
a) 0-5let
b) 6—10 let
c) 11-151let
d) 16-—20 let

e) 21 avice let

20. Jak dlouhd je Vase pedagogicka praxe?

30%
21.3%
20%
10%
Q%
0-5let 11-15 let

1 avice let

=]

6-10 let 16-20 let

Graf 11 Jak dlouha je Vase pedagogicka praxe? (Zdroj: vlastni tvorba)

Otazka ¢. 20 slouzila k tomu, abychom zjistili urCitou charakteristiku vyzkumného
vzorku. Dotaznik vyplnilo 37,2 % respondent, jejichz pedagogicka praxe je dlouha 21 a vice
let. Nejkrat$i pedagogickou praxi, tedy 0 — let, ma 21,3 % respondentl dotazniku. 16 %
respondentt pasobi ve Skolstvi 11 — 15 let. Z grafu je patrné, Ze praxi v délce 6 — 10 let ma
14,9 % dotazanych. Praxi 16 — 20 let mélo 10,6 % respondentd.

Z vysledkl této otdzky muzeme také soudit, jaka je struktura pedagogického sboru

na Jesenicku, co se délky praxe tyce.

Otazka ¢. 21: Zmenili jste v prubehu své pedagogické praxe vyraznym zpiisobem své
vyukové metody?

a) Ano
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b) Ne

21. Zménili jste v pribéhu své pedagogické praxe
vyraznym zpUsobem své vyukové metody?

Ano MNe

Graf 12 Zménili jste v prib&hu své pedagogické praxe vyraznym zpusobem své
vyukové metody? (zdroj: vlastni tvorba)

V ramci otazky €. 21 jsme zjiStovali, jestli uCitelé béhem své pedagogické praxe vyrazné
zmenili své vyukoveé metody.
68,5 % respondentli odpovédélo, ze své vyukové metody béhem pedagogické praxe

zménili.

Otazka ¢. 22: Pokud Vase predchozi odpovéd’ byla ,, ano®, zdivodnéte proc.

Otazka €. 22 slouzi k doplnéni otdzky €. 21. Na otazku €. 22 odpovidali ucitelé, kteti
Vv predchozi otazce uvedli, ze v pribéhu své pedagogické praxe zmeénili vyraznym zptasobem
své vyukové metody.

Mezi nejcastéjsi ti1 divody, pro€ ucitelé vyrazné zménili své vyukové metody, patii:

1. Objeveni efektivnéjsich a zabavnéjSich metod

2. Ziskani zkuSenosti

3. Vyvoj modernich technologii a vyvoj spole¢nosti

Z téchto odpovédi je patrné, Ze diky tomu, jak pedagogové v pribéhu svych let

ziskavaji zkuSenosti, ziskavaji novy pohled na vyukové metody. Nekteré v jejich repertoaru
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zUstanou a jiné prestanou vyuzivat. Je to dano také tim, Ze zjisti, které metody jsou efektivni
a zadky bavi. Ucitelé¢ si také uvédomuji, ze doba se méni a pfinadSi ndm nejmoderngjsi
technologie, které mnohdy zasahuji do vybéru vyukovych metod. Diky tomu ucitelé opousté;i

sv¢ staré metody a zacinaji vyuzivat nové, modernéjsi.

Otazka ¢. 23: Na zavér tohoto Setfeni bych Vas chtéla pozadat, abyste napsali, jak by podle

Vias méla vypadat idedlni vyukova metoda.

V ramci této otazky jsme zjistovali, jak by respondenti definovali idealni vyukovou
metodu. Ze vSech definic jsme vybrali tfi nejcastéji se opakujici:

1. Dokonala vyukova metoda neexistuje.

2. ldealni vyukova metoda je takova, ktera Zaka bavi.

3. Idealni vyukova metoda je takova, ktera je efektivni, jednoduchd a casové

nenaro¢na na piipravu.

Velké mnozstvi respondenti uvedlo, Ze dle nich idealni vyukova metoda neexistuje.
Castym zdiivodnénim bylo, Ze kazdy Zak je jiny, a tak potiebuje také jiny piistup a metody.
Dle ucitelt by idealni vyukova metoda méla Zaka zejména zaujmout a bavit jej. Pravé diky
tomu si zak najde leps$i cestu k ucivu a lépe jej pochopi. Znacnou ¢ast odpovédi tvofily také
definice, které tvrdily, Ze ideédlni vyukova metoda by méla byt efektivni a jednoducha.

Pro ucitele je také idedlni, kdyZ je vyukovd metoda Casové nenarocna na pfipravu,

ale 1 pfes to ucinna.
7.12 Diskuze vysledki

Cilem tohoto vyzkumu bylo zjistit, jaké vyukové metody jsou uciteli na 2. stupni
zakladnich Skol v okrese Jesenik nejCastéji pouzivané. Dil¢im cilem vyzkumu bylo zjistit,
kterd kritéria ovlivituji vybér metod. Jako dalsi dil¢i cil jsme 1 urcili, jaky postoj zaujimaji
ucitelé k nekterym druhm metod. Zajimalo nas také, zdali se ucitelé vzdélavaji
Vv problematice vyukovych metod. Dal§im dil¢im cilem bylo zjistit, jak dlouhd je pedagogicka

praxe. A to, zdali ucitelé béhem své praxe vyraznym zplisobem zménili své vyukové metody.

Zpracovani ziskanych dat bylo zalozeno na statistickém zpracovani odpovédi.
U uzavienych odpovédi jsme sestrojili grafy ¢i tabulku, na jejichz zaklad¢ jsme dale
interpretovali vysledky. Narocné na vyhodnoceni vSak byly oteviené otazky, kde ucitelé
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vyjadfovali svlij vlastni ndzor, zkuSenosti ¢i postoje. Oteviené otdzky byly vyhodnocovany
tim zpltsobem, ze jsme po precteni vSech odpoveédi vybrali tfi nejCastéjsi odpoveédi
a zformulovali je do jednotné odpovédi.

Prvni ptfedpoklad vyzkumu se potvrdil. Predpokladem bylo, ze mezi nejCastéji
pouzivané¢ metody patii slovni metody (vyklad, vypravéni, vysvétlovani) a néazorné
demonstra¢ni metody. Sami ucitelé uvadéli, Zze snad nejcastéji pouzivaji metodu vykladu.

Druhy piedpoklad vyzkumu se nepotvrdil. Pfedpokladali jsme, Ze mezi nejCastejsi
kritérium pro vybér vyukové metody patii charakter probiraného uciva. Nejcastéjsi kritérium
pro vybér vyukové metody vSak je charakter a vlastnosti zaka. Prave toto kritérium je dulezité
pro 40,4 % respondentd Na$ pivodni predpoklad se tudiz nepotvrdil, nebot charakter

Tteti ptfedpoklad se v ramci vyzkumu potvrdil. Pfedpokladali jsme, ze vice nez 50 %
ucitelll se vzdelava v ramci vyukovych metod. Vysledky byl vice nez povzbudivé, nebot
Vv problematice vyukovych metod se vzdélava 93,8 % respondentii. Sami respondenti uvedli,
ze mezi divody, pro¢ se dale vzdélavaji, patii to, ze se méni doba. VSe je modernéjsi,
rychlejsi, a proto i oni sami chtéji jit s dobou. Mezi dalsi diivody, pro€ se ucitelé vzdélavaji,
patii oni sami. Uvedli, Ze se vzdélavaji, aby je samotné vyuka neustale bavila a neupadli
do stereotypu. Zarovenn se mezi odpovéd'mi Casto objevovala odpoveéd, ze se vzdélavaji,
nebot’ je to bavi.

Ctvrty piedpoklad vyzkumu se potvrdil. Pedpokladali jsme, Ze mezi nejcastji
pouzivané druhy pomucek patii pomuicky dvojrozmérné, trojrozmérné a technické obrazové
a zvukové zaznamy. NejCastéji ucitelé pouzivaji technické obrazové a zvukové zaznamy,
konkrétn¢ je pouziva 26,5 % dotdzanych. Na druhém misté se umistily dvojrozmérné
pomtcky, ty pouziva 25,3 % dotdzanych. Na tietim mist€ se umistily trojrozmérné pomicky,
ty vyuziva 17, 9 % dotazanych.

K potvrzeni dosSlo také u piedpokladu ¢islo 6. Zde jsme predpokladali, ze ucitelé
v pribéhu své pedagogické praxe zménili metody. Ze vSech respondenti nam kladnou
odpovéd’ dalo 68,5 % respondenti. Respondentdl, kteti své metody zménili, jsme se také
zeptali, pro¢ metody zmenili. Nejcastéjsi odpoveédi bylo, ze zména byla nutna, nebot’ se méni
doba a vyzaduje si nové a moderni metody. Castou odpovédi bylo také to, ze v pribéhu své
praxe ucitelé objevili nové metody, které se jim jevily w€inngjSimi, praktictéjSimi
a zabavnéj$imi. K veSkerym zménam metod doslo vlivem ziskani zkuSenosti a jiného pohledu

na vyuku.
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Nasim sedmym ptedpokladem bylo, ze ke zméné metod doslo z divodu zjisténi,
odpovédi na n¢j byly ziskavany formou otevienych odpovédi. V ramci zpracovani dat
vztahujicich se k tomuto pfedpokladu jsme vybrali tfi nejcastéji se vyskytujici odpovédi.
Na zaklad¢ téchto odpoveédi mizeme tvrdit, Zze se pfedpoklad ¢. 7 potvrdil. Ucitelé totiz
odpovidali, ze v prubéhu let zjistili, ze nékteré metody jsou ucinné, a ta zistaly v jejich
repertoaru metod. Jiné se jim vSak neosvédcCily, a tak je vyradili. Dal§imi diivody pro zménu
metod byl fakt, Ze se méni doba, a tak je treba ménit také metody. Metody ucitelé ménili vSak

také sami kvuli sob¢, aby i je vyuka bavila a neupadli tak do stereotypu.
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Zavér

V ramci této bakalaiské prace jsme se vénovali vyukovym metodam uciteltt na 2. stupni
zakladnich Skol v okrese Jesenik. NaSim hlavnim cilem bylo zjistit, které vyukové metody
jsou uciteli nejCastéji pouzivany.

V ramci teoretické ¢asti jsme se vénovali definici vyukové metody a jejim rtiznym
znénim. Rozebrali jsme si také zdkladni charakteristiku vyukové metody, jeji postaveni
Vv ramci vyucovaciho procesu a funkce. Okomentovali jsme také historicky vyvoj vyukovych
metod. Popsana byla kritéria pro volbu vyukovych metod. Posledni ¢asti teoretické ¢asti bylo
nastinéni vybranych klasifikaci vyukovych metod.

V empirické Casti byly rozebrany vysledky dotaznikového Setfeni. Dotaznik se skladal
ze 23 otazek. Celkem zde bylo deset otevienych otazek, ve kterych ucitelé Casto vyjadiovali
svlj postoj k otdzkam tykajicim se vyukovych metod. Dotaznik obsahoval 13 uzavienych
otazek.

Z vysledkl Setfeni vyplyva, ze mezi nejcastéji pouzivané vyukové metody patii slovni
metody a metody ndzorn¢ demonstracni. Tim se také potvrdil jeden z naSich ptfedpokladu.
Potésitelné je vyvraceni pfedpokladu, Ze nejCastéjSim kritériem pro vybér vyukové metody
je charakter uciva. Z vyzkumu vyplyva, Ze mezi nejCastéjsi kritérium vybéru metody patii
charakter a dovednosti zakd. Z toho miizeme soudit, ze ucitelim zalezi na tom, jak se Zaci
pfi vyuce citi a snazi se vybrat co nejefektivngjsi a mnohdy i nejzabavnéj$i metody. Metody
ucitelé také dopliuji o pomiicky. Mezi ty nejcastéj$i patii dvojrozmérné, trojrozmérné
a technické obrazové a zvukové zaznamy.

Cilem této bakalatské prace bylo zjistit, jaké vyukové metody ucitelé na 2. stupni
zakladnich skol v okrese Jesenik pouzivaji nejcastéji. Tento cil byl naplnén, nebot’ jsme
zjistili, Ze mezi nejCastéji vyuzivané metody patii slovni metody a metody ndzorné
demonstracni. Potvrdily se také dalsi, dil¢i cile. Mezi ty patfilo zjisténi, jaké faktory ovliviiuji
vybér metod. DalSim dil¢im cilem bylo zjistit, jaky je postoj uciteli k vybranym metodam.
Zajimali jsme se také o osobnost ucitelli samotnych. Nasim dal$im dil¢im cilem bylo zjistit,
jaky je jejich pfistup k seberozvoji vradmci vyukovych metod, jak dlouhd je jejich
pedagogicka praxe a zdali v pribéhu své praxe zménili své vyukové metody. VSechny cile
byly naplnény.

V problematice vyukovych metod ucitelé mysli také na sebe. VétSina se jich v této

problematice vzdélava. At uz samostatné ¢i alespon diskuzi s kolegy. Zaroven také znac¢na
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Gast ugiteldl uvedla, Ze v pribéhu své pedagogické praxe vyukové metody zménili. Castym
zdivodnénim zmény metod byla snaha o neupadnuti do stereotypu ¢i uvédomeéni si,
ze nekteré metody jsou mén€ ucinné nez jiné. VSechny tyto zjisténé skuteCnosti nam ukazuji,
7e ucitelé premysli nad vyukovymi metodami. A to nejen v ramci vyuky, ale také mimo ni.
Snazi se v problematice metod vzdélavat, ¢cimz zvysuji kvalitu vyucovani.

Piijjemnym zjisténim také bylo, ze ucitelé maji prevdzné kladny vztah k inovativnim
metodam. Domnivame se, Ze tento pfistup je v dnesni dobé velmi cenény, nebot’ znacna Cast
nepedagogické spolecnosti si stale mysli, Ze ucitelé u¢i pouze klasickymi, osvédéenymi
metodami. Tuto domnénku dementoval na$ vyzkum, ve kterém jsme zjistili, ze ucitelé
nejcastéji pouzivaji kombinaci tradi¢nich a inovativnich metod.

Celkové nas vyzkum obsahoval sedm piedpokladt. Celkem pét piedpokladi se potvrdilo.
Dva ptedpoklady byly sice vyvraceny, ale vzhledem k jejich povaze je to vlastné piijemné
zjisténi.

Diky tomu, ze ucitelé¢ vypliovali nd§ dotaznik, mohli se sami zamyslet nad sebou a svymi
vyukovymi metodami. Z vysledkli dotazniku vyplyva, ze ucitelim v ramci vyukovych metod

zaleZzi jak na zacich, tak na nich samotnych.

60



Seznam pouZité literatury

JANIS, Kamil, 2010. Obecnd didaktika: (vybrand témata). Vyd. 4. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 108 s. ISBN 978-80-7435-047-4.

KALHOUS, Zdenék a Otto OBST, 2009. Skolni didaktika. Vyd. 2. Praha: Portal, 447 s. ISBN
978-80-7367-571-4.

KAPOUNOVA, Jana a Pavel KAPOUN, 2017. Bakaldiskd a diplomovd prace: Od zaddni po
obhajobu. Praha: Grada, 136 s. ISBN 978-80-271-0079-8.

KORINEK, Miroslav, 1987. Didaktika zdkladni Skoly. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 173 s.

LERNER, Isaak Jakovlevi¢, 1986. Didaktické zaklady metod vyuky. Praha: Stétni
pedagogické nakladatelstvi, 165 s.

MANAK, Josef a Vlastimil SVEC, 2003. Vyukové metody. Brno: Paido, 219 s. ISBN 80-731
5-039-5.
MANAK, Josef, 1967. Vyucovaci metody. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 174 s.

MOIJZISEK, Lubomir, 1975. Vyucovaci metody. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
324 s.

MOIJZISEK, Lubomir, 1982. Didaktika I.: Teorie vyucovacich metod. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 262 s.

MOIJZISEK, Lubomir, 1988. Vyucovaci metody. 3. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
344 s.

NELESOVSKA, Alena a Hana SPACILOVA, 2000. Didaktika I1l. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 39 s. ISBN 80-7067-795-3.

NOVAKOVA, Marie a Josef MANAK, 1969. Narys didaktiky. Olomouc: Univerzita

Palackého v Olomouci, 138 s.

61



PECINA, Pavel a Lucie ZORMANOVA, 2009. Metody a formy aktivni prdce Zdkii v teorii
a praxi. Brno: Masarykova univerzita, 147 s. ISBN 978-80-210-4834-8.

PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA, 2003. Pedagogicky slovnik, 4. aktualiz.
vyd. Praha: Portal, 322 s. ISBN 80-7178-772-8.

SKALKOVA, Jarmila, 2007. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér,
metody, organizacni formy vyucovani. Praha: Grada, 322 s. ISBN 978-80-247-1821-7

SIMONIK, Oldtich, 2003. Uvod do skolni didaktiky. Brno: MSD, 91 s. ISBN 80-86633-04-7.

TOTHOVA, Renata, 2006. Clovék, vzdelavanie a vyucovanie. In: HLASNA, Slavka a
kol. Uvod do pedagogiky. Nitra: Enigma, 356 s .ISBN 80-89132-29-4.

VALISOVA, Alena a Hana KASIKOVA, 2007. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada, 402 s.
ISBN 978-80-247-1734-0.

ZORMANOVA, Lucie, 2012. Vyukové metody v pedagogice. Praha: Grada, 160 s. ISBN 978-
80-247-7845-7.

62



Seznam pouzitych zkratek

Aj. —ajiné

Apod. — a podobn¢
Atd. — a tak dale
C. —¢islo

Napft. — naptiklad
S. — strana
Tj.—toje

Tzn. — to znamena

Tzv. — takzvany
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Priloha 1

Vyukové metody ucitelli na 2. stupni zakladnich skol

Dobry den,

jmenuji se EliSka Marcinova a jsem studentkou 3. ro¢niku na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci. V ramci mé bakalafské prace se zabyvam
vyukovymi metodami ucitelti na 2. stupni zakladnich Skol. Dovolte mi tedy pozadat
Vas o vyplnéni dotazniku, diky kterému ziskdm cenna data pro vyzkum v ramci této
prace. Neberte prosim v potaz, Ze nyni funguje distan¢ni vyuka. Formulujte své
odpovédi na zakladé svych zkusSenosti s vyukou prezencni.

Dé&kuji Vam.

1. Stanovujete si pro kazdou svou hodinu cil?
o Ano
o Ne
2. Piedchozi odpovéd prosim zdiivodnéte.
3. Pokud vidite, Ze k cili nesméfujete, zménite své vyukové metody?
o Ano
o Ne
4. Ktera kritéria jsou pro Vas dilezita pfi vybéru vyukové metody?
o Cil vyu€ovaci hodiny
o Charakter probiraného uciva
o Charakter a schopnosti zakl
o Jiné

5. Kolik vyukovych metod pouzijete béhem jedné vyukové hodiny?

o 0-2
o 3-4
o b5Havice

6. Napiste prosim vlastni definici pomu tradi¢ni metoda.

7. Napiste prosim vlastni definici pojmu inovativni metoda.



8. Jaké vyukové metody nejcastéji pouzivate?
o Tradi¢ni (slovni metody, metody nazorné-demonstraéni, dovednostné-
praktické metody)
o Inovativni (diskuzni metody, metody situa¢ni, metody inscenacni, didaktické
hry, atd.)
o Kombinace tradi¢nich a inovativnich
9. Jaky je Vas postoj k inovativnim metodam?
o Pozitivni
o Spise pozitivni
o Neutralni
o SpiSe negativni

o Negativni

10. Uved’te prosim, které druhy vyukovych metod pouzivate nejcastéji. (vyklad,
demonstrace, atd.)
11. Pro¢ pouzivate pravé tyto metody?
12. Zalezi Vam na tom, aby metody zaky bavily?
o Ano
o Ne
o Je mito jedno
13. Jakymi metodami se snazite zaky v hodin¢€ zaktivizovat?
14. Pouzivate n¢jaké pomiicky pro doplnéni svych metod?
o Ano
o nhe
15. Svou ptedchozi odpoveéd prosim zdivodnéte
16. Pokud pomtcky pouzivate, jaké?
o Dvojrozmérné pomucky (obrazky, texty, mapy, aj.)
o Trojrozmérné pomucky (pfistroje a modely, globusy, pfedméty ze Skolnich
sbirek, atd.)
o Technické obrazové a zvukové zaznamy (videa, filmy, nahravky, aj.)
o Vybaveni laboratofi (laboratorni stroje a pfistroje, aj.)
o Naradi pro télesnou vychovu (mice, bradla, branky, aj.)
o Nastroje pro hudebni, vytvarnou a praktickou vychovu

o Jiné



17. Vzdélavate se v problematice vyukovych metod v ramci svého seberozvoje?
o Ano
o Ne
18. Svou ptedchozi odpovéd prosim zdiivodnéte.
19. Vymeénujete si s kolegy své zkusenosti s vyukovymi metodami?
o Ano
o SpiSe ano
o SpiSene
o Ne

20. Jak dlouhd je Vase pedagogicka praxe?

o 0-5let

o 6-10let
o 11-15Iet
o 16-20 let

o 21 avicelet

21. Zménili jste v pribéhu své pedagogické praxe vyraznym zpiasobem své vyukové

metody?
o Ano
o Ne

22. Pokud Vase predchozi odpovéd’ byla ,, ano®, zdtivodnéte prog.
23. Na zavér tohoto Setfeni bych Vas chtéla pozadat, abyste napsali, jak by podle Vas

méla vypadat idealni vyukova metoda.

Nyni jste na konci dotazniku. Dékuji Vam, ze jste mi vénovali sviij ¢as a zaznamenali
své odpovedi.
Pteji Vam hezky zbytek dne.

Eliska Marcinova
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