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Abstrakt

Tato bakalaiska prace se zabyva zmapovanim distan¢ni vyuky na stred-

nich Skolach se specializaci na informacnich technologie a ICT.

Realizoval jsem osm polostrukturovanych hloubkovych rozhovort

s vytipovanymi uciteli informac¢nich technologii. Tyto uéitele jsem vybi-
ral na zéakladé vyhledavani vhodnych $kol po Ceské republice prostied-
nictvim Google. Dale jsem ved| pro triangulaci ziskanych dat rozhovory

s zaky, ktefi v dobé vyzkumu byli studenty téchto ucitelt.

Béhem rozhovort mé zajimalo, jak probihala distanéni vyuka z pohledd
ucitelt a také jaké metody byly v rdmci vyuky pouzity. Dale mé zajima-
lo, jaké nastroje dotazovani pii vyuce pouzivali. Rovnéz jsem objasnil
rozsah a metody pfti synchronni a asynchronni vyuce ve kterych také
uvadim, jak se dané cile a metody proménily v disledku distan¢ni vyuky.
Také jsem se zamé&fil na efektivitu distanéni vyuky oproti prezenéni vyu-
ce a na prekazky branici efektivni distan¢ni vyuce. V ramci toho jsem
také zjist'oval pozitiva a negativa distan¢ni vyuky. V neposledni fadé mé
zajimalo, jaky vliv, méla zkusenost dotazovanych z distan¢ni vyuky, na

budouci prezenéni vyuku informacnich technologii a ICT.

V teoretické ¢asti popisuji metody vyuky vyuzitelné pii vyuce informati-
ky a ICT.

Klicova slova
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Abstract

This bachelor thesis deals with the mapping of distance learning in se-

condary schools specializing in information technology and ICT.

I conducted eight semi-structured in-depth interviews with selected IT
teachers. | selected these teachers based on a Google search of suitable
schools across the country. In addition, to triangulate the collected data, |
conducted interviews with students who were students of these teachers
at the time of the research. During the interviews, | was interested in how
distance learning was conducted from the teachers' perspectives, as well
as what methods were used in the course. | was also interested in what
online tools the interviewees used in their teaching. | also explained the
scope and methods of synchronous and asynchronous teaching and I also
indicate how the objectives and methods in question changed as a result
of distance teaching. | also focused on the effectiveness of distance lear-
ning versus face-to-face instruction and the barriers to effective distance
learning. As part of this, | also investigated the positives and negatives of
distance learning. Lastly, | was interested in the impact that the respon-
dents' experience of distance learning had on the future of face-to-face

teaching of information technology and ICT.

In the theoretical part | describe the teaching methods used in teaching

informatics and ICT.

Key words

School, online technologies, distance learning, efficiency, teacher, information techno-

logy
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2 Uvod

V tnoru roku 2020 si asi nikdo z nas nedokazal piedstavit, ze se nas kaz-
dodenni styl zivota dokaze tak rapidné¢ zménit. S pfichodem pandemie
COVID-19 se muselo celé obyvatelstvo ptizptisobit nééemu tplné nové-

mu, Zit ve spole¢nosti s nakazlivym virem.

Tento vir zapficinil pandemii, ktera ptevladala po celém svété, diky to-
muto problému se na jafe roku 2020 vlada rozhodla o kompletni uzavieni

vsech trovni Skolnich zatizeni, krom¢ matetskych skol.

Od stfedy 11. bfezna tak ziistalo doma zhruba 1,7 milionu déti a mladych
lidi (Redakce CT24, 2020). Z toho 953 tisic tvofili Zaci zakladnich $kol,
dalsich 424 tisic pak Zaci stfednich kol (Cesky statisticky ufad). Nahlé
zastaveni prezen¢ni vyuky a piechod na distanéni vzdélavani donutilo
vSechny pedagogické zaméstnance a zaky fungovat v ramci online pro-

stiedi.

Pedagogicti pracovnici se museli pfizptisobit tomuto prostiedi a vyucovat
na zaklad¢ online komunikace se svymi zaky. V tomto online prostiedi,
které se stalo jejich kazdodenni soucdsti jim zadavali tkoly, vedli pted-

nasky, poradenstvi nebo rtizné cviceni a online vyuky.

Tato nova situace m¢ paradoxné inspirovala K tématu mé bakalaiské pra-
ce, nebot’ jsem také pocitil dopady této udalosti na mé studium. Zajimalo
m¢e tedy jak se ucitelé informacnich technologii vypofadali s touto situa-

ci, co jim dé€lalo nejvétsi problémy, popiipadé jak se s nimi vypotadali.



2.1 Cile prace

Cilem této bakalaiské prace je zmapovat prib¢h distanéni vyuky na
sttednich Skolach se specializaci na informaéni technologie z pohledu
ucitelt a jejich zakt. V dané problematice se zam¢fuji na to, jakym zpu-
sobem ucitelé vedli distan¢ni vyuku jednotlivych online hodin ICT a in-
formacnich technologii. Jaké nastroje pouzivali K distan¢ni vyuce, jak se
s nimi seznamili, popfipadé co povazovali za vyhody a nevyhody danych

nastroju.

Dil¢im cilem je zjisténi negativ a ptipadnych pozitiv distan¢ni vyuky a
popsani piekazek branici efektivnimu chodu distanéni vyuky informac-

nich technologii.

Mezi mé hlavni cile bakalatské prace je zjisténi metod, které ucitelé pou-
zivali béhem distan¢ni vyuky informacnich technologii a jestli se jejich
metody ménili podle druhu vyuéovaného predmétu. (programovani, in-
formaéni technologie, praktické ¢innosti) v ramci synchronni a asyn-

chronni ¢asti vyuky.

Dale se zamé&fuji na proménu cili a metod a porovnavam zde efektivitu
distan¢ni vyuky oproti prezen¢ni formé vyuky a popisuji jaké metody

jsou vyuzitelné pfi dalsi vyuce informacnich technologii a ICT.



2.2 Metody prace

Dilezitou soucasti ziskani potfebnych dat pro mou praci byla forma
hloubkovych rozhovoru. Pfed tim, nez jsem zacal s rozhovory, bylo po-
tieba nastudovat pottebnou literaturu, ktera se zabyvala metodologii psy-
chologického vyzkumu v pedagogickych védach, zakladni metodou a
aplikaci v kvalitativnim  vyzkumu. Ktera byla dulezita praveé

k uskuteénéni t&chto rozhovort.

Po nastudovani potiebné literatury, bylo mym cilem ziskat potfebné in-
formace od uciteld. K tomu mi méli poslouzit polostrukturované hloub-
kové rozhovory které bych uskuteénil s uciteli informatiky a ICT. Zaro-
venl jsem vytvoril dotaznik pro jejich studenty. Ptipravil jsem si tedy
otazky pro ucitele, které vychazeli z cili mé bakalaiské prace. Poté jsem
vyhledal sttedni Skoly, které se specializuji na vyuku informac¢nich tech-
nologii a rozeslal emaily jejich ucitelam informatiky, ktefi vyucovali

béhem distan¢ni vyuky.

Vétsina rozhovord byla uskuteénéna prevazné online formou, nebot’
v dobg, kdy jsem tyto rozhovory realizoval, tak ndm neumoznila pande-
micka situace a vzdalenost, mezi mnou a uciteli se osobné setkat. Roz-
hovory jsem se snazil vést formaln¢ a mezi mé priority patiilo piizpiso-
bit se ¢asovym moznostem ucitelti a jejich prioritam vici online nastro-
jum, ptes které jsme se méli setkat. VSechny rozhovory, které prob&hly
online, byly nahravany na mém pocitaci, béhem rozhovort jsem mél pti-
pravenou sadu otazek, na které mi ucitelé odpovidali. Po rozhovoru
s uciteli jsem je pozadal o kontaktovani jejich zaku a pfedani jim dotaz-
nik, ktery jsem pro né vytvoftil, dale jsem pozadal o moznost setkani

s n€kterym z dobrovolniku pro uskutecnéni rozhovoru.

Tyto rozhovory byly dilezité pro zajisténi triangulace dat. Rozhovory, se

zaky byly mén¢ formalni, k uskutecnéni téchto rozhovort jsem mél pii-



pravenou sadu otazek, ktera slouzila pfevazné pro ovéfeni ziskanych dat
od ucitele. Rozhovory se zéky, které probéhly online formou jsem si na-
hraval. V par piipadech, ve kterych jsem se setkal se zaky osobné¢, jsem

si rozhovory nenahraval, pouze zapisoval jejich odpovédi.



TEORETICKA CAST



Distan¢ni vyuka

Vzdélavani distan¢nim zpisobem muze probihat formou on-line ¢i off-
line. Skola vzdy piizptsobi distanéni vyuku jak individualnim podmin-
kam jednotlivych zaku, tak také personalnim a technickym moznostem

skoly. (MSMT, 2020)

At jiz probiha distan¢ni zpisob vzd€lavani on-line nebo off-line, za
vSech okolnosti je tfeba, aby ucitel monitoroval zapojovani jednotlivych
ucastnik a poskytoval jim individualni konzultace a studijni podporu.
(MSMT, 2020) Moznost konzultaci je pro studenty velmi dilezita,
Vv piipadé zadavani tikoly v asynchronni ¢asti vyuky nebo off-line vyuky,
je dulezité pro studenty mit moznost kontaktovat ucitele pii feSeni pro-
blémd. Dale je na uciteli, jak tyto konzultace bude realizovat, cilem je,
aby nikdo nezlstal mimo systém a kazdy pracoval pfiméfené svym moz-

nostem a podminkam. (MSMT, 2020)

Pojmem on-line vyuka je obecné oznacovan takovy zptisob vzdélavani na
dalku, ktery probiha zpravidla prostfednictvim internetu a je podporovan
nejrizngj$imi digitalnimi technologiemi a softwarovymi nastroji. Tento

typ vyuky dale délime na synchronni a asynchronni. (MSMT, 2020)

Off-line vyuka se zaméfuje pfevazn€¢ na samostudium a plnéni ukolt
Z ucebnic a ucebnich materialt. Tento zpisob vyuky na dalku neprobiha
ptes internet a k realizaci neni potfeba téméf zadna digitalni technologie.
(MSMT, 2020)

Tato forma vyuky mize fungovat také pro plnéni praktickych ukoli vyu-
zivajicich pfirozené podminky ucastnikl v jejich domacim prostiedi kre-
ativni ¢i femeslné prace, aplikace znalosti a dovednosti v praxi, projekty
zaméfené na samostatnou praci zéka & na rozvoj kompetenci. (MSMT,

2020)



Off-line vyuka vyZzaduje zvySené uGsili uciteli pfi monitorovani zapojeni
vSech déti a zaku a jejich vzdélavaciho pokroku. Off-line vyuka mize

také slouzit jako prosp&sné zpestfeni on-line vyuky. (MSMT, 2020)

2.3 Synchronni forma vyuky

Synchronni forma vyuky umoznuje studentim pracovat s u¢ebnimi mate-
ridly ve stejnou dobu jako jejich spoluzaci, v tomto ptipadé, je ale potie-
ba byt ptipojen Kk internetu. Synchronni forma vyuky ¢asto vyuziva prvky
Skolniho stylu, jako jsou skupinové diskuse, tymové aktivity a dalsi prv-
ky, na které dohlizi ucitel. Tento typ vyuky poskytuje studentim struktu-
rované a pusobivé studijni prostfedi bez starosti a stresu z cestovani.

(MSMT, 2020)

Pti synchronni vyuce je ucitel propojen s zaky V redlném case prostred-
nictvim néjaké komunikaéni platformy. Ucitel je s zaky ve stejny ¢as na
stejném virtualnim misté a pracuje snimi na stejném nebo podobném
ukolu. Tato moZnost umoziuje interakci mezi ucitelem a studentem
v realném cCase, a to plati také pro uskuteciiovani mensSich skupinovych
mistnosti, kde mohou studenti efektivnéji pracovat spole¢né v mensich
skupinach na stejném problému. Tato forma vyuky je ve vétsiné ptipadi

uskuteénéna podle pfedem stanoveného rozvrhu. (MSMT, 2020).

Synchronni online vyuka se muze uskutecnit pomoci komunika¢niho
nastroje, ktery umozni videokonferenci, nebo pouze textové prostiedi.
Podle studii bylo, ale prokazano, ze vykony studentll se mirné zlepsuji,
kdyZ maji moZnost se Ucastnit synchronné prostrednictvim videokonfe-
rence ve srovnani se studenty, ktefi pouzivali pouze textové ucebni mate-

rialy (Skylar, 2009).
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2.4 Asynchronni forma vyuky

V praxi muze byt asynchronni on-line vyuka realizovéana tak, ze ucitel
posila zadani samostatné ¢i skupinové prace prostiednictvim uréené¢ho
komunika¢niho nastroje. Oproti synchronni vyuce Se V asynchronni for-
mé vyuky studenti a ucitelé spole¢né v on-line prostoru nepotkavaji.
(MSMT, 2020)

Asynchronni vyuka umoznuje zakum vstrebat material riiznymi zpiisoby:
Studenti mohou vénovat vice casu narocnému obsahu a lehcimu obsahu
se venovat rychleji. Vzhledem k tomu, Ze ucitelé nemohou osobné posou-
dit pripravenost studenta, hraje v asynchronnich tiidach velkou roli onli-
ne ucast. Tento zpusob vyuky také vyzaduje velkou miru viastni motivace
a proaktivity, zejména pokud ma student s danym tématem problémy.
Vétsina asynchronnich tiid ma sice stale terminy odevzdani, ale studenti
se mohou pfipojit k materialim, kolegtim a uc¢iteliim podle vlastniho roz-
vrhu. Ucitelé mohou predem stanovit termin odevzdani, ale studenti si
mohou zvolit, jak dlouho na daném tikolu budou pracovat. (MSMT,
2020)

Zadavani kol miize byt individualni, ucitel miaze zadavat ukoly denné
anebo také jednou tydné. V prubéhu plnéni tkold je, ale vhodné, aby
ucitel byl k dispozici pro konzultace a individualni studijni podporu.
(MSMT, 2020)

Diky velké mife individualizace je tento typ vyuky vhodny ptedev§im
pro ucastniky, ktefi nemaji stejné podminky. Déle je vhodné jeji vyuZi-
vani pii ovéfovani ziskanych kompetenci v odbornych pfedmétech, jako

je programovani. (MSMT, 2020)
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wewvr

Podle Clarka, Strudlera a Grova je idealni a nejefektivnéjsi velikost sku-
piny pro asynchronni vyuku, tvofena pfevazné ve tfech az Sesti lidech.

(Clark, Strudler a Grove, 2015)

2.5 Vyhody a nevyhody

Vyhody synchronni ¢asti vyuky spocivaji pifevazné v propojeni mezi za-
kem a ucitelem. Ucitel zde mé ptehled o prubéhu vzdélavani, které je
jednotné, Casové vymezené a je podporovano piimou interakci ucitele.
Ucitel zde také ma vice moznosti piiblizeni vyuky prezenéni formé. Stu-

denti zde maji také moznost ziskani okamzité zpétné vazby na své otaz-

ky.

Setkavani ve virtualnim prostoru mize také pomoci studentim, pfi pie-
konavani obtizi zptisobenych socidlni izolaci a podpofit motivaci K uceni.
Nebot’ synchronni forma vyuky umoziuje praci ve skupinach v redlném
gase. (MSMT, 2020) Studenti a ugitelé vnimaji synchronni vyuku jako
socialnéjsi a vyhybaji se frustraci tim, Ze kladou otazky a odpovidaji na
n¢ v readlném Case. 1zolaci lze prekonat tim, Ze se ucastnici Castéji setka-
vaji, zejména synchronné, a uvédomuji si, ze jsou ¢leny komunity, a ni-

koli izolovanymi jedinci komunikujicimi s poéitacem. (Hrastinski, 2008).

Nevyhody synchronni vyuky spocivaji v kladeni narokd na technické
vybaveni a kvalitu internetového piipojeni. Dale je dilezité mit vhodné
prostory pro uskuteénéni videohovoru, nebot' ucastnik by mél byt
Vv klidném a neruseném prostiedi. Dal$i nevyhodou je ureny Casovy roz-
vrh, po ktery vyuka probiha. Pro synchronni ¢ast vyuky muze byt také
narocné pro ucitele individualizace vzdélavani a prizpisobeni obsahu
jednotlivym studentim. DalSi nevyhodou mezi této vyuky je nedostatek
socialniho kontaktu. (Clark, Strudler a Grove, 2015)
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Vyhody asynchronni formy vyuky spocivaji ptedev§im v ¢asové flexibi-
lit¢ a individualnim pfistupu vSech studentt. Studenti si mazou urcit
vlastni tempo a pfistup, kterym budou pfistupovat k vypracovani zada-
nych ukolt. Oproti synchronni form¢é zde neni povinnost setkavani
v online prostiedi. Tato forma vyuka je idealni pro skupiny, u kterych
neni mozné zabezpecit stejné podminky. Zde, ale ucitel musi vzit v potaz
s vétsi mirou individualizované podpory ucitele jednotlivym zakam.

(MSMT, 2020)

Nevyhody asynchronni ¢asti vyuky spocivaji v nedostatku socialniho
kontaktu. Tyto nedostatky se dale mtiZzou projevovat vétsi prokrastinaci a
mensi motivaci v plnéni ukolt. Kvili tomu, je pak dilezité udrzovat kon-
takt mezi ucitelem a studentem. Je tfteba myslet na to, Ze zejména u mlad-
Sich zaku je potieba piimé komunikace s uéitelem vétsi nez u zaku star-

vvvvvv

kace se spoluzaky. (MSMT, 2020)

3 Online nastroje

Mezi dulezité cile mé prace patfilo zjistit jaké online nastroje ucitelé po-
uzivali pfi distan¢ni vyuce informatiky a ICT. Tyto nastroje umoznili
ucitelim ptfechod na synchronni ¢ast vyuky, kterd jim umoznila ptizpt-
sobit a piiblizit vyuku co nejvice prezenéni formé€. V ramci téchto moz-
nosti mohli ucitelé vést svoji vyuku v realném cCase. Diky mozZnostem,
kterymi disponuji dané online nastroje, se zménili metody vyuky, kdy

ucitelé mohli sdilet své obrazovky a vést vyuku programovani a infor-
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macnich technologii podobnym zptsobem, jako u té prezen¢ni. (Zounek,
2012)

3.1 Learning Management System

Systém tizeni vyuky (LMS) je softwarova aplikace, nebo webova techno-
logie, ktera je urena K planovani a vyhodnocovani vzdélavaciho proce-
su. LMS, mizeme vyuzivat pro vice podob studia, jako naptiklad
distan¢ni, kombinované nebo prezencni formy vyuky, predevsim diky
moznostem, kterymi disponuje. Jako napiiklad videohovory, sdileni ma-

teriali, nebo moznost vyuziti elektronické komunikace. (Zounek, 2012)

3.2 Microsoft Teams

Mezi nejcastéji pouzivané platformy spada Microsoft Teams. Tato plat-
forma nabizi spousty moznosti, které ucitelé mohou vyuzit v ramci vyu-
Ky. Microsoft Teams jsou v bezplatné verzi anebo soucasti balicku Office
365 pro vzdélavaci organizace. (Microsoft, 2022a). Nejpodstatnéjsi ¢ast
komunikace v aplikaci Teams zabira komunikace v ramci tymd. Tyto
tymy muze ucitel brat jako tfidu, nebo pfedmét, do kterych pozve své

studenty, se kteryma mize zahajit v ramci tymut videohovor.

Skrz chat se mize Zak i uditel spojit s kymkoliv vV ramci tymu nebo orga-
nizace, a dokonce i s nékym, kdo ma cet u jiné organizace. V Teamsech

mate zarovenl moznost vyvareni skupinovych konverzaci

Microsoft Teams vam umoziuje také sdileni materiald nebo testti vV ramci
funkce zadani, kde ucitel umisti zadani testu a nasledn€¢ ho Zaci
v systému vyplni. Vysledky se poté uchovavaji v Teamsech. Lze tak

snadno zadavat studentim tukoly, které obsahuji poznamky potiebné
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k vypracovani. Dale Teamsy obsahuji formy hodnoceni, body terminu
splnéni a v neposledni fad¢ kritéria hodnoceni a znamky (Microsoft,
2022a).

Videokonference je nedilnou soucasti Microsoft Teams, v ramci bezplat-
né verze se muze sejit az 100 Gcastnikt a v placené verzi az 300. (Micro-
soft, 2022a). V ramci této videokonference je mozné sdilet zvuk a video,

zaroven ucastnici maji moznost zapnuti kamer.

Dale je zde moznost nahravani hovoru, kterou muze spustit kterykoliv
z Gcastnik. Na nahravce je pak vidét sdilena obrazovka s materialy, ka-
mery a zdznam zvukové stopy. Samotny zaznam se uklada na cloudové
ulozist€ Microsoft One Drive a vSichni, ktefi jsou soucasti Tymu, v némz

hovor probihal, k nému maji ptistup (Microsoft, 2022a).

V ramci sdileni obrazovky miizete virtualn€ promitat prezentaci nebo pro
vysvétleni latky pouzit virtualni tabuli. V tomto piipadé mutze ucitel sdi-
let své poznamky, prezentace, kody ucastnikiim a zaroven pracovat
Vv realném c¢ase. (Microsoft, 2022a). Nevyhodou této platformy je to, Ze

sdilet obrazovku Vv jednu chvili miize pouze jedna osoba.

3.3 Hangouts Meet
Hangouts meet nebo — li Google meet, je velmi jednoduchym nastrojem
pro ovladani. Google meet je mozné propojit s dal§imi sluzbami Google

pro predavani materialii a ptipadné i zadavani testd. (Google, 2022)

Ucitel zde ma moznost zalozit jednorazoveé konferenci na kterou mize
zaslat email svym zakiim. V tomto pfipadé musi mit zalozeny Google

ucet pouze ucitel nebo ten, ktery zalozil schiizku. V ramci pravidelného
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setkavani je, ale moudfejsi zalozit opakujici udalost ptimo Vv kalendafi.
Google meet je v zékladni verzi zdarma, disponuje moznosti zakladani
konferenci a videohovorti az pro 100 ucastniki na dobu maximalné 60
minut. V této verzi, ktera je zdarma, neni mozné uskuteénit zaznamy

hovort. (Google, 2022)

Placené verze Google, ktera je pro vzdélavani nebo Google Workspace,
nabizi videohovory bez ¢asového omezeni, tyto hovory jsou povoleny az
pro 500 osob. Pii kombinaci s pouzivanim Google Classroom miize uci-
tel pokryt vSechny potfebné pozadavky na potfebny nastroj, béhem
distan¢ni vyuky. Tato verze také umoziuje pofizovani zaznamu hovord.
Oproti Microsoft Teams, zde hovory musi nahravat pouze osoba, ktera
schiizku zalozila. Google meet také disponuje funkcemi pro sdileni obra-
zovek moznosti nahravani audia a videa. Oproti Microsoft Teams umoz-
nuje sdileni obrazovek v realném case az pro 10 osob. Nahravky
z videokonferenci se ukladaji na Google Drive. (Google, 2022) V ramci
hovoru je nutné mit zfizeny ucet Google, bez daného uctu nebude mozné

se do hovoru pfipojit. (Google, 2022)

3.4 Zoom

Zoom je povazovan mezi nejvétsi platformy, spolu s Microsoft Teams. V
zakladni verzi Zoom disponuje moznosti uskute¢néni videokonferenci az
pro 100 osob, po dobu 40 minut. Tato verze nedisponuje moznosti nahra-
vani hovort. Skrze placené verze, e otevie moznost uskute¢néni hovort
az pro 1000 osob, s moznosti pofizovani zaznami. Nahravky jsou poté

ukladany na cloudové ulozisté. (Zoom, 2021)

Zoom také nabizi funkci umoziuje rozdé€leni Gcastniku do mensich sku-

pin, mezi kterymi si nasledné ucitel muze prepinat. Tato funkce poskytu-
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je skvélou moznost k praktikovani tymové spoluprace. Mezi dalsi zaji-
mavé funkce, kterou disponuje Zoom, je také takzvana ¢ekaci mistnost,
ve které ucastnici ¢ekaji, nez je zakladatel schiizky pfesune do mistnosti.

(Zoom, 2021)

Dalsi zajimavou funkci je také sdileni obrazovek, které je mozné sdilet u
vSech ucastniki, ucitel nasledné muze piepinat mezi zobrazovanymi ob-

razovky. (Zoom, 2021)

3.5 Jitsi

Je nejjednodussi nastroj pro okamzité pouziti. Mezi nejvétsi vyhody patii
to, Ze nemusite nic instalovat ani zakladat ucet. Jednoduse miiZete pozvat

ucastniky do hovoru pomoci odkazu. (Jitsi, 2021)

Jitsi zaroven umoznuji sdileni obrazovky. Nahravani je zde mnohem slo-
nahravky ukladali. Ve verzi, ktera je zdarma umoznuje Jitsi videohovory

pro 75 lidi, bez limitu ¢asového omezeni. (Jitsi, 2021)

3.6 Moodle

Moodle je zcela bezplatny LMS (Learning Management System) ktery je
piistupny skrz webovy prohlize¢ a je urCeny pro podporu prezenéni i
distanéni vyuky prostiednictvim online kurzi dostupnych pies internet.

(Oliva, 2012).

Moodle také umoziuje ucitelim snadnou publikaci vyukovych materialt
s moznosti rozdéleni do kurzt a skupin, ve kterych poskytuje sbér a hod-
noceni elektronicky odevzdavanych ukol, tvorbu online testli S moznosti
automatického vyhodnoceni a uklddani vysledkt. A fadu dalSich ¢innosti

slouzicich pro podporu vyuky. (Oliva, 2012)
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3.7 Discord

Discord je platforma kterd byla pivodné vytvotfena pro herni komunitu
lidi, postupem casu se Discord dostal i do popiedi vyuzivani v ramci
Skolniho prostiedi. Tato platforma poskytuje prostor pro setkavani men-
Sich skupin lidi, které mezi sebou mohou uskute¢iovat videohovory a
sdilet soubory. Discord je zcela zdarma a je jednoduSe pfistupny
z jakéhokoliv prohlizece. V zakladni verzi, tato aplikace poskytuje moz-
nost vytvareni vlastniho zazemi v ramci tvorby mistnosti, servera a kate-
gorii. Servery jsou komunity vytvoiené uzivateli, kazdy z uzivateld ma
moznost vytvoreni vlastniho serveru. Dicord v zékladni verzi umoziuje
vytvareni mistnosti, které lze vyuzivat béhem vyuky pro konani online
vyuky anebo formou vkladani materialti. Dale tento program disponuje
moznosti sdileni, v zdkladni verzi je mozné sdilet az 10 obrazovek ve

stejny ¢as. (Discord

4 Vyzkum

Pro sbér potiebnych dat k mé bakalaiské praci jsem se rozhodl vyuzit
pedagogicky vyzkum, ktery e déli na dvé hlavni formy, kvalitativni a

kvantitativni.

4.1 Kovalitativni a kvantitativni vyzkum

S odstupem ¢asu bylo nahlizeno na kvalitativni a kvantitativni vyzkum
jako na dvé soupefici paradigmata. V dnesni dob¢ na tyto vyzkumy na-
hlizime jako na dv¢ rtizné strategie. Tyto metody jsou upln¢ rozlisné, obé
zkoumaji jiné problémy, které¢ vedou k odliSnym zavéram, béhem kte-
rych pouzivaji jiné analytické postupy. Nelze proto urcit, ktera z téchto

metod ma lepsi zavéry nebo je efektivngjsi. Podle Svatitka(2007), vyuzi-
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tim obou téchto metod, mizeme dojit k hlubs§imu nahledu v ramci vy-

zkumné otazky. (Svaticek, 2007)

4.2 Kbvalitativni vyzkum

Podle nékterych metodologhi se chapani kvalitativniho vyzkumu muze
lisit. Podle Hendla (2005), néktefi metodologové vnimaji kvalitativni
vyzkum pouze jako doplnéni toho kvantitativniho. Kvalitativni vyzkum
je velmi pruzny, umoziuje nam za chodu vkladat nebo upravovat otazky,

nebo dokonce zménit i samotny plan. (Hendl, 2005)

Pti praci v terénu, je dilezité, aby kvalitativni vyzkumnik béhem vyzku-
mu, vyuzival vSech dostupnych informaci, které objasiuji vyzkumné
otazky. Podle Hendla (2005), tento piistup totiz vychazi z pohledu dota-
zovanych, ktefi vnimaji rizné situace, jevy nebo prozité zkuSenosti.

(Hendl, 2005)

Dale uvadi jako dulezity faktor spolupraci a porozuméni mezi dotazova-
nym a vyzkumnikem. Ktefi se nasledovné podileji na findlnich vysled-

cich v ramci vyzkumu. (Svaticek, 2007)

4.3 Kvantitativni vyzkum

Vzorem kvantitativniho pfistupu je moznost, ve které se predpoklada, ze
lidské chovani mizeme do ur€ité miry méfit a predpovidat. ,, Kvantitativ-
ni vyzkum, vyuziva silné strukturovany sber dat, pomoci dotaznikii nebo
pozorovani, také vyuziva nahodné vybery a experimenty “ (Hendl, 2005,
S. 46)

Ziskana data, analyzujeme pomoci statistickych metod, u kterych je

hlavnim cilem popisovat, objevovat a nasledné ovétovat pravdivost na-
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Sich ptedpovédi. Typicky kvantitativni vyzkum se déli na experimentalni

a neexperimentalni. (Hendl, 2005)

Mezi zakladni vlastnosti tohoto vyzkumu fadime aktivni a umysIné
ovlivitovani okolnosti a situace s vyzkumem spojené. V tomto piipadé
vyzkumnik sleduje vztah mezi proménou jedince a jeho prostiedim. Ne-
experimentalni vyzkum vypada podobné, vyzkumnik zde, ale neprojevu-
je snahu o zménu situace. U tohoto vyzkumu je také dulezita pecliva pii-

prava (Hendl, 2005)

Vyhody kvantitativniho vyzkumu podle Hendla (2005):
e Snaha o docileni situaci podle vyzkumnika
e Rychly sbér a analyza dat

e Vysledky jsou nezavislé na vyzkumnikovi

Nevyhody kvantitativniho vyzkumu podle Hendla (2005):
e Ziskané vysledky z teorie mohou byt velmi abstraktni, obecné

e V pfipadé soustfedéni na specifickou teorii, mize vyzkumnik

opomenout diileZité proménné

4.4 Rozdil mezi kvalitativnim a kvantitativnim vyzkumem

Kvantitativni vyzkum zajistuje odstup vyzkumnika od dotazovaného
jednotlivce, je to zpisobeno pfedevSim faktem, ze v tomto vyzkumu
zkoumame véEtsi mnozstvi jednotlivcl. Pro sbér dat v tomto piipadé doci-
lime prostfednictvim dotaznikt, testl, nebo pozorovanim. Kvalitativni

vyzkum je opakem kvantitativniho v rdmci vztahu mezi vyzkumnikem a
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dotazovanym. V tomto ptipadé, je vztah mezi vyzkumnikem a dotazova-
nym velice uzky. Zatimco béhem kvantitativniho vyzkumu, je vyzkum-

nik pouze jako pozorovatel, ktery nevstupuje ptimo do déni.

U téchto vyzkumil nasledné odliSujeme i1 vztah mezi teorii a vyzkumem.
Kvalitativni vyzkum, nema striktni pravidla, z toho vypliva ze dopiedu je
naro¢né i naplanovat pevny a neménny plan. Vyzkumnik tedy musi byt
pfipraveny na flexibilni plan, ktery se neustale méni. Oproti tomu u kvan-
titativniho vyzkumu e snazime o vytvofeni strukturované strategie,
z divodu zamezeni zmén v prib&hu vyzkumu. (Hendl, 2005) Tento roz-
dil mizeme také pozorovat u vysledkovych dat, kvantitativni vyzkum
poskytuje spolehliva a piimocara data, kdezto kvalitativni data jsou boha-

ta a hloubkova. (Hendl, 2005)

4.5 Dotaznik

Pouziti dotazniku oproti rozhovoru je rychlejsi formou pro sbér dat,
Vv piipadé¢, ze vyzkumnik chce zadat stejnou otazku vice dotazovanym.
Mezi vyhody dotazniki patii, Gspora ¢asu a jednoduché ziskani odpovédi

od velkého poctu jedincii v pomérné kratké dobe.

Mezi dalsi vyhody mizeme uvést snadnéjsi kvalifikace ziskanych dat, a
také anonymita. V ramci dotazniku je nutné spravné formulovat otazky,
aby se zamezilo nepochopenim vyznamt otazek. Vyzkumnik by mél dbat
veétsi pozornosti pii piipravé dotazniku, oproti rozhovoru, kde v pripadé

vzniklé chyby muze badatel okamzité zareagovat.
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5 Rozhovor

5.1 Hloubkovy rozhovor

Hlavnim zdrojem této bakalatrské prace pro sbér dat, jsou polostrukturo-
vané hloubkové rozhovory. Tyto rozhovory patii mezi nejcastéjsi metodu
pro sbér dat v kvalitativnim vyzkumu. Nezbytnym zakladem pro polo-
strukturované rozhovory jsou piedem pfipravena témata a otazky. Mezi
hlavni typ, tohoto rozhovoru délime rozhovor polostrukturovany a roz-

hovor nestrukturovany, nebo také znam jako narativni.

Polostrukturovany rozhovor zakladame na pfedem vytvofeném SCénafi,
ktery zkouma, pfedem vybrana témata a jednotlivé otazky. Nestrukturo-
vany rozhovor vychazi nejcastéji jen z jedné hlavni vyzkumné otdzky, na

kterou se dle odpovédi dotazovaného nabaluji dalgi. (Svaticek, 2007)

5.2 Priprava rozhovoru

K tispésné ptipraveé rozhovord, by se badatel mél vybavit teorii zkoumané
oblasti. Dale by si badatel mél vytvofit schéma hlavnich témat, které vy-
chazi z hlavni vyzkumné otazky. K jednotlivym tématim by si mél vy-
tvorit nékolik zakladnich otazek, na které se bude moci ptat. (Svaticek,

2007)

5.3 Zaznam rozhovoru

Podle Svaticka (2007) rozhovor, ktery neni nahravany je v dnesni dobé
takika nepouzitelny. Nahravani nam umoznuje vénovat danému rozhovo-
ru, v piipadé, ze bychom nenahravali rozhovor, badatel by byl nucen

piepisovat odpovédi na misté¢ nebo po rozhovoru. V tomto piipade, by
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mohlo dojit k poklesu objektivity nebo piesnosti odpovédi. (Svaticek,
2007)

5.4 Rizeni rozhovoru

Podle Svaticka (2007) je rozhovor strukturovana konverzace, mezi bada-
telem a dotazovanym. Na jedné strané Se nachazi vyzkumnik, ktery ptisel
do neznamého prostiedi v ramci provedeni vyzkumu a na druhé strané je

dotazovany, ktery poskytuje informace. (Svaticek, 2007)

Badatel je zde, ale ten, ktery rozhovor vede, poklada otazky a také ten
rozhovor ukonc¢uje. V ramci rozhovoru rozliSujeme nékolik druhti otazek,
tyto otazky nam pomahaji plynuleji vést rozhovor. Na zacatek napiiklad
pokladame uvodni otazky, které pomahaji navodit spontanni konverzaci,
ktera pfispiva k uvolnéni napéti a vyjadfeni empatii s dotazovanym.

(Svatigek, 2007)

vvvvvv

tyto otazky vychdzeji z hlavni hlavnich cila vyzkumu, a také ze specific-
kych otazek, které byly stanoveny na zacatku vyzkumu. Tyto otazky na-
badaji dotazovaného, aby hovofil o tématu, které je nezbytné pro jadro

vyzkumu. (Svaficek, 2007)

Badatel ptichazi do rozhovoru se Srozumitelnou verzi hlavnich otazek,
nebot’ tyto otazky musi byt zkonstruovany s vysokou peclivosti po nastu-
dovani problému v knihach, ¢lancich a jinych rozhovorech. Béhem kla-
deni hlavnich otazek badatel usiluje o pochopeni vyznamu fecenych od-
povédi. Tyto otazky nesmi omezovat, nebo mit deskriptivni podobu a

zéroven musi pokryt cile vyzkumu. (Svaticek, 2007)

Navazujici otazky pomahaji k doplnéni hlavnich otazek, pokladanim na-

vazujicich otazek badatel ziska hlubsi pohled na odpovédi dotazovaného.

vvvvvv
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jsou spjaty s vyzkumnou otazkou. Nespravnym pouzivanim navazujicich
otazek u zvolenych témat, by mohlo dojit ke zbyte¢nému natazeni rozho-
voru a zménam, které by mohli vést rozhovor jinym smérem. (Svaticek,

2007)

Mezi obtizn¢ interpretovatelné otazky, e povazuji nepiimé otazky, které
maji podobu projektivnich otazek. ,,Tyto otdzky mohou dostat ucastnika
rozhovoru do jiné role, diky kterym dané otdzky mohou vypoveédét mno-

hé o respondentovi (Svaticek, 2007)

Dynamické otazky, napomahaji k udrzeni rozhovoru ve stylu vypravéni a
pomahaji snizit emocionalni napéti, v pribéhu rozhovoru. (Svaiicek,

2007)

V posledni fadé Svaficek (2007) popisuje ukondovaci otazky, které jsou
nezbytnou soucasti kazdého rozhovoru. Ukoncovaci otazky ukoncuji

rozhovor, a neméli by byt uspéchané (Svaiiéek, 2007)

5.5 Analyza dat

Nestrukturovana data, ktera mame vétSinou v textové podobé, je nutno
pfepsat a podrobit hlubsi analyze. Vyzkumnik mé také moZnost piepiso-
vat data rovnou z audialniho ¢i vizualniho zaznam, tato metoda byva
zajimavosti surovych dat, ale podrobit material hlub§imu zpracovani.

(Svatigek, 2007)
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5.6 Usporadani dat

Dalsi dalezitym krokem je pro vyzkumnika Spravna organizace materia-
Ii. Data jsou z pocatku nestrukturovana, pro strukturalizaci se vyuZzivaji
dv¢ strategie, prvni redukuje zbytky texti pomoci parafrazovani, sumari-
zovani a kategorizovani. Tato metoda ndm pomuze redukovat datovy
material. Druha metoda vede k opaku datového materialu, nebot’ pomaha
odkryvat rozsahle interpretace, které vedou k rozsiteni datového materia-
lu. Tyto metody provadime na konci a oucasné. Zaroven, diky témto me-
todam nam vznikne organizovany material, ktery je zredukovan a rozsi-

feny o klicové informace. (Flick, 2006)

5.7 Oteviené kodovani

Oteviené kodovani je technika, pomoci které nejprve rozebereme udaje,
které nasledovné shrneme a slozime do novych jednotek. Tyto jednotky
muzou byt slova, véty, odstavce a sekvence. Nasledné po rozd¢leni ptifa-

dime jednotkam kod, ktery uréuje jméno, nebo oznaceni.

Kod pouzivame predevsim k odliSeni urcitych typa od ostatnich. Pfi vy-
tvareni kodu se ptame na to, co nam dana otazka vypovida, nebo co re-

prezentuje. (Svaiicek, 2007)

K otevienému kodovani, mizeme pouZzivat ur€ité typy program, jako je
naptiklad (ATLAS.ti, Nudist atd.) Flick (2006) také vytvotil navodné
ukazky, které pomahaji s orientaci v danych programech a seznamuji

vyzkumnika s jejich pouzivanim.

Jo 4

Kody se nam mohou zacit prekryvat, proto vytvaiime kody pro jednotlivé
situace. Pro moznost lepsiho rozdélovani koédu mizeme ke kodim piide-

lovat poznamky nebo odborné vyrazy.
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Po dokonceni kodovani naseho materidlu, mizeme piejit na kategorizaci
kodu, které seskupime podle souvislosti nebo jinych podobnosti kody a

piitadime je do skupin. (Svaficek, 2007)

26



PRAKTICKA CAST

6 Zpusob FeSeni

V této ¢asti uvedu, jakymi zptsoby jsem postupoval ve svém vyzkumu.
Popisuji zde postup pfti tvorbé hloubkovych rozhovorti a nasledné vybi-
rani ucastnikd pro mtj vyzkum. Rovnéz definuji, jak tyto rozhovory pro-

bihaly a jak jsem hotové rozhovory analyzoval.

27



6.1 Vybér respondentii

Pro mij vyzkum bylo dillezité dotazovat ucitele, ktefi vyucuji/vyucovali
na stfednich Skolach se specializaci na informac¢ni technologie a ICT bé-
hem distan¢ni vyuky. Na tomto zakladé jsem tedy vybiral potencionalni

ucastniky téchto rozhovord.

Vyhledal jsem si tedy tyto Skoly na internetu, a kontaktoval jejich ucitele.
Kontaktoval jsem dvanact potencionalnich respondentt, kterym jsem
poslal e-mail, v némz jsem predstavil sebe a svou bakalatskou praci, ve
které jsem zduraznil pozadavky na tyto ucitele. V tomto e-mailu jsem
také poukazal na to, Ze dané rozhovory bych rad uskute¢nil osobnim se-

tkanim anebo pomoci videohovort.

Na e-mail odpovédélo osm uciteld, zbyly Ctyfi ucitelé se mi bohuzel vu-
bec neozvali. Kazdopadné pro mou praci osm potencionaln¢ dotazova-
nych bylo dostacujici. Rozhovory jsem tedy vedl se ¢tyimi ucitelkami a
Ctyfmi uciteli, tito ucitelé vyu€uji na Skolach, které se nachazeji
v Jiho¢eském, Moravskoslezském, Stiedo¢eském, Karlovarském a Plzen-

ském kraji.

6.2 Informovany souhlas

V souladu se zasadami etické realizace vyzkumu a opatienim dékanky ¢.
10/2018, o etice vyzkumu a o etické komisi ve znéni zmén provedenych
opatfenim dékanky ¢.8/2019 jsem byl povinen obeznamit vSechny za-

Castnéné vyzkumu, ktery je uveden v ptiloze bakalatské prace.

6.3 Tvorba otazek pro ucitele a jejich zaky

Zpocatku jsem si nastudoval potfebnou literaturu, ktera mi pomohla

k tvorbé otazek. Nebot’ tvorba otazek je dilezitou soucasti, kazdého roz-
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hovoru. (Svafi¢ek, 2007). Poté jsem vytvoiil nékolik tiid témat, které
vychazi z cili této bakalarské prace. Nasledné jsem na tyto témata vytvo-
fil sadu otazek, které jsem pozdé&ji pokladal dotazovanym béhem rozho-
vortl. Z cilt, u kterych byla dilezita triangulace dat, jsem vytvofil otazky

také pro zaky, dotazovanych respondentt.

Po rozhovoru s dotazovanymi uciteli, jsem pozadal o moznost vést roz-
hovory s jejich zaky. Bohuzel, se mi neozvalo dostatecné mnozstvi zaki.
A kvuli pandemické situaci a také vzdalenosti, nebot’ tyto skoly byly
z raznych &asti Ceské republiky, nebylo mozné dané $koly navstivit.

Zvolil jsem tedy pouziti dotaznikového Setieni, jako metodu sbéru dat.

6.4 Pribéh rozhovori s dotazovanymi uciteli

Bohuzel, diky nepiiznivé epidemiologické situaci a vzdalenosti mezi
mnou a dotazovanymi uciteli, nebylo mozné se s vétSinou sejit osobné.
Uskuteénil jsem tedy pouze jednu osobni schiizku, ktera probéhla v ka-
varné, zbylé schiizky prob&hly prostiednictvim online platforem. Béhem
online schizek, jsem dotazovanym cetl pfedem pfipravené otazky, na
které mi respondenti odpovidali. V rdmci osobniho setkéni, jsem si na
papite pripravil dvé kopie otazek, které byly pro mé, a zaroven i pro do-

tazovaného.

Ve vsech piipadech rozhovory probéhly podobnym zptsobem, pied za-
catkem rozhovoru, tedy nez jsem zacal pokladat hlavni otazky, jsem do-
tazovanym predstavil sebe a Svou bakalarskou praci. Poté jsem respon-
dentim polozZil par Uvodnich otazek, tyto otdzky slouzily pievazng
k prolomeni bariér a zdvofilému naladéni, které nakonec vedlo

k rozproudéni konverzace. (Svaficek, 2007).

Poté, jsem respondenty pozadal o moznost nahravani danych rozhovord.

Dotazované jsem piedem informoval 0 tom, Zze nahravani rozhovoru je
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urceno pouze pro mou osobni potiebu, V ramci lepsi analyzy rozhovort.
Rozhovory, které probéhly pomoci online platforem, jsem nahraval po-
moci softwaru, ktery mi umoznil snimat audio i video mého pocitace.
V jednom piipadé, ve kterém jsem se s dotazovanym setkal osobn¢, jsem
jako své zaznamové zafizeni pouzil mobilni telefon, ktery nahraval pouze
zvuk. Audio bylo dostatecné kvalitni k tomu, abych dokazal zpracovat
tyto data.

Poté jsem se dotazovanych zacal ptat na hlavni otazky, které jsem si pie-
dem pripravil, z cili své bakalarské prace. Béhem rozhovort jsem se ptal
na hlavni otdzky, které jsem nasledné doplioval i vedlejSima, tyto otazky
se lisily podle respondentt. Cilem téchto otazek byla predevsim snaha o
hlubsi konverzaci mezi mnou a dotazovanym. Vé&tSina rozhovora trvala
okolo 30 minut, jeden rozhovor byl dokonce ¢tyficet ¢étyti minut dlouhy,
probirali jsme totiz toto téma vice do hloubky. Na konci rozhovoru jsem
se jesté zeptal na ukoncovaci otazky, které jsou nedilnou soucasti kazdé-
ho hloubkového rozhovoru (Svaficek, 2007). V neposledni fadé jsem
podé&koval za rozhovor a jejich ¢as. Nakonec jsem si jest¢ domluvil roz-
hovor se zaky dotazovanych uditelit a poprosil je o predani dotazniki,

Které jsem pro né vytvofil.

6.5 Pribéh rozhovoru se Zaky respondentii.

Rozhovory se zaky jsou dilezitou soucasti této prace, K zajisténi triangu-
laci dat. Z pocatku jsem se snazil vést tyto rozhovory podobnym zpuso-
bem, jako s jejich uciteli, tedy pomoci online platforem nebo osobnim

setkanim.

Osobné jsem se setkal pouze s deseti zaky od jednoho dotazovaného uci-

tele, tyto zaky jsem si vybiral pfimo ve tfidé. Rozhovory, které jsem
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snimi vedl jsem si uz nenahraval, pouze zapisoval jejich odpovédi.
Oproti online rozhovorim, které jsem vedl s jinymi zaky, mi tito zaci
prisli kriti¢t€j$i. Mozna to bylo také zpusobeno tim, Ze Zaky na online

rozhovory vybirali jejich ucitelé a tyto zaky jsem si vybiral sam.

Rozhovory online formou jsem celkové uskute¢nil s osmi zaky od Ctyf
riznych uciteli. Tyto rozhovory jsem vedl podobnym zpisobem jako
s jejich uciteli. Rozhovory jsem si, ale také nenahraval, pouze zapisoval

jejich odpovédi.

Poté jsem zvySe zminénych divoda ptesel na dotaznikové feSeni.
V priméru tyto rozhovory trvali patnact minut, béhem rozhovori jsem si
v§imnul, ze zaci byli kriti¢téjsi jak na sebe, tak i na jejich ucitele.
V jednom piipadé se odpovédi od Zaka vyrazné lisily, co se pribéhu a

kvality vyuky tyce, oproti pohledu jejich ucitele.

6.6 Analyza rozhovoru

Po dokonc¢eni v§ech rozhovort, jsem mél k dispozici nahravky, které jsou
dlouhé¢ 323 minut. Tyto rozhovory jsem zpocatku piepisoval ruéné a vy-
PDF. Pozdé&ji jsem zacal pouzit program Happy Scribe, ktery dokaze
prepisovat mluvené slovo na text. Tento program neni dokonaly, co se
¢eského jazyka tyce, takZe po nasledném piepisu, bylo potieba dany text
upravovat. I presto si myslim, ze mi uSetfil spoustu ¢asu, oproti ru¢nimu

piepisovani. Pfepis téchto rozhovorli mi zabral okolo 600 minut.
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Data jsou do znaéné miry ovlivnéna tim, jak rozhovor piepiseme (Svaii-
¢ek, 2007) K analyze téchto rozhovora jsem zvolil metodu oteviené¢ho
kodovani. Tato metoda obecné predstavuje operace, pomoci nichz jsou
udaje konceptualizovany, rozebrany a slozeny novym zptisobem. Pro tuto
metodu jsem vyuzil software ATLAS.ti. Po dokonceni kodovani jsem
skoncil na 21 kdédech a 92 citacich. Jelikoz jsem si tyto rozhovory ptepi-
soval zpocatku ru¢né, tak jsem si zbylé rozhovory pievedl do formatu

vvvvvv

dentt, tyto ptilohy rozhovort jsou k dispozici v priloze bakalaiské prace.
[ Zjisténé vysledky analyzy

7.1 PouZzivané nastroje

V této Casti popisuji vysledky vyzkumu, jaké nastroje byly pouzity dota-

zovanymi b&hem distan¢ni vyuky informacnich technologii a ICT.

7.2 Hlavni nastroje

Pod pojmem hlavnich nastrojii myslime nastroje, které byly pouzity ke
komunikaci dotazovanych uciteld s jejich zaky. Mezi nejcastéji pouziva-
ny nastroj patfil Microsoft Teams, jeden ucitel zminil, Ze pouzivali Han-
gout Meets. Dalsi ucitel uvedl, ze po celou dobu distan¢ni vyuky vyuzi-

val nastroj Jitsi.

7.3 Nastroje pouzivané béhem asynchronni vyuky

Beéhem rozhovorl jsem se dotazovanych ptal, jaké zatfizeni pouzivali
béhem zacatkh distanéni vyuky, tim se mysli prvni polovina roku 2020.
Kde vyucujici i zaci poprvé presli na distan¢ni vyuku V této poloviné
prevazna vétsinu ucitelti vedla asynchronni formu vyuky. Pét z osmi do-
tazovanych uvedlo, Ze ze zacatku svym zakim zasilali emaily s Ukoly a

nasledné od nich pfijimali vypracované ukoly. “Posilali jsme jim ukoly

32



pres email, které vypracovali a poslali zpét, takhle to probihalo skoro
mésic*. Dotazovani také uvedli, ze pouzivali pro zadavani ukoli Moodle
anebo webové stranky Skoly, které umoziovali uéitelim nahravat a za-

kim odevzdavat ukoly.

Dalsi vyucujici uvedl, ze ze zacatku vyuzival systém bulletin, ktery je
open source. Tento systém umoziuje ucitelim i zakim vkladat prispév-
Ky. “Ten je dle mého velmi dobry, ale vyzaduje vysoké pripojent i u stu-

dentui, takze to bylo problematictejsi, pozdeji jsme presli na Teamsy.

Zbyli dva vyucujici uvedli, ze ze zacatku vyuku vedli synchronni for-
mou, nebot’ se s zaky setkavali prostiednictvim online platforem. Jeden
z ucitelt uvedl, Ze se s zaky setkaval od zacatku prostiednictvim platfor-
my Discord. “Rekli nam, Ze miizeme vést vyuku online, nebo at’ jim posi-
ldme uikoly, ja jsem si zvolil online vyuku, ale v té dobé jsme o Teamsech
nevédeli, tak jsem zvolil Discord, protoze ho Zaci znali. Tuto platformu
si dotazovany vychvalil, protoze mu ze zacatku dokdzala poskytnout vse
co potieboval k vedeni vyuky. Tim se mysli moznost vkladani materiala,

sdileni obrazovek, zapnuti kamer a komunikace s zaky.

Dalsi ucitel uvedl, Ze pouzival platformu Jitsi. “ze zacdtku jsem jim posi-
lal jenom ukoly pres Moodle a po tydnu jsme presli na platformu Jitsi,
kde jsme normalné meli vyuku*. Zde také dotazovany uvedl problém se
zakladni verzi Jitsi, kde nemohl nahravat a vkladat zadné materialy, takze

dale k vyuce vyuzival i platformu Moodle.

7.4 Nastroje pouzivané béhem synchronni vyuky

Synchronni vyuka, ucitelim oteviela spoustu moznosti, diky kterym
mohli svou distan¢ni vyuku pfizptsobit té prezencni. K tomu jim méli
napomoct riizné komunikaéni programy. Ctyfi z osmi ugiteld uvedlo, Ze

po prechodu na synchronni vyuku vyuzivali Microsoft Teams, jako hlav-
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ni komunikacni zafizeni. Zde dotazované uvedli, ze nadale vyuzivali i

emaily nebo Moodle k zasilani ukold.

V dalsim ptipad¢ ucitelé uvedli, ze pouzivali k synchronni vyuce Google
meet. Jeden z uditelti dodal, ze “Pro komunikaci jsme pouzivali Google

meet a na organizaci uciva jsem pouzival Google Classroom®.

Jedna z respondentek uvedla, Ze béhem synchronni vyuky pouzivala Go-
ogle Meet, a pro odevzdavani ukold vyuzivala Moodle. “ Pouzivali jsme

Moodle, kde studenti méli vsechny predndsky, videa, ukoly.

Posledni z respondentd uvedl, ze béhem synchronni vyuky vyuzival Jitsi.
Respondent také vytknul nevyhody v ramci vkladani ukolt a odevzdava-

ni, kvili tomu nadale vyuzival zasilani emailu s ukoly.

7.5 Nastroje pouzivané pro vyuku programovani a ICT.

V ramci rozhovort dotazovani uvedli vicero nastroju, které pouzivali

béhem vyuky informacnich technologii a ICT.

NejcCastéji ucitelé v ramci programovani pouzivali programovaci nastroj
Microsoft Visual Studio Code. Tento nastroj si chvalili pfevazné diky
velkym moznostem a kompatibilité¢ v ramci jinych programovacich jazy-
ku, ale hlavné diky tomu, Ze to je zdarma a Zaci na to byli zvykli. Dale
k vyuce vyuzivali GitHub, to je stranka, kterd umoznuje vyvojarum ukla-

dat a spravovat jejich kody.

Dalsi z respondenti uvedl, ze béhem vyuky pouzival stranku Kahoot!
Ktery upravoval v ramci vyuky formou kvizi na zopakovani latky. Také

uvedl, ze bézné pouzivali stranky YouTube.

Jeden zrespondentii uvedl, ze pro jeho vyuku vramci programovani
v Arduino, vyuzival program Autodesk. “ Nase/ jsem si tedy Autodesk,

ktery jsem vyuzival jako emulator na Arduino. U Pythonu nebo lega to
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bylo mnohem horsi, dalo mi praci najit vhodné programy pro mé a stu-
denty, abychom dokazali néjak nahradit prezencni vyuku v této distancni

vuce. “.

Dale jedna z respondentek uvedla, Ze pro vyuku informacnich technolo-
gii vyuzivala pouze Microsoft Power Point, ve kterém sdilela poznamky

svym zaklim a prezentovala jim danou latku.

Jina respondentka také uvedla, Ze pro vyuku opera¢nich softwara vyuzi-

vala program VMware, ktery funguje jako ptehravac virtualnich stroji.

7.6 Seznameni S nastroji pro komunikaci

V pribéhu rozhovorti jsem se dotazovanych ptal, jak se s danymi pro-
gramy, které vyuzivali v ramci vyuky seznamovali. Mezi nejcastéjsi od-
poveéd, ktera zaznéla v péti z osmi piipadi, byla, Ze se dotazovani museli

samo vzdélat, tedy jim nikdo s danym programem nepomahal.

Jeden z respondenti uvedl, Zze on sam byl ten, ktery doporucil Skole Go-
ogle meet a nasledné fungoval jako podpora pro ostatni uéitele, dotazo-
vany také uvedl, ze vSechny potfebné informace se naucil v ramci ofici-

alnich stranek programu Google Meet.

Dalsi z respondentt také uvedl, Ze se musel doucovat vSechno sam, ale
také se setkal s pomoci od zaku. “Ze zacdtku, kdyz jsem vyucoval pomocit
Discordu, tak Zaci mi pomdhali zakladat riizné mistnosti a vysvétlovali
mi, jak pracovat s Discordem. Oni na tom travili hodné casu, takze to

znali lip, nez ja “.

Jedna z respondentek také uvedla, ze ji pomahal pfevazné jiny ucitel in-

formatiky, ktery ji seznamil s praci v Google meet. ,, Naucil mé, jak posi-
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lat odkazy pro zdky, abychom mohli mit pravidelnou vyuku. A vzdycky,

kdyz jsem néco potiebovala, tak jsem sla za nim “

Dalsi ucitel uvedl, Ze se zucastnili oficialnich Skoleni v ramci Skoly, pie-
vazné pro vyuziti programu Microsoft Teams. “Meli jsme online skoleni
V rdamci Skoly, kde nam vysvetlovali, jak mdame pracovat s Microsoft Te-

ams*

Posledni z respondentek uvedla, Ze se vSechno musela naucit sama. “Je-
likoz jsem ucitelka informatiky, tak jsem dostala od skoly za ukol naucit
dals? ucitelé, jak pracovat s Microsoft Teams, takze jsme udélali meeting,
kde jsem jim vSechno vysvétlila. Sama jsem se to naucila Z jejich stranek

a ze stranek MSMT.

Nejcastéji tedy z téchto rozhovora vyplivalo, ze respondenti jakoz to uéi-
telé informacnich technologii a ICT, se sebevzdélavali v ramci téchto
programti. Mezi nejéastéjsi odpoveédi pattilo, vyuziti oficialnich stranek
jako zdroje informaci. Respondenti tedy fungovali spiSe jako podpora pro

ostatni ucitelé.

] r

7.7 Seznameni Zaku s nastroji pro komunikaci
Dotazovanych jsem se také zeptal, jak se jejich zaci seznamovali

s komunika¢nimi programy.

Prvni respondent mi odpovédél, Ze zaky seznamil s programem on, nebot’

posilal zakiim email s mensim navodem, jak se pfipojit na Google meet.

Dalsi dotazovana mi sdélila, ze vramci Skoly zakim pfisel email
s navodem pouzivani Microsoft Teams, ktery vytvoril jiny ucitel infor-

macnich technologii. “Od skoly jim prisel email, ve kterym bylo, jak se
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maji pripojit, potom se to museli naucit sami, nebo, kdyz néco nevedéli,

tak méli moznost poslat email, Nnebo se zeptat behem hodiny.*

Jiny dotazovany uvedl, ze zaky nikdo S programem neseznamil. “Poslal
jsem jim odkaz na Jitsi a rekl jsem jim, Ze pres to budeme mit hodiny ve
stejnou dobu jako béhem prezencni vyuky. Nebylo potreba je nic ucit,

prece jsou to studenti informacnich technologii, oni by si poradili*.

Dalsi dva respondenti uvedli, Ze studentim $kola poslala mensi navod
s tim, jak se pfipojit na Microsoft Teams. ,,zdaci dostali navod na pripoje-
ni od skoly, potom, kdyz néco nevédéli tak jsem poradil behem vyuky, ale

jinak s tim problémy nemeéli. **

Jiny dotazovany zase uvedl, ze vV rdmci vyuky informacnich technologii,
zaky seznamil S pouzivanim programu Google Meet. “od skoly mi bylo
Feceno, ze bych zZaky mél seznamit s pouzivanim Google meet, takze jsem

Jjim to vzdycky vétsinou tu prvni hodinu vysvetloval. *

Ani jeden zdotazovanych neuvedl, ze by zici méli problémy

s ovladanim té€chto programd.

8 Pribéh synchronni a asynchronni vyuky infor-
macnich technologii a ICT

V této Casti popisuji pribéh distan¢ni vyuky z pohledt ucitelt a zaku.

Zam¢éiuji se zde na to, jak ucitelé vedli asynchronni a synchronni vyuku a

jaké metody zde pouzivali v ramci vyuky.
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8.1 Asynchronni vyuka

Vétsina respondentti uvedla, ze na zacatku distancni vyuky, tedy béhem
prvni viny pandemie, vyucovali informacni technologie a ICT asyn-
chronni formou. To znamena, Ze svym zakim zasilali zadani na vypraco-
vani tkolt pomoci emailu, Moodle, nebo jinych online platforem. Pied-
méty, které byly zaméfeny na praktické Cinnosti, podle nékterych dota-

zovanych, nebylo mozné vyucovat, tyto predméty tedy ptesli do pozadi.

V ramci dotaznikového Setfeni, jedna z otazek pro zaky znéla, jestli do-
stavali velké mnozstvi tkolii a kolik Casu, stravili nad vypracovanim
téchto Ukolli. Vétsina zakd uvedla, Ze nedostavali velké mnozstvi tkolu,
také uvedli, Ze nad tkoly stravili praimérné 1 - 2hodiny denné. Toto se,
ale lisilo u jedné z dotazovanych respondentek, u které zaci v ramci roz-
hovoru uvedli, ze dostavali velké mnozstvi ukoli, béhem off-line vyuky.
“Od zacatku nam ucitelka posilala velké mnozstvi vikoli, kdyz jsme presli
na online vyuku, tak misto toho, abychom ty ukoly délali v hodine, tak

nam je stale posilala.*

Zéci zbylych dotazovanych uvedli, e mnoZstvi ukold, které dostavali,
bylo zvladnutelné. Dale také uvedli jako vyhodu, Ze na vypracovani tiko-
10 méli dostatek Casu, tedy si mohli urcit, jestli tkoly budou vypracova-

vat postupné, nebo si to nechaji na posledni chvili.

8.2 Prubéh asynchronni vyuky

Sest z osmi respondentii uvedlo, e z pocatku vedlo vyuku asynchronni

formou.

Prvni dotazovany uvedl, Ze v ramci vyucovani operacnich systém, zasi-

lal svym zakiim prezentace a zadani ukolt,, pomoci emailu. ,, Zdaci méli
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stazeny VMware, ve kterym méli vytvoreny virtudlni pocitac, jd jsem jim

zaslal vikol a oni mi zpétné poslali data, nebo postup reseni*

Druhy dotazovany uvedl, ze ze zac¢atku asynchronni vyuky, zakiim neza-
daval pravidelné ukoly. ,,Ukoly jsem jim moc neposilal a, kdyz uz jo, tak

to bylo ve formé projektu, na ktery méli i dva tydny na Vypracovani.

Dalsi dotazovana uvedla, ze zaktim zasilala ukoly pravidelné, ptes Mo-
odle. .,V Moodle jsem jim zadala jednoduchy ikol, ktery ndsledné do jed-

noho dne méli odevzdat‘

Jeden z respondentt také uvedl, ze v jeho pfipadé vyuka z pocatku viibec
neprobihala. ,,Ze zacdtku vyuka v mém pripadeé byla komplikovana, pro-
toze jsem vyucoval prevaziné praktické predméty. Napriklad programo-
vani v Arduinu, robotiku. 4 nase skola neméla dostatek prostredkii, aby
to piujcila studentiim domii. Takze jsem si musel poridit riizné simulatory
a emulatory, protoze doma jsem je taky nemél. Takze to par tydnii zabra-

lo. Takze par tydnii jsem studentiim posilal pouze prezentace s teorii*.

Dalsi z respondentt uvedla, ze v ramci vyucovani informacnich techno-

logii, studentiim ze zacatk posilala pouze ucivo ve formé prezentaci,

Jiny z respondentd uvedl, Ze vyuku programovani v jazyku C#, z pocatku
vedl formou tkold. ,,Posilal jsem jim ukoly, které méli vypracovat a po-

slat mi je zpét pres email.*

Zbyli respondenti uvedli, Ze jejich vyuka probihala od zac¢4tku synchron-
ni formou. Asynchronni formu vyuky vyuZivali také, v ramci zasilani

ukolu skrze email nebo Moodle.

VSichni dotazovani uvedli, Ze po pfechodu na synchronni vyuku 1 nadéle

zasilali tkoly. Zde, ale doslo ke zméné, Ze uz nevyuzivali tolik email, ale
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spiSe online platformy. Mezi nejcastéji pouzivané pattil Microsoft Te-

ams, jako druhy nejcastéji pouzivany patiil Moodle.

8.3 Synchronni vyuka

Ptichod synchronni vyuky umoznil skoldm piechod na vyuku, ktera se
Caste¢né podobala té prezenéni. Diky online platformam mohli vyucujici
komunikovat v realném case s zaky, sdilet audio i video a nahravat pied-

nasky.

Synchronni forma vyuky také ptivedla spousty piekazek, které branili
plynulému chodu vyuky. Zaci se &asto setkavali Se $patnym internetovym
pfipojenim. Pro zajimavost jsem se dotazovanych a jejich zaku, také ptal
na problémy s hardwarem. Vic jak polovina zaku uvedla, ze se setkala

s hardwarovymi problémy nebo problémy s internetovym pfipojeni.

Z tohoto divodu jsem se dotazovanych také ptal, jestli m&li v ramci Skoly
moznost poskytnuti nahradnich pocitact, notebooku nebo jinych zafizeni.
Sedm z osmi dotazovanych ucitelt uvedlo, Ze jejich Skola poskytla moz-

nost propijceni zatizeni pro vyuku.

Respondentii jsem se také ptal, na pouzivani webkamer béhem vyuky.

Tti dotazovani uvedli, ze nevyZadovali po Zzacich zapnuté kamery.

Dalsi z respondentii uvedl, Ze po Z&cich vyzadoval zapnuté kamery, ale
nakonec od toho ustoupil. ,,Ze zacatku jsem po nich chtél, aby méli za-
pnuté kamery, jenze postupem casu, se zacali vymlouvat, Ze jim nefungu-

Ji, nebo ze nejsou upraveni, tak jsem nakonec od toho upustil. “
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Dalsi z dotazovanych uvedl, ze po Zacich vyzadoval zapnuté kamery.
,, Chtel jsem po nich, aby meéli zapnuté kamery, ale pozdéji prislo néjaké
prohldseni, kde stdlo, Ze nemusi mit zapnuté kamery, od té doby je nikdo

nemel. “

Jeden z respondentt také uvedl, Ze po zacich ze zdvofilosti pozadoval
zapnuté kamery. ,, Dalsi véc, kterda mi byla neprijemnd je to, Ze jsem vé-
del, Ze studenti jsou behem vyuky na dalsi platforme, kde se bavi mezi
sebou. Takze behem hodiny bylo hrobové ticho a veéril jsem, ze nékde na
Discord je bujard atmosféra. Takze jsem se se Zaky dohodnul, at napri-
klad prejdeme na Discord, nebo si nechame zapnuté mikrofony a kamery.
Vysvetlil jsem jim tedy co mi vadi a ve vétsiné pripadii to studenti pocho-
pili.

Zaci také uvedli, Ze ucitelé po nich obcas vyZadovali zapnuté kamery

V pripadeé, ze byli zkouSeni.

Zaikii, jsem se také zeptal na otdzku, jestli se aspor jednou vymluvili na
internetové Nebo hardwarové potize, vV ramci online rozhovorii mi vsichni
odpovedeli, ze se aspon jednou vymluvili na tyto problémy. Na podobnou

otazku jsem se také zeptal skrze dotaznikové Setreni.

Dotazovanych ucitelu jsem se také ptal na sdileni obrazovek, které miize
V rdamci vuky programovani byt velmi dulezité. Vsichni respondenti
uvedli, ze od Zakii pozadovali sdileni obrazovek, vV ramci reSeni proble-
mit, nebo béhem testii, kdy si ucitelé mohli kontrolovat jejich priibéh pra-

ce.

8.4 Pribéh synchronni vyuky

Dotazovanych ucitelii jsem se ptal na to, jak probihala jejich online ho-
dina. Jaké metody vyuky pouzivali béhem online vyuky. Vétsina dotazo-

vanych uvedla, Ze Se jejich hodinova dotace sniZila.
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Dotazovany 1

Tento dotazovany vyucoval pfedméty informacnich technologii, operacni

systémy a programovéni.

Dotazovany uvedl, ze jako komunika¢ni zatizeni pouzival Google Meet.
Mezi vyhody tohoto programu uvedl moznost sdileni vétSiho mnozstvi
obrazovek, dale zminil pouzivani Google Classroom, pro moznost vkla-

dani materialii. Dotazovany neuvedl nevyhody dané¢ho programu.

., K vwuce jsem vyuzival prezentace, které jsem behem hodiny sdilel pres
Google meet. Nasledne jsem jim prezentoval kod, kde jsem jim vysvetlo-
val, jak se, co ma délat, proc to tak funguje. Spoustu véci jsem deélal sam i
CO se praktickych ukazek tyce.” Respondent také uvedl, Ze Zaci se pie-

vazné divali a nésledné€ po vyvolani komentovali jeho préci.

Zéci dotazovaného v rozhovoru potvrdili tuto metodu. Dale také uvedli,

Ze jim tento zpusob vyhovoval.

Dotazovany 2

Dalsi dotazovany vyucoval informaéni technologie, programovani a ope-

racni systémy.

Dotazovany uvedl, Ze ze zafatku vyuzival systém Bulletin Board, ktery
je open source. ,, Ten je dle mého velmi dobry, jen vyzaduje vysoké inter-
netové pripojeni, potom jsme presli na Microsoft Teams, ktery jsme méli
zaplaceny, ani u jednoho z téchto systému, jsem nezaznamenal Zdadny

¢

probléem*

Dotazovany neuvedl vyhody ani u jednoho zminéného programu.
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Dale uvedl, Ze vyuka v jejich pfipad¢ probihala podle prezen¢niho rozvr-
hu. Také zminil, ze vyuku vedl podobnym zpiisobem, ktery vyuziva bé-

hem prezenc¢ni formy

Tento ucitel také zminil, ze se vyuku nesnazil fidit on. ,, Kdyz jsme pro-
gramovali, tak jsem je sezndmil se zaddanim a postupné jsem je vyvolaval,
aby spolecné dosli k reseni. U operacnich systémii jsem je nechal vypra-
covat prezentace, které pred tridou samy prezentovali a ja je vedl. Do-
tazovany také uvedl, ze vyuku mimo programovani, vedl spise vyklado-

vou formou.

Dotazovana 3

Tteti dotazovana uvedla, ze Se snazila vyuku pfizpisobit co nejvice té

prezencni.

Dotazovana vyuzivala jako komunika¢ni zafizeni Discord a Microsoft
Teams. Webova aplikace Discord podle dotazované ma tyto vyhody,
jednoduché pouzivani, zdarma, moznost sdileni az deviti obrazovek. Dale
dotazovana uvedla vyhody u Microsoft Teams jako jednoduché pouziva-
ni, moznost vkladani ukoli a odevzdavani. Moznost rozdélovani ucastni-
kt do skupin a vytvareni testd. Tato ucitelka také uvedla, Ze se zatizenim
Discord, byla velice spokojena, ale v souvislosti pouzivani jedné plat-

formy v ramci skoly, byla nucena piejit na Microsoft Teams.

Mezi nevyhody zminila ,,Pouzivali jsme Microsoft Teams a, kdyz nekdo
potreboval pomoct, nebo, kdyz jsem chtéla nekoho zkontrolovat, tak jsem
ho musela vyvolat a on celé tride musel nasdilet obrazovku. Vadilo mi, ze
nebylo mozné sdilet vicero obrazovek. Komplikovalo to i kontrolu béhem

o«

testu.
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Dale uvedla, ze jejim cilem bylo tu vyuku stfidat, ale zaroven CO nejvice
zapojovat zaky béhem hodiny. ,,V prvni pulce hodiny, jsem je sezndamila
S latkou, kterou budeme probirat. Potom jsem jim nasdilela obrazovku a
programovala ve Visual Studiu. Zdaci programovali se mnou na vlastnich
pocitacich.“ Dotazovana zde poukdzala na problém, se kterym se Zaci
setkavali. ,,Nekteri nemeéli dva monitory, takze pro ne bylo narocné pre-
pinat mezi jejich praci a mym kédem*. Dale uvedla, ze v druhé pilce

hodiny, studentim zadala tikol, na kterym pracovali samostatné.
Dotazovany 4

Dotazovany vyucoval informacni technologie, programovani, prace s

Arduino a tivod do robotiky.

Jako komunika¢ni zafizeni, respondent pouzival Microsoft Teams. Mezi
vyhody tohoto zafizeni zminil, moznosti vkladani materiald, a jednodu-
ché ovladani. Mezi slabiny toho programu sdélil: ,, Slabost daného soft-
waru mi prisla vitom, Ze nebylo mozné nasdilet vicero obrazovek, to

komplikovalo potom kontrolu projektit v prithehu hodiny

Podle respondenta online vyuka v jeho ptipadé, byla velice komplikova-
na, hlavné z divoda vyucovanych predméti, které se zabyvali prevazné
praktickou vyukou. Dale uvedl, ze ze zacatku jejich $kola nedisponovala
zatizenim pro vyuku, bez kterého bylo komplikované vyucovat. , Za
chodu jsem si musel v§echno zarizovat pro danou vyuku, tak abych to

dokdzal studentiim v CO nejlepsi mire predat.

., Meli jsme robotiku v legu, Zdkim jsem sdilel obrazovku a zdroven na
kamere byl videt robot, poté jsem je vyvolal, oni mi rekli, jak mam upra-
vit kod, aby robot vykonal néjakou akci.* V ramci praktické vyuky dota-

zovany také uvedl, Ze stravil mnohem vice Casu pfipravou na tyto hodiny.
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Dale zminil, Ze online vyuka programovani z jeho pohledu byla podobna
jako v ramci prezenéni vyuky. ,, Programovani jsem vedl stejnym zpuiso-
bem jako ve skole, ze zacatku jsem zZaky seznamil s latkou, promital jsem

¢

jim kod a ke konci hodiny, jsem jim zadal samostatnou prdci.

Respondent také uvedl, ze dostal pozitivni zpétnou vazbu od jeho zaku,

za zvladnuti téchto hodin.

To samé uvedl jeden z jeho zaku, ktery potvrdil, Ze Zaci se béhem hodiny

zapojovali. ,,Ty hodiny nds bavili, ucitel mel vzdycky néco pripraveného *
Dotazovany 5

Dotazovany vyucoval programovani, webové technologie a elektrotech-
niku. V ramci rozhovoru dotazovany sdélil, Ze se snazil distan¢ni vyuku
prizplsobit co nejvice té prezencni, zaroven dodal, Ze se ji snazil délat

rozmanitou.

Jako komunikaéni zatizeni dotazovany pouzival Google Meet, mezi jeho
hlavni vyhody zminil, moznost sdileni vét§iho mnozstvi obrazovek, roz-
déleni do skupin, které umoziuje tymové spoluprace a vkladani materia-

o

It.

Vyuka probihala podle rozvrhu, zaci vyuzivali pro programovani pro-
gram Microsft Visual Studio code, ktery je zdarma a umoznuje nékolik
uziteénych funkci, jedna ztéchto funkci je Life Share. Tato funkce,
umoziiuje pfipojenym uzivatelim, moznosti spoleéné prace na jednom
kodu. ,, Nazvali jsme to predavani Stafety, v jednu chvili pracoval jeden
student, ktery vysvétloval zaroven co déla, poté predal Stafetu jinému

studentovi a takhle, se na tom vystridala cela trida.

Moznost Life Share dotazovany vyuzival také, ke skupinovym projek-

tam, které vyuzival s vyuzitim Google Meet. ,, Také jsme to vyuzivali
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V ramci praci ve skupiné, kdy se zaci rozdelili do skupin a v realném case
pracovali na urcitéem ukolu, jako skupina. Ja se pripojoval mezi jednotli-
vymi skupinami, kde jsem jim kontroloval pribéh prdce a v pripadé po-

treby jim radil.

Dale dotazovany uvedl, Ze se i v prib&éhu synchronni vyuky snazil vyuzi-
vat potencial off-line vyuky. Podle dotazovaného byla dilezita komuni-
kace se zaky, ,,Dohodnul jsem se s Zdaky, Ze nebudeme mit néjaky tyden
vyuku, pouze jim na cely tyden zadam projekt, ktery mi odevzdaji. Po tom

tydnu, jsme ty projekty spolecné prochdazeli. **

Z4ci dotazovaného uvedli, Ze si tento druh vyuky oblibili. Také podotkli,

¢

ze ,,To byl jediny predmét, na kterym vsichni davali pozor.*

Zde musim podotknout, Ze jsem od téchto zakt nezaznamenal zadny ne-
gativni nazor na metodu vyuky. V ramci rozhovoru s jednim zakem, mi

bylo feceno, Ze na hodinach ostatni Zaci byli velmi aktivni.

Dotazovana 6
Dotazovana vyucovala informacni technologie, a vypocetni techniku.

Respondentka také uvedla, Zze mezi jeji hlavni komunikaéni zatizeni pat-
fil Microsoft Teams. Mezi hlavni vyhody tohoto programu uvedla, moz-
nost nahravani vyuky, sdileni obrazovky, vkladani ukold. ,, Do téch Tea-
Msii jsem jim zaddvala i to, do kdy maji odevzdavat uikoly a kde maji
podklady. TakzZe i ten, kdo by na té hodiné usnul, tak si to potom v ¢ sku-

piné najde.

Respondentka uvedla, neuvedla zadné problémy s danym programem.
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Pribéh hodin, dotazované probihal podle jejich slov podobnym zpiso-
bem, jako béhem prezenéni formy. ,, Studenti se prihlasili, ja jsem udéla-
la dochadzku, spustili jsme nahrdvdni, studenti potom poslouchali miij
wklad.” Dotazovana také uvedla, ze si vSechny prednasSky nahravala a
vkladala na Moodle. ,,Potom jsem jim teba prakticky ukdzala i to, co
Jjsem ucila. Nasledné dostali vikol, ktery resili samostatné, potom jsem je
vyvolala a oni celé tiidé nasdileli obrazovky a spolecné jsme resili dany

problem.

Dotazovana zde také uvedla, Zze vyuka informacnich technologii a pro-
gramovani se distanénim zpisobem vyucovali stejné, jako béhem pre-

zenéni vyuky.

74k dotazované v rozhovoru uvedl, Ze prabéh vyuky, byl podle ngj stejné

efektivni, jako pii prezencni formé.
Dotazovana 7

Dotazovana vyucovala predméty technické matematiky a informacnich

technologii.

Jako hlavni komunikaéni zafizeni pouzivala aplikaci Jitsi. ,, Studenti do-
stali vzdycky prostrednictvim emailu odkaz na schiizku, kam se pripojo-
vali “ Mezi vyhody této aplikace uvedla moznost velkého mnozstvi sdile-
nych obrazovek a snadného ovladdani. Mezi nevyhody zminila nemoZnost

vkladani materiald, kvili kterému vyuzivali Skolni uloziste.

Dotazovana zminila, ze béhem distan¢ni vyuky méli upraveny rozvrh,
ktery stiidali mezi synchronni a asynchronni vyukou. ,, Cdst téch hodin
meéli online, cast meli off-line. V online hodindach jsme probirali nové
ucivo a v off-line si opakovali staré ucivo.” Tato ucitelka dale uvedla, ze

obCas zakiim zadédvala samostudium, béhem kter¢ho si méli opakovat
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predeslou latku. Také zde podotkla ¢asovou narocnost, V ramci Opravo-

vani ukolu z off-line hodin.

Podle dotazované prubéh hodiny probihal podobnym zplsobem, jako
Vv prezenéni formé vyuky. Respondentka uvedla, Ze v ramci programova-
ni vedla vyuku vykladovou formou, kterou dopliiovala spole¢nou praci se

zaky.

V ramci rozhovoru se studenty, jsem se dozvédé€l, ze zaci dostavali velké
mnozstvi tkold a prace v hodinach piesla do pozadi. ,,Méli jsme pre-
vazne off-line vwuku, a behem online hodin jsme probirali novou latku.
Meli jsme jeste moznost online konzultaci, na ktery jsme mohli prijit

V pripadé, ze jsme nevédéli, jak postupovat v projektu

Studenti uvedli v ramci rozhovort, Ze velké mnozstvi vyuky byla off-

line, zaci neuvedli, ze by to ovlivnilo efektivitu vyuky.

Dotazovana 8

Dotazovand vyucovala informaéni technologie, aplikacni software a da-

tabaze.

Tato ucitelka uvedla, ze v ramci $koly, pouzivali jako hlavni komunikac-
ni zafizeni Google Meet. Mezi vyhody u tohoto zafizeni zminila, moz-
nost zadavani tkolt, a hlavné sdileni vétSiho mnozstvi obrazovek. ,,Co
se slabin Google Meet tyce, tak mé nic nenapadd, asi jsem to moc nepro-

zkoumala “.
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Dotazovana uvedla, ze v jejim ptipad¢ prub¢h vyuky probihal uplné stej-
nym zpusobem, jako béhem prezen¢ni formy. ,,zZdkiim jsem predndsela
vyklad, méla jsem vsechny tikoly pripravené z prezencni vyuky, dokonce
jsem zaznamenala, Ze jme probrali vétsi mnozstvi vyuky.“ Dotazovana
uvedla, Ze v rdmci mensich prostoji oproti prezencni vyuce, jeji vyklad
byl bez pteruseni. Diky tomu byla schopna probrat s zaky vétsi mnozstvi

uciva.

V tomto piipadé jsem mél rozhovor se dvéma zaky, jeden zak, ktery byl
vybran pfimo ucitelkou mi oznamil, Ze pribéh vyuky byl bez problémi a
mnozstvi ukoli se dalo zvladnout. Také uvedl, ze stravil dost Casu sa-
mostudiem. Respondentka také uvedla, Ze po konceni hodiny vétSinou

zaktm zadavala domaci ukoly.
Druhy 7k, kterého jsem mé¢l moznost kontaktovat mi fekl tiplny opak.

»beéhem hodin ucitelka predndsela \atku a viitbec nds nevyvoldvala, takze

postupem casu, jsme se jenom pripojili, a nikdo tam nedadval pozor.*

Podle slov tohoto studenta, bylo patrné, Zze se respondentka nesnazila

zapojit zaky do vyuky.

9 Aktivita zaki pri hodiné

Béhem rozhovori s Zaky, jsem se také ptal na jejich aktivitu v rdmci on-
line hodin. Tuto otazku jsem polozil pomoci dotazniku a také béhem roz-
hovorid. V dotaznikovém Setfeni, m¢li Zzaci na vybér mezi Ctyfmi moz-
nostmi aktivity. Stupen jedna byl (velmi aktivni) az po stupen Ctyfi, ktery
je (Neaktivni).
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Na dotaznik odpovédelo 158 zaki, z téchto zakt pouze 12 zaka uvedlo
zcela aktivni, 67 zakt uvedlo (aktivni), 70 zakt uvedlo (napul aktivni), a

9 74kt uvedlo zcela (neaktivni).

Aktivita zakd béhem hodiny

m Velmi aktivni = Aktivni = Tak z poloviny Neaktivni

Graf 1 - Aktivita zak béhem hodiny

V ramci online rozhovort ani jeden z zakt neuvedl, Ze by nebyl aktivni.

Na tuto otazku jsem se také ptal dotazovanych ucitelii. VétSina dotazova-
nych uvedla, Ze si vS§imla sniZené aktivity nebo dokonce nulové aktivity u

nékterych studentii

Dotazovani ucitelé také zminili, Ze mezi divody neaktivity zakd, patiilo
prostiedi, ve kterém travili ¢as. Mezi dalsi zminované divody uvedli
nedostatek socidlniho kontaktu, ktery za normalnich okolnosti Zaci maji
v tfidnim prostiedi. Jedna z respondentek také uvedla, Ze béhem hodin
zéaci nebyli skoro vibec aktivni, musela je tedy neustidle vyvolavat.

‘

., Kdybych je za celou hodinu nevyvolala, tak se nikdo neprihlasi "
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Jeden z dotazovanych také uvedl, Ze ,, Zdci, kteii béhem prezencniho stu-
dia meli priumeérné a horsi znamky, tak se dokonce prestali pripojovat,

Nebo se pripojili a viibec nic nedélali. “

9.1 Ovérovani znalosti a dovednosti Zakii béhem vyuky

Béhem rozhovora jsem se dotazovanych ptal na to, jakym zptisobem oveé-
fovali znalosti studenti. Dale m¢ zajimalo, jestli se béhem hodnoceni

zaku potykali s né¢jakymi problémy a po pfipad¢, jak tyto problémy fesili.

Prvni dotazovany uvedl, Ze zaky hodnotil za aktivitu v hoding. ,,ptal jsem
se jich na doplnujici otazky, které potvrdili, jestli davali pozor*. Dale
dotazovany zminil, Ze mezi hlavni hodnoceni zakd patfili 10minutové
testy, které byly kratké, aby eliminoval moznost opisovani v priabéhu
testu. Vyucujici také upravil testy tak, aby zaci mezi sebou nemohli opi-
sovat. ,, Vypracoval jsem scripty, ktery byly navrzeny tak, aby z kazdého

pocitace vybrali jind data, takze Zaci nemohli opisovat. “

Dalsi dotazovany uvedl, Zze béhem vyuky vyvolaval zaky a kontroloval
jejich praci. Vyucujici, také v ramci hodnoceni vytvarel kvizy, ve kterych
byly otazky z predeslé hodiny. Mezi hlavni formu hodnoceni povazoval
testy, které Zaci psali na konci hodiny. Tento ucitel také zvolil kratsi tes-

ty, pro sniZeni Sance opisovani.

Dalsi dotazovana uvedla, ze hodnotila aktivitu formou vyvolavani. ,, Ne-
nechala jsem je chvilku vychladnout, neustdle jsem je vyvolavala, takze
vedeli, ze na mé musi reagovat.“ Dotazovana ucitelka také podotkla, ze
hodnoceni studentd feSila pomoci testd a projektu. ,,zadala jsem jim
30minut na vypracovani projektu, a i pres to, si dokdzali néjak poradit

mezi sebou. Tento problém dale nefesila.

Se stejnym problémem se setkal dalSi z dotazovanych, ktery uvedl, Ze

v ramci projektl se setkaval s opakujicimi kédy. Vyucujici uvedl, Ze se
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to snazil vyfesit psanim testl a cvi¢eni béhem online hodin. Dale uvedl,
ze vyZzadoval v prubéhu hodiny vysledky od Zzaku, ktefi mu nasledné po-
silali screenshoty jejich praci. ,, VZzdycky jsem si nékoho vyvolal, on mi to

vyfotil

Jeden z uciteld tento problém fesil raznéj$im zpusobem, ve kterém pro-
blém s opisovanim fesil pomoci programu, ktery zakiim zablokoval moz-
nost piepinani oken, , Zdci se napojili na online hodinu. Ndsledné si
stahli program, na kterym byl test, behem testu museli mit zapnuté Web-

kamery i mikrofony, takze bylo videét co délaji*.

Zbylé dvé dotazované uvedli, ze hodnoceni zaka hodnotili pomoci online

testll a vypracovanych projekti, které Zaci méli dlouhodobé zadané.

Mezi nejcastéjsi hodnoceni studentti, bylo psani online testii a hodnoceni

projekta z off-line vyuky.

9.2 Proména cilu a metod

V této Casti popisuji, jak se zménily cile a metody v ramci distan¢ni vyu-
Ky oproti té prezen¢ni. Dotazovanych jsem se ptal, jestli kvuli distan¢ni
vyuce, davali prednost specifické oblasti uciva. Dale mé zajimalo, jestli
néjaka oblast vyuky piesla do pozadi. Oblasti uc¢iva bylo mysleno pro-
gramovani, tedy prace v hoding, pfednaseni vykladu, praktické ¢innosti a

samostudium.

Dotazovany 1

Podle dotazované ucitele, nejvice komplikovanou oblasti byla, kontrola

aktivity studentt béhem hodiny. A to z divodu, nedostatku neverbalniho

52



kontaktu, mezi ucitelem a studentem. Podle dotazovaného ucitele, komu-
nikace se studenty béhem prezen¢ni formy, umoziuje vyuziti verbalni i
neverbalnich styld komunikace, které nelze béhem distanéni formy vyu-

ky ni¢im nahradit.

Dotazovany ucitel uvedl, Ze se tento problém snazil vyfesit zménou vyu-
ky, tak aby co nejvice zapojil studenty do feSeni problémd. Z tohoto di-
vodu pfiprava na tyto hodiny, mu zabrala mnohém vice Casu, bylo to
zpusobeno, prevazné diky snaze ozivit distan¢ni vyuku. ,,Priprava na
hodiny mi zabrala mnohem vic casu, musel jsem mit vSechno predem
pripravené. Co se zadani tyce, stacilo, aby to jeden student napsal dobre
a zbytek #7idy to opsal “. Dotazovany také zminil, ze kvili nizké komuni-
kaci se studenty, bylo obtizné zjistit, jestli zaci skute¢né pracuji, nebo si
mezi sebou radi. Zaci dotazovaného uvedli, velmi kladnou zpétnou vaz-
bu, na prubéh vyuky. , Skoro kazdd hodina byla jind, takze to nebylo

3

oproti jinym predmétim tak repetitivni “'.

Podle dotazovaného Zaci uvedli, Ze ocenovali jeho snahu, kterou vkladal
do vyuky, také mu sdélili, ze je dana vyuka velmi bavi. Podle zaka ucitel

upiednostiioval préci v hodiné, tedy vyklad a nasledné programovani.

Dotazovany 2

Druhy vyucujici odpovedél, ze po ptfechodu na synchronni formu vyuky
se metoda a cile pfizpusobili prezencni formé¢. Dotazovany uvedl, Ze za-
znamenal mensi aktivitu studentil, kterd pravdépodobné byla zpiisobena
monotonni formou vyuky. ,, Myslim si, Ze ani do toho nemiizete vnést
néeco nového, takze pro nékteré zaky, pro které musite tu vyuku délat za-

‘

Jjimavejsi, aby se zapojili, tak to bylo mnohem horsi .
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Podle dotazovaného, se informac¢ni technologie daji velmi dobte prezen-
tovat i distan¢né. Dotazovany také uvedl, ze v jeho pfipadé vyuka byla
spise vykladova, studenti tedy nebyli zapojovani moc do vyuky. Dale
tento ucitel uvedl, ze studenti, ktefi nebyli aktivni béhem prezencni for-
my, tak byli jest¢ méné aktivni béhem distan¢ni vyuky, to se také proje-
vilo na jejich hodnoceni. V ramci rozhovoru, student uvedl, ze béhem
vyuky dotazovaného vétSina tiidy hrala hry a nedavala pozor. ,, ucitel nas
nevyvolaval, takze jsme neddvali moc pozor*“. Dotazovany uvedl, ze do

pozadi pteslo programovani a prace v hoding.

Zaci dotazovaného uvedli, Ze dotazovany uéitel upfednostiioval vyklad a

nasledné zadavani tkolu.
Dotazovana 3

Tato ucitelka uvedla, ze vyuka programovani z jejiho pohledu netrpéla na
distan¢ni studium. ,, Studenti se naucili opravdu to, co méli.* Dale dota-
zovana podotkla, nedostatek kontaktu se studenty v ramci distanénich

hodin. Dotazovana neuvedla, ze by né&jaky okruh vyuky ptesel do pozadi.

Dotazovana déle zminila, Ze Zaci méli rozdélené hodiny, kde byli spojeni
jako tfida, a v jiné dny rozd¢leni na polovinu. Pfi tomto spojeni, tato uci-
telka zminila, Ze Zaky nechala pracovat samostatné, kde méli vypracovat
rizné ukoly, které nasledné odevzdavali na platformu Moodle. Pfi hodi-
né, ve které byli rozdéleni, pracovali synchronni formou. ,,Kdyz byli roz-
déleni, tak jsem se snazila vyvolavat kazdého z nich, abych je co nejvice
zapojila do vyuky.“  Zaci dotazované uvedli, Ze vyuka probihala podob-
nym zpusobem, jako ve $kole. Také zminili, Ze ucitelka kladla daraz, na

vSechny oblasti béhem vyuky, a zddné neupfednostitovala.

Dotazovany 4
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Ctvrty ucitel uvedl, e vétsina praktickych predméti ze zadatku piesla do
pozadi, nebot’ nedisponoval potfebnymi materialy pro vyuku. ,, Dlouho
trvalo, nez jsem byl schopny najit vhodné programy pro mé a studenty “.
Dotazovany ucitel také zminil, Ze pfiprava na distan¢ni vyuku, mu zabra-
la mnohem vice ¢asu. Mezi hlavnimi divody pattila zména metod, které
bézn¢ beéhem prezencni vyuky nepouzival. Dale uvedl nedostatek materi-

alt a programt vhodnych pro vyuku.

V ramci programovani dotazovany zminil, Zze vyuka probihala podobnym
zpusobem, jako ta prezen¢ni. Také uvedl, Ze se vyuku snazil stiidat mezi
vykladem, spolecnym programovanim a samostatnou praci. Ucitel také
dodal, Ze 1 pfes to, Ze vyuka programovani probihala stejnym tempem jak
0 ta prezen¢ni, zaznamenal u zaku, vétsi pokles ve znalostech, po navra-

ceni do prezen¢ni formy studia.

Jeden z zaka potvrdil, ze dotazovany ucitel kladl dliraz na v§echny formy

vyuky.
Dotazovany 5

Dotazovany ucitel uvedl, Ze se vyuku snazil délat rozmanitou, tedy stfi-
dat metody vyuky. Také uvedl, Ze se v hodinach snazil co nejvice zapo-
jovat studenty. Ucitel uvedl, Zze z poc¢atku mél problém ve vedeni vyuky,
protoze nedokazal vidét obliceje svych studentd, tento problém, ale vyfe-

§il, po domluvé s jeho zaky.

., Ze zacatku mi délalo nejvetsi problém se soustiredit na vyuku, protoze
jsem nevidel obliceje svych zikii. Po domluvé si Zdaci zapinali kamery, t0
napomonhlo lepsi komunikaci, mezi mnou a zdky. “ Dotazovany také uve-
dl, ze béhem distanéni vyuky se snazil vice vysvétlovat latku, podle jeho

slov, béhem distancni vyuky chybéla komunikace, ktera vede k prosto-
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jum béhem hodiny. ,, Pokazdé jsem musel zaplnit v priméru 15 minut

vuky.

Dotazovany dale uvedl, ze neuprednostnoval Zadnou metodu v priitbehu

vyuky.

Z4ci dotazovaného potvrdili, Ze se jejich uditel snazil stfidat metody vyu-
ky. Ucitel také dostal pozitivni zpétnou vazbu od svych studentt. Jeden
z zaka také uvedl, ze od tohoto ucitele dostavali velké mnozstvi ukolq,

které jim zabirali moc €asu na vypracovani.
Dotazovana 6

Tato ucitelka v ramci rozhovoru zminila, Ze jeji metody ani cile se ne-
zménili oproti prezenéni vyuce. Také dodala, Ze s moznosti vyuZzivani
komunikac¢nich néstroji, v jejim ptipadé Microsoft Teams, mohla vyuku
vést stejnym zpusobem, jako ve Skole. Ucitelka, ale podotkla nervozitu
Z pocatku, ktera byla spjata s problémy piipojenim zakl a vedenim vyu-
ky. Déle dotazovana podotkla, Ze musela zménit systém hodnoceni zakd,

protoze se potykala s problémy, spjaté s opisovanim.

Ucitelka také uvedla, ze kvili distan¢ni vyuce kladla diraz vice na pro-

gramovani a praci v hodinach.

74k dotazované toto tvrzeni potvrdil, kazdopadn& dodal, Ze jejich ugitel-

ka zadavala i velké mnozstvi ukolu.
Dotazovana 7

Tato vyucujici odpovédéla, Ze béhem vyuky kladla vétsi diraz na kontro-
lu studentt a jejich aktivitu. Podle ni, bylo mnohem téz8i zkontrolovat,
jestli jsou Zaci aktivni, nebo ne. Dotazovana dale uvedla, ze v hodiné
programovani, byla nejvétsim cilem kontrola, jestli tomu Zaci rozumi.

., Kdyz jsem se jich zeptala, jestli tomu rozumi, tak to bylo vzdycky, Ze jo.
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A, kdyz jsme psali test, tak to dopadlo priserne. Od té doby, jsem se je
snazila co nejvice zapojit do vyuky. “ Podle této ucitelky, se vyuky infor-
macnich technologii, dala adekvatné vyucovat i béhem distan¢ni vyuky.
Nejvétsim problémem, podle ni, byla aktivita studenti. Kterou se snazila
vylepsit zapojenim studentd do vyuky, misto vedenim vyuky vykladovou

formou.

Zaci potvrdili, Ze jejich ugitelka davala diiraz na praci v hoding. Zak do-
tazované za sebe uvedl, ze problém byl spise v motivaci Kk uceni nez ve

vyucujicim.
Dotazovana 8

Posledni vyucujici uvedla, ze se jeji cile ani metody kviili distanéni vyu-
ce nezménili, nebot’ vyuku vedla stejnym zpisobem, jako Vv prezenéni
formé. Dotazovana uvedla, Ze vétSina vyuky probihala jejim vykladem a
nasledné studentiim zadavala tkoly na vypracovani. Ucitelka také zmini-
la, Ze do pozadi pifeslo programovani v hodinach, u které¢ uvedla jako
hlavni diivod, neaktivitu studentll a problémy spjaté se sdilenim obrazo-

vek.

Zak dotazované uvedl, Ze se béhem distan¢ni vyuky skoro nic nenaucil.

9.3 Shrnuti promén a cilit metod béhem distan¢ni vyuky

VétSina dotazovanych uvedla, Ze se obsah distan¢ni vyuky podobal obsa-
hu prezen¢ni, zde také uvedli, Ze se snazili oblasti stiidat za ucele oziveni

vyuky.

Jeden z dotazovanych uvedl, Ze se pribéh distan¢ni vyuky znatelné lisil
oproti té prezencni, Z diivodu vyucovanych predmétu, které byly zameéte-

ny na praktické ¢innosti. V tomto piipad¢ dotazovany, nedisponoval po-
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ttebny materidly pro vyuku. Zména tedy byla diilezita, v ramci zachovani

vyuky.

Mezi nejcastéjsi problémy Vv ramci vyuky, byla kontrola aktivity zaki a
nasledné hodnoceni. Z mého pohledu jsem nejdiive ocekaval, ze do po-
zadi ptejde praktickd vyuka a programovani. Z vyzkumu vypliva, ze
opravdu praktickd vyuka piesla do pozadi, toto se, ale nestalo Vv ramci
programovani, ucitelé se snazili vice davat do poptedi praci v hoding,
ktera nasledné¢ pomahala s aktivitou zakd. Tato zména je viditelna i
Vv rozdilu mezi asynchronni a synchronni formou vyuky. Ze zacatku vét-
Sina ucitelt nedavala diraz na pribeh vyuky. To se nasledné po par me-

sicich a s pfechodem na synchronni vyuku zménilo.

V ramci dotaznikového Setfeni jsem také zaznamenal, Ze Zaci uvadéli
jako formu hodnoceni online zkouseni. Zaci uvedli, Ze byli roztiidény do
skupin, kde jim nasledné vyucujici zadal zadani, které bylo na ¢as. Tuto

metodu pouzivali ucitelé béhem vyuky Microsoft office.

10 Efektivita distan¢ni vyuky

V této kapitole popisu pohled uditeli na efektivitu distan¢ni vzdélavani
ve srovnani s prezencni vyukou a na prekdzky, které branily efektivni

vyuce.

10.1 Efektivita distan¢ni vyuky

Pouze ve dvou piipadech ucitelé uvedli, Ze z jejich pohledi byla distanc-
ni vyuka efektivni. Jedna z dotazovanych ucitelek v tomto tvrzeni uvadi,
Ze V jejim ptipadé distan¢ni vyuka probihala stejnym zptisobem jako pre-
zenéni. Dotazovana uvedla, ze béhem distan¢ni vyuky, bylo méné prosto-
jb, a divodi, které by pierusovali jeji vyklad. ,, Za mé to bylo velmi efek-
tivni, probrali jsme toho vic nez ve skole. Podle této ucitelky bylo me-

fitko efektivito to, kolik u¢iva za danou dobu proberou. Jako odpovéd’ na
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mou otazku, jak dana vyuka probihala uvedla, ,, udélala jsem si dochdzku
a zacala jsem jim vykladat latku, hodina trvala hodinu piil, na konci jsem

jim zadala néjaky vkol*

Dotazovana také uvedla, ze k vykladu latky pouzivala prezentace, které
m¢éla piedem zhotovené z prezen¢ni vyuky. Odpoveéd’ na otazku, jak do-
tazovana kontrolovala aktivitu zaka, béhem vyuky, bylo ,,Mné je upine
Jjedno, jestli ty deti v hodiné jsou, nebo nejsou. Jestli délaji, nebo nedela-
Jji. Ja jim to povykladam, zaddam jim ukoly a necham to na jejich zodpo-
védnosti.“ Déale dotazovana uvedla, ze neovéfovala aktivitu zaki, béhem
hodiny. ,,Ja jsem to neovérovala. Ja vim, Ze bych asi jako pedagog méla,
ale to je to, co vam rikam, zZe jsem netypicky pedagog.* Z této odpovédi
vypliva, Ze dotazovana nebrala v potaz, jestli se danou latku Zaci pochopi
anebo ne. Pii rozhovoru s jednim z jejich zak mi bylo feceno, ze se sko-
ro nic nenauéili. Zaci k douceni latky vyuzivali spoleéné studium a né-

ktefi samostudium.

Druhy ucitel uvedl také, jako efektivitu vyuky rychlost vykladu
v pribéhu hodin. Dale podotknul na problém neaktivity zaki, ktera podle
jeho slov, byla spojena s monoténni vyukou. Z tohoto vypliva, zZe si dota-
zovany ucitel byl védom monotéonnim stylem vyuky, ale neuskutecnil

zadné kroky k tomu, aby tento druh vyuky zménil.

Jind dotazovana zase uvedla, ze podle ni, distan¢ni vyuka byla rozhodné
efektivni. Tato ucitelka vyuzila vSech mozZnosti, které distanc¢ni vyuka
poskytovala. V ramci rozhovoru s dotazovanou jsem zjistil, Zze neupied-
nostiiovala zadné metody, béhem vyuky, ale snazila se vyuku piizptsobit
co nejvice té prezencni. Dotazovana také uvedla, ze z jejiho pohledu vy-
svétlila vSe, co bylo potieba. Béhem rozhovorl s jednim z jejich zaku,
dotazovany uvedl, ,, byl to jeden z mdla predmeti, ktery nam nedélal pro-

blem se naucit*’
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Dalsi z dotazovanych ucitelt, distan¢ni vyuku uvedl jako velice efektiv-
ni, podle jeho slov, informacni technologie je mozné efektivné vyucovat,
po odstranéni nedostatkii spojené s komunikaci a metodou vyuky. Tento
dotazovany také podotknul, Ze nezaznamenal u zakl snizeni efektivity po

navratu do prezencni vyuky.

Ve zbylych ptipadech ucitelé uvedli, ze distan¢ni vyuka nebyla z jejich
pohledu efektivni. Jedna z respondentek uvedla, ze efektivita vyuky po-
klesla pfedevs§im kvuli nevyhovujicim podminkam, ve kterych zaci stu-

dovali. Dalsi divodem bylo udrZeni pozornosti a motivace K uceni.

Dalsi z respondentl uvedl, ze efektivita vyuky poklesla pfedevsim, kviili

nemoznosti kontrolovat aktivitu zakd béhem hodiny.

Tato otazka byla také polozena zakim, v ramci dotaznikového Setieni.
Zaci méli zvolit, jak efektivni podle nich byla distanéni vyuka informa¢-
nich technologii. Dotazovani zaci méli moznost zvoleni mezi ¢tyimi od-
povédi, od velmi efektivni po neefektivni. Ze 158 zaku pouze 11 uvedlo,
ze distan¢ni vyuka byla (velmi efektivni). Dalsich 40 zakt uvedlo, Ze
vyuka byla (efektivni), 70 zak uvedlo, Ze vyuka byla (stejné efektivni
jako ve skole). A v posledni fadé 37 zaku uvedlo, ze vyuka byla (neefek-

tivni.)

60



Efektiva distancni vyuky

11 7aka
37 74k
40 Zaka
704k
m Velmi efektivni Efektivni Stejna jako ve Skole Neefektivni

Graf 1- Efektivita distan¢ni vyuky

10.2 PrekazKky branici efektivnimu vedeni distanéni vyuky

V ramci rozhovort bylo zjisténo nékolik ptekazek, které branily efektivni
distan¢ni vyuce informacnich technologii. VétSina z téchto prekazek, ale
postupem casu vymizela, nebo byla vyfeSena uciteli. Mezi nejcastéjsi
prekazky distan¢ni vyuky, patfilo ovéfovani znalosti a dovednosti zaku,
béhem hodiny. Zaci v téchto piipadech méli tendenci v pribéhli testi
opisovat, nebo si mezi sebou radit. Dle mého si myslim, Ze tento problém
je vinformacnich technologii, jednoduseji vyfeSitelny nezli Vv jiném
pifedmétu. VysSe dotazovani tento problém fesili v ramci uprav testovych
zadani pti praktickych ¢innostech, nebo sniZzenim délky test. Dotazovani

zde také uvedli, Casovou ndroc¢nost, kterd byla zpiisobend opravou téchto

testa.

Mezi dalsi problémy respondenti uvedli aktivitu zaku, ktera se podle nich

vyrazné snizila oproti prezen¢ni vyuce. Tento problém se dotazovani
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snazili fesit tak, aby co nejvice zapojovali jejich zaky do problematiky
béhem vyuky. Osobné si myslim, ze tento problém je tézce vyftesitelny,
nebot’ zaci jsou rozptyleni prostiedim, ve kterém dana vyuka probiha.
Dale bych uvedl, Ze tento problém je postaven pfedev§im na motivaci K

uceni, kterou dany zak ma.

Jako delsi prekazky ucitelé uvedli nedostatek verbalni a neverbalni ko-
munikace mezi zaky. K feSeni tomuto problému bylo mozné vyuzivat
webkamery, které mohli napomoct k vétsi efektivité béhem vyuky. Jeden
z dotazovanych uvedl, Ze po dohod¢ s zaky, pouzivali webkamery béhem
kazdé hodiny. Ugitel také uvedl, ze pouzivani webkamer pomohlo jemu
samotnému K lepSimu soustfedéni béhem vyuky. ,, Mohl jsem lépe reago-
vat na zZaky béhem vyuky, vidél jsem totiz na jejich Vyrazech, jestli tomu

‘

rozumi, anebo ne.

V posledni fad€ dotazovani zminili technické prekazky, které byly spjaté
s hardwarovymi a internetovymi problémy. Podle dotazovanych ucitelt,
zaci nejcastéji meli problém s internetovym piipojenim. S nedostacujicim
hardwarem u zaku, se setkal pouze jeden z dotazovanych uciteli. Dale
dotazovani uvedli, ze v ramci Skoly, méli zaci k dispozici K zapujceni
notebooky a jiné zatizeni pro vyuku. Podle dotazovanych ucitela tyto
problémy nepfetrvavali. Tyto problémy z mého hlediska bylo tézké
dokazat a v nékterych ptripadech tyto problémy Zaci vyuzivali ve svij
prospéch. V ramci dotaznikového Setfeni a rozhovord jsem polozil za-
kim otazku, jestli se aspon jednou vymluvili na potize s internetem nebo
mikrofonem. Bé&hem online rozhovort, mi kazdy z zaku potvrdil, Ze se na

tyto problémy aspoi jednou vymluvil.
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Vymluva na technické problémy

= Ano = Ne

Graf 2- aktivita zaki pti distanéni vyuce informaénich technologii

10.3 Negativa a pozitiva distanéni vyuky informacnich tech-
nologii a ICT

V této kapitole popisuji negativni a pozitivni aspekty, které zaznamenali
dotazovani ucitelé behem distan¢ni vyuky informacnich technologii a
ICT. Nasledn¢ zde dodam mozné feSeni téchto negativnich aspektu, které

by mohlo napomoci k odstranéni danych problému.

10.4 Negativa

Vétsina dotazovanych uvedla, ze mezi nejcastéjsi negativni aspekt pova-
zovali nizkou aktivitu zakd, zaroven nevidéli jejich vyrazy, takze nedo-

kazali rozpoznat, jestli dané latce rozumi nebo nikoliv.

Tento problém se také snazil vyftesit jeden z dotazovanych, ktery pozadal
0 dobrovolné zapnuti webkamer u svych zaku, nasledné jim vysvétlil, ze
to pomuze i jemu samotnému, K lep§imu soustiedéni béhem vyuky. Podle

dotazovaného Zaci poté méli zapnuté kamery béhem kazdé hodiny. Daéle
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uvedl, ze diky webkameram dokazal rozpoznat, jak Zaci reaguji na danou

latku.

Ministerstvo $kolstvi mladeze a télovychovy (MSMT, 2020) ve svém
metodickém listu 0 doporuceni o vzdélani distan¢nim zpisobem uvedlo,
7e ucitelé nemaji vyzadovat po svych Zacich zapnuté kamery. Podle mi-
nisterstva Skolstvi timto zasahuji do osobni integrity zaku. Pouzivani
webkamer zkoumala také Ceska $kolni inspekce, kterd ve své zpravé o
distan¢nim vzdélavani na zakladnich a stfednich $kolach uvedla, ze ab-
sence vizualniho kontaktu mezi ucitelem a Zakem zvySuje naroky na sou-
sttedéni. Také snizuje Urovenl psychické podpory, kterd je dilezitd pro

efektivni uéeni. (CSI, 2021)

Dalsi dotazovani uvedli jako negativni aspekt, nizkou interakci mezi za-
ky. Jedna z ucitelek uvedla, Ze Zaci nemohli vykonavat praci v tymu
V rdmci programovani. ,,ve Skole Zaci mohli pracovat spolecné na néja-
kém projektu, béehem distancni vyuky nebylo mozné sdilet vice obrazovek
a zaroven zdaci nemohli pracovat spolecné u jednoho pocitace. ““ Dotazo-
vana uvedla, ze béhem vyuka pouzivala jako komunikaéni zafizeni
Microsoft team, ktery disponuje moznosti rozdéleni ucastnikd do skupin.
V ramci programovani, zde je také moznost vyuziti programu Microsoft
Visual studio code. Tento program disponuje funkci Life Share, tato
funkce umozni pracovat v realném case vétSimu poctu ucastniku na stej-
ném kodu. Dalsi vyhodou tohoto programu, je moznost stazeni takzva-

nych doplnki, které jsou vytvoreny pro neékolik programovacich jazykda.

Dalsi ucitelka uvedla jako negativum, nemoznost kontrolovat momental-
ni stav prace, kterou vykonavali zaci v ramci hodiny. Dotazovana uvedla,
Ze v ramci vyuky vyuzivala jako komunika¢ni zafizeni, program Micro-
soft Teams. ,, Kdyz jsem neékoho vyvolala, aby mi ukdzal momentalni kod,

tak dlouho trvalo, nez mi nasdilel obrazovku, nakonec jsem od toho upus-
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tila““. Microsoft Teams z po¢atku dokazal nasdilet pouze jednu obrazov-
ku. Toto se postupem casu zvétSilo na 10 obrazovek, mezi kteryma musi
ucitel proklikavat. Sdileni vétsiho poctu obrazovek umoznuje Google
Meet. Ten umoznuje od zacatku moznost sdileni 10 obrazovek. Touto
funkci dale disponuje také program Jitsi, ktery umoziuje sdileni az 50

obrazovek.

10.5 Pozitiva

Vétsina dotazovanych respondentt uvedla jako pozitivum, ziskani zku-

Senosti s online technologiemi a distanénim vedenim vyuky.

Jeden z respondentt jako vyhodu uvedl moznost vyuzivani komunikac-
nich nastroji a nahravani vyuky. Podle dotazovaného zaci Vv rdmci pro-
gramovani pln¢ vyuzivali nahravky jako formu opakovani. Dotazovany
ucitel také uvedl, ze po pfechodu na prezen¢ni vyuku, zacal svoje hodiny
nahravat i nadéale. Mezi dalsi pfinosy dotazovany uvedl, moznost zistat
doma, nebot’ podle dotazovaného do jejich $koly spousta zakid dojizdélo.
,,Dokonce jsme se zapojily do pokusného ovérovani distancni vyuky i po
tom, co neni nutna. Takze mi treba, jednou za 4 az Stydnit mdame distanc-
ni vyuku cely tyden. Respondent také uvedl, ze v ramci tohoto pokusu,
upravili vyuku tak, aby v pfipad¢ distan¢ni vyuky se probirali pfevazné

teoreticka latka.

Z4ci dotazovaného uvedli, Ze si tento smiSeny druh vyuky oblibili. ,, Ndm
to vyhovuje, protoze vime, Ze miizeme ziistat cely tyden doma* Zaci dale
dodali, ze tento zpusob jim vyhovuje, protoze oproti ptivodni distan¢ni

vyuce, zde védi, Ze se za tyden znova vrati do prezencni vyuky.

Jeden z respondentt dodal, Ze zaznamenal béhem distancni vyuky vyssi

aktivitu u studentd, ktefi béhem prezenéni vyuky nebyli moc aktivni.
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VétSina studentli také uvedla, Ze mezi vyhody povazovali vice volného

Casu, ktery si mohli podle sebe uzptsobit.

10.6 VIliv na prezenc¢ni vyuku

V této kapitole popisuji to, zda zkuSenosti spjaté s distan¢ni vyukou
dokazou ovlivnit prabéh budouci prezencni vyuky informacnich techno-

logii a ICT.

Koncem roku 2021, tedy v dobé¢, kdy zaci presli plné na prezenéni formu
vyuky, jsem znova kontaktoval dotazované ucitele. Tentokrat mym uce-
lem bylo zjistit, zda zkuSenosti spojené s distancni vyukou vyuzili

V rdmci prezenéni vyuky.

Jeden z respondentt uvedl, ze jejich skola plné piesla na kombinovanou
formu vyuky. , Jeden tyden v mésici, mdame po cely tyden synchronni
vyuku *“ Dotazovany dale uvedl, ze Skola investovala nemalé penize pro
vytvofeni mistnosti, kterd disponovala takzvanym ,,zelenym platnem* a
nékolika kamerami, diky kterym ucitelé mohli pln¢ realizovat online vy-
uku. Tento ucitel také zminil, Ze v ramci $koly zlstalo pouzivani Google
Meet s funkci Google Classroom, tento program vyuzivaji pro vkladani

nahravek z online hodin, komunikace se zaky a také pro vkladani ukold.

Dalsi dotazovani také uvedli, ze zGstali U pouzivani zatizeni pro komuni-
kaci, v tomto ptipad¢, Microsoft Teams. Jedna z respondentek uvedla, ze
komunikace s zaky je mnohem rychlejsi pies tyto platformy nez pro-

sttednictvim emailu.

Jedna z dotazovanych také uvedla, ze diky distan¢ni vyuce piesla
z monotonni vykladové vyuky, do vice praktické, u které je cilem zapojit

zaky co nejvice do vyuky.
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11 Diskuse

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky vydalo
v zaii roku 2020 Metodické doporuéeni pro vzd€lavani, které probiha
distanénim zplisobem. Tato metodika shrnuje prvky distancniho vzdéla-
vani, tyto prvky maji skolam pomoci pfi nastavovani pravidel pfi precho-

du na distanéni vyuku. (MSMT, 2020)

V ramci doporuceni, které je urCeno pro stiedni Skoly, konzervatofe a
vysoké odborné skoly MSMT uvadi, ze nedoporuéuje pro tyto $koly rea-
lizovat vyuku podle standardniho rozvrhu, ale spise spojovat ucivo do
tematickych celkti. V ramci mého vyzkumu jeden z dotazovanych uvedl,
7e vyuka z pocatku probihala podle standardniho rozvrhu. Zbytek re-
spondentti dodal, Ze nedodrzovali standardni rozvrh, dale uvedli, Ze vyu-
ka nékterych pfedméti probihala ve zkrdceném rezimu. Nikdo
z dotazovanych neuvedl, Zze by v ramci vyuka sjednocoval rozvrh do te-
matickych celk. (MSMT, 2020)

Dale v tomto dokumentu MSMT doporuduje nastaveni jednotné komuni-
kacni platformy, ktera by zajistilo prostiedi a vnitini kulturu, pro poziva-

ni malého mnozstvi softwarovych nastrojii. (MSMT, 2020)
K tomuto nastaveni je vhodné zajistit tfi hlavni funkcionality.

e Synchronni zpisob on-line komunikace (typicky individualni a
skupinovy chat, videohovory)

e Ulozisté dokumentt a vyukovych materiald s moznosti sdileni pro
zaky 1 ucitele (napt. pro vkladani podkladii a vypracovanych

tikolty).
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o Interaktivita a zpétna vazba (napf. online testy, formulafe, ankety,
diskusni fora, interaktivni prvky v rdmci pfedavani obsahu uciva,

gamifikace apod.)

Pfi vybéru této platformy, by Skola méla vzit v potaz, jestli dana platfor-
ma je uzivatelsky piivétiva a finanéné dostupna. (MSMT, 2020).

Béhem rozhovorti dotazovani uvedli, Ze pro vyuziti prvni a druhé funkci-
onality vyuzivali Systémy pro fizeni vyuky. V ramci zpétné vazby dota-

zovani uvedli vyuziti jinych platforem.

Ministerstvo skolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky vydalo v
dubnu roku 2021 zpravu mimotadného Setfeni k distan¢ni vyuce zaku
v zakladnim vzdélavani. (MSMT, 2021) Tato zprava vysla nékolik mési-
cu pred realizaci mého vyzkumu. Vyzkumu se zucastnilo 3 942 skol,
v tomto dokumentu jsou $koly, které zvolily online zptsob distan¢ni vy-
uky. Podle téchto dat, zakim Skoly nejéastéji zadavaly a sbiraly od nich
vypracované tkoly pomoci LMS (systému pro fizeni vyuky). Mezi tyto
platformy se fadi Microsoft Teams, Google Ucebna a Moodle.

Podle MSMT tyto platformy vyuZiva az 78 % dotazovanych $kol. Na
druhém misté s 37 % prevladala moznost k zadavani a sbéru uloh, pomo-
ci emailu. Z tohoto vyzkumu muzeme usoudit, ze po ptechodu na syn-
chronni vyuku s vyuzivanim systému pro fizeni vyuky, pouzivani emailt
zna¢né vymizelo. Na tietim misté s 27 % Skoly vyuzivaly zadavani a sbér
vypracovanych tloh, prostiednictvim Skolnich informaénich systému.
Mezi tyto informaéni systémy fadime napiiklad (Bakalati, Edookit).
V ramci mého vyzkumu z pocatku vyuky, Sest dotazovanych uvedlo, ze

pouzivalo email pro zadavani a sbér uloh.

Dalsi dva dotazovani uvedli pouzivani Skolnich systémt. Po pfechodu na

synchronni vyuku, doslo k redukci vyuzivani téchto platforem. Ucitelé
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poté zadavali ukoly pfevazné pies systémy pro fizeni vyuky. Na ¢tvrtém
misté S22 % je vyuziti takzvanych messengert (WhatsApp, Facebook,
Messenger apod.) V ramci mych rozhovora ani jeden z respondentt neu-

vedl, Ze by pouzil jakykoliv z téchto messengert.

Ceska stiedoskolska unie v listopadu roku 2020 provedla vyzkum, u kte-
rého bylo cilem zmapovat kvalitu distan¢ni vyuky na stiednich $kolach.
Zaci zde odpovidali prostfednictvim online dotazniku, ktery byl §ifen
prostfednictvim socialnich siti. Do tohoto vyzkumu se zapojilo 9 199
respondentt. Vysledky vyzkumu poukazali na preferovany zptsob vyu-
Ky, kde respondenti m¢li moznost volit mezi distanéni nebo prezenéni
vyukou. Dohromady 25 % zakt uvedlo, ze preferuji vice distan¢ni vyu-
ku, oproti té& prezen¢ni. Mezi opakovanymi divody dotazovani uvedli,
moznost organizovat Cas podle sebe, také to, ze pro né byla distanéni
vyuka mnohem efektivnéjsi. V ramci rozhovort zaci uvedli jako vyhody
distanéni vyuky, moznost organizace ¢asu. Béhem rozhovort jsem se, ale
nesetkal s tim, ze by distan¢ni vyuka byla efektivnéj$i z pohledu zaku,
oproti té prezenéni. Dale CSU uvadi, ze 50 % zaka preferuje spie pre-
zen¢ni vyuku oproti té distan¢ni. Pii této preferenci dotazovani kritizova-
li absenci ¥adu. Casto dotazovani také zmitovali nedostatek socialniho
kontaktu a interakce se spoluzaky. (CSU, 2021) V ramci mych rozhovort
jsem se nesetkal s nikym, kdo by mezi duvodu zatazoval absenci Fadu.
Mezi, ale béznou negativu distan¢ni vyuky, Zaci uvadéli nedostatek soci-

alniho kontaktu.

69



Zavér
V ramci mé prace, jsem vedl rozhovory s osmi uciteli, kteti mi pomohli

zmapovat pribéh distanéni vyuky na stfednich Skolach, se specializaci na

informacni technologie a ICT.

Z vysledkti mé prace je ziejmé, ze ucitelé ziskali dostatecné zkuSenosti
s vyuzivanim online technologii béhem distan¢ni vyuky, tyto zkuSenosti
dotazovanym uz nadale zlstanou. Pfekazky a negativa, které branili efek-
tivni vyuce, podle dotazovanych uditelti, byly ve vétsiné ptipadi fesitel-

r

ne.

V ramci rozhovort, ale néktefi ucitelé prokéazali, ze jim chybi kompletni
znalosti s vyuzivanim téchto nastroju, to nasledné vedlo k nizké efektivi-
t¢ béhem vyuky. Dotazovani také dokazali, ze informaéni technologie,
dokazou byt pln¢ vyucovany pii spravném vyuziti téchto néstroji. Pti
vyuziti spravné kombinaci nastroju a informacnich softwart dle vyuco-

vanych pfedméti, je mozné navyseni efektivity, béhem distan¢ni vyuky.

Mezi dilezité poznatky vyzkumu, l1ze také povazovat vyuziti metod, kte-
ré dotazovani pouzivali béhem distanéni vyuky, tyto metody nakonec

vedli k zvyseni aktivity u studenta.

Z mého pohledu by toto téma bylo mozné tesit vice do hloubky, pfi reali-
zaci diplomové prace. V praxi, bych e zaméfil na pouzivani nejvhodnéjsi
online nastroji pii vyucovani Specifickych predmétl v ramcei informac-
nich technologii. Vysledkem této prace, by byl navod, ktery by budoucim
ucitelim pomohl se spravnym vyuzitim téchto technologii, V ramci vyu-
covani konkrétnich predmétu, béhem distanéni vyuky informacnich tech-

nologii.
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Piiloha — Sady otazek pro ucitele

Prubéh vyuky
Jak probihala, vase vyuka.
Upiednostiioval jste néjaky druh vyuky kvuli distancni vyuce?

Jaké metody jste pouzival pti vyuce? Poptipad€, dopliovali se néjak

navzajem?
Preferované metody béhem vyuky.

Mg¢li jste problémy s vedenim vyucovacich hodin online formou? Pokud

ano, co Vam délalo problémy?
Nastroje

Jste spokojeni se softwarem/programem, ktery jste pouZzival pfi online
vyuce? A do jaké miry? Poptipad¢ jaky typ softwaru jste vyuzival (Te-
ams, Jitsi, Zoom, Skype, Google Meet). Co povazujete za slabinu daného

softwaru?
Vyuzival jste i n&jaké e-learningové systémy?

Jaké zatizeni jste pouzivali pro distan¢ni studium? (pocitac, notebook,

mobil, tablet)

Mate doma vysokorychlostni internet popfipadé, mél/a jste né&jaké pro-

blémy s piipojenim, vypadkem nebo kvalitou hovoru?
Které programy jste vyuzivali K vyuce informa¢nich technologii?
Aktivita Zaki

Zaznamenal jste béhem vyuky pokles aktivity u zaka?
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Zaznamenal jste tento pokles u sebe?
Zadaval jste zaktim ukoly?
Jakou formou jste si ovétovali znalosti student?

Vyzadovali jste zpétnou vazbu od z4kt? Jestli pochopili ucivo, s ¢im

méli problém?

Efektivita

Jak efektivni podle Véas byla distanéni vyuka programovani/Informatiky?
Co Vam a studentiim délalo nejvétsi problém?

Negativa a pozitiva

Byla distan¢ni vyuka informacnich technologii pro Vés prospésnou zku-
Senosti? Jestli ano, v cem vidite jeji nejveétsi piinos pro Vas?

V ¢em vidite nejvétsi prinos distancni vyuky pro vas a pro zaky?

V ¢em vidite nejvétsi problém distanéni vyuky pro vas 1 pro zaky?

Piiloha — Sady otazek pro studenty

Vyuka

Jaké predméty jste v ramci informacénich technologii absolvovali béhem

distan¢ni vyuky?

Jaké programy jste vyuzivali pro vyuku informacnich technologii a ICT.
Jak probihala vase distan¢ni vyuka informac¢nich technologii?
Vyhovovalo vam to, jakym Stylem vas ucitel vyucoval?

Délalo vam problémy soustfedit Se béhem vyuky?
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Na co vas ucitel behem online hodin daval nejvétsi diraz?
Kontrola zakua/ aktivita

Jak vas ugitel hodnotil?

Kontroloval ucitel, jestli davate v hodinach pozor?

Jak aktivni jste byl/a vy a ostatni zé&ci v prub¢hu distancni vyuky?

Zadaval vam ucitel tkoly?

Zartizeni pro vyuku
Jaké komunikac¢ni zafizeni, jste pouzivali béhem vyuky?

Setkali jste se s technickymi problémy béhem vyuky?

Efektivita vyuky
Jak efektivni pro vas byla distan¢ni vyuka oproti té prezencni?

V ¢em vidite nejvetsi piinos distanéni vyuky pro vas a pro ostatni zaky?

V ¢em vidite nejvetsi problém distancni vyuky pro vas a pro ostatni Za-
ky?
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Pedagogicka Jiho&eska univerzita Eticka komise Pedagogické fakulty
fakulta v Ceskych Budéjovicich
Faculty iversity of South Boh

Informovany souhlas G¢astnika vyzkumu:

Vézeny pane, vaZena pani,

v souladu se zdsadami etické realizace vyzkumu' Vis Z4ddm o souhlas s Vadi Gdasti ve
vyzkumném projektu v ramci bakalafské prace

Nizev projektu: Distan¢ni vyuka informatiky na specializovanych skolach

Reitel projektu: Bober Patrik — email: boberpatrik@gmail.com

Nizev pracovité: Katedra informatiky Pedagogické fakulty Jihogeské univerzity v Ceskych
Budgjovicich

Vedouci préce: Mgr. Viclav Simandl, Ph.D. — email: simandl@pf.jcu.cz

Cil vyzkumu: Cilem vyzkumu je zmapovat distanéni vyuku na stfednich $kol4ch se
specializaci na informagni technologie

Popis vyzkumu: Cilem bakalaiské prace je zmapovat distanéni vyuku informatiky a ICT na stiednich
Skolach se specializaci na informaéni technologie. Student realizuje vicedetnou pfipadovou studii,
jejimZ zékladem budou polostrukturované hloubkové rozhovory s vytipovanymi uiteli informatiky a
ICT. Student dale zrealizuje rozhovory se Zéky uvedenych uitel tak, aby byla zajisténa triangulace
ziskanych dat. Student b&hem vyzkumu zmapuje priibéh vyuky z pohledd uditeld a ¥4k, objasni
rozsah, metody a cile synchronni i asynchronni &asti distanéni vyuky a zplisoby ovéfovani ziskanych
kompetenci. Student zjisti, jaké jsou negativa a pfipadné pozitiva distanéni vyuky a jaké prekazky
brani efektivni distanéni vyuce. Student se zamé&fi na proménu cili a metod distanéni vyuky oproti
prezen¢ni vyuce a porovna efektivitu distanéni vyuky oproti prezenéni vyuce. Dale student objasni,
jaké e-learningové nastroje jsou pouZivané pii této distanéni vyuce, k jakému Gelu a jakym
zplisobem. V teoretické &asti student popiSe metody vyuky vyuZitelné pfi vyuce informatiky a ICT.

datum a podpis fesitele projektu

! V3eobecnou deklaraci lidskych prév, nafizenim Evropského parlamentu a Rady (EU) &. 2016/679 o ochrané fyzickych osob v souvislosti se
zpracovanim osobnich tdajii a o volném pohybu téchto tdaijii a o zruSeni smémice 95/46/ES (obeené natizeni o ochrané osobnich tudaji) a
dalsimi obecné zdvaznymi pravnimi predpisy (jimiZ jsou zejména Helsinskd deklarace pFijatd 18. Svétovym zdravotickym shromdzdénim v
roce 1964, ve znéni pozdéjsich zmén (Fortaleza, Brazilie, 2013), zdkon & 372/2011 Sb., o =dravotnich shebdch a podminkdch jejich
poskytovdni (zdkon o zdravotnich stuzbdch), ve znéni pozdéjsich predpisii, zejména ustanoveni jeho §28 odst. 1, a Unluva na ochranu
lidskych prav a distojnosti lidské bytosti v souvislosti s aplikaci biologie a mediciny: Umluva o lidskych pravech a biomediciné publikované
pod & 96/2001 Sb. m. s., jsou-li aplikovatelné).

Pedagogické fakulta Jihoteské univerzity v Ceskych Budéjovicich

Jeronymova 10, 371 15 Ceské Bud&jovice

Ceskd republika, www.pf.jcu.cz
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