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Anotacia

Diplomova praca sa zaobera sifasnym stavom medialnej vychovy na Slovensku.
Venuje sa medialnej vychove ako stcasti celozivotného vzdeldvania a jej uplatiiovaniu
vo forméalnom, neformédlnom a informdlnom vzdeldvani. Cielom je ziskat' poznatky
o sucasnom stave realizacie medialnej vychovy, o uplatiiovani pristupov k medialnej
vychove v praxi, ako aj o vztahu vybranej vzorky respondentov k nej. Prinosom prace
je SirSie koncipovany prehl'ad o medidlnej vychove, jej vyvoji astfasnom stave,
pomenovanie konkrétnych problémov anavrhy praktickych rieSeni pre jej buduce

smerovanie.
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Annotation

This thesis deals with a current condition of media education in Slovakia. It is dedicated
to media education as a part of lifetime education and its application in formal,
nonformal and informal education. The goal is to obtain knowledge about the current
state of media education realization, knowledge about implementation approaches
towards media education in practice, as well as relationship of selected pattern of
respondents towards it. Contribution of the thesis is widely framed overview of media
education, its development and current state, giving name to particular problems and

proposals of practical solutions for its future aims.

Key words

Lifelong education, formal education, informal education, critical thinking, media

literacy, media education, media, media competence, nonformal education.



UVOD ..o e e e e e e e e e e s e bbb e e e e e e e e e e e anes 8
TEORETICKA CAST

1. MEDIA A SPOLOCNOST........cooiiiiiiiiiieeiseisssesses s ssssssssenns 10
1.1 Vymedzenie pojmov médid, masové média a mediadlny systém ..........cccceevereennene 10
1.2 Vyznam meédii pre SPOLOCNOST ... ..uiiiiiiiiiiiiiiie it 13
1.3 Pozicia médii v sucasnosti v Zivote Cloveka.........cooceeviiriiiiiiiiiiiiieeeeee 15
1.4 Kritické myslenie vo vztahu k mEdidm...........ccoovvviiiiiiiiiiiiicece e 17

2. VYCHODISKA PRE REALIZACIU MEDIALNEJ VYCHOVY

NA SLOVENSKU......oiiiiiiiiiiitieesee e 19
2.1 Historia a vyvoj] medialne] VYChOVY.......ccooeiiiiiiiiiieie e 19
2.2 Vybrané koncepcie a teoretické pristupy k medidlnej vychove...........cccooviieiiennns 27
2.2.1 Koncepcia aktivneho a pasivineho publika..........c.cccooeiiiiiiiiiiiiics 28
2.2.2 Kriticko-hermeneuticka vetva medialnej vychovy a koncept

"Learning DY dOING"........coi i s 30
2.2.3 Koncepcia medialnej vychovy podla W. J. Pottera a D. Buckinghama................ 32

3. MEDIALNA VYCHOVA A JEJ VYZNAM V PROCESE
CELOZIVOTNEHO VZDELAVANIA....oeeeeeveeeeeeeseeeessssesssesesesersessesesesssisennnn 37

3.1 Vymedzenie pojmu medidlna vychova..........ccovveiiiiiiiiiieicc e 37
3.2 Mediélne kompetencie a medidlna gramotnost’...........ccovveririerieiinieeieene e 39
3.3 Mediélna vychova ako stcast’ celoZivotného vzdelavania............cocoevvcviiiiniinnnn. 43

4. UPLATNOVANIE MEDIALNEJ VYCHOVY VO FORMALNOM

VZDELAVANL........ootiimiiiiiiiietie s 46
4.1 Medialna vychova ako priereZova tema...........ceoveeriiieiieiiiicieee e 46
4.2 Medialna vychova ako samostatny predmet..........cccooveeviiieniiiiniciieiiecee e 48

4.3 Ucitel’ v procese medidlne] VYChOVY......cccovviiiiiiiiiiiciicc e 54



5. UPLATNOVANIE MEDIALNEJ VYCHOVY V NEFORMALNOM

A INFORMALNOM VZDELAVANL........ccccooviimiiininninennese e 56
5.1 Prehl'ad vybranych aktivit a ¢innosti v ramci medialnej vychovy........cccccvvvviiiinnnne 56
5.2 Uloha rodiny vV medialne] VYChOVE. ........covivevivieeiieeiseesestesssiess s es s 61
PRAKTICKA CAST
6 PRIESKUMNA CAST..coerereurennenssessessssensssssesssessssssssssssssssssssssssssssssanssssssnssess 64
6.1 Ciel’ a hypotézy PrieSKUMUL.........coiiiiiiiiecie e 65
6.2 Charakteristika VZOIKY..........cooiiiiiiiiii e 66
6.3 MetOdy ZDErt dat..........ccviiiiiiiieece e 67
6.4 ZDer a spracovanic UdajOV.......cucuuiiieierierieie et 68
6.5 ANALYZ8 TUAAJOV....eiiiiiiiiiiie e 70
6.6 Interpretacia vysledkov a diSKUSIA............cueiiiiiiiiici e 97
6.7 Zavery a 0dpOriCania PIE PIaAX........eecvereerrerieeseesreeresseessesseseessearesseesseseesseesseens 107
ZAVER . ... 113

ZOZNAM POUZITEJ CESKEJ A SLOVENSKEJ LITERATURY

APRAMENOY .......ooooiiiiiieeee ettt an ettt 116
ZOZNAM POUZITEJ ZAHRANICNEJ LITERATURY A PRAMENOW.......... 119
ZOZNAM TABULIEK .......oiiiieiersieeteeeee e eeseses st 121
ZOZNAM GRAFOV ..ottt 122

PRILOHA  DOtAZNTK. .. vcveeeeeeee oo e e ee e e ee e ee et es e e es et e e e s et e er et e e eseteessen e I



UVOD

Kazdy znas povazuje za prirodzené, Ze mlada generacia sa dokladne pripravuje
na pracovné uplatnenie v Zivote. Aby Clovek vedel plnohodnotne vykonavat rozne
¢innosti, absolvuje mnozstvo kurzov, Skoleni, riadi sa rozlicnymi navodmi.
Pripravujeme v8ak rovnako zodpovedne, premyslene a cielavedome nase deti a mladez
aj na to, aby obstali v kazdodennom zivote s médiami, aby im rozumeli a aby dokazali
zodpovedne vnimat i selektovat’ medidlne obsahy a vyuzivat' ich vo svoj prospech?
Zapornu odpoved’ na naSu otdzku nachadzame takmer denne v osobnych tragédiach
jednotlivcov, ktori sa stali zavislymi od pocitacovych hier, internetu, podlahli roznym
nepravdivym reklamém, pripadne sa stali obetami kyberSikanovania, ¢i dalSich
zavaznych problémov, za ktorych prvotnl pri¢inu povazujeme Castokrat média. Prave

tieto javy nas viedli k zamysleniu, k hI'adaniu pricin a rieSeni.

Za klG¢ovu otazku v vahidch o vplyve médii na osobnost a postoje mladych
prijemcov povazujeme problematiku spojent s vychovou mladej generacie K pouzivaniu
masmédii. Jednym z faktorov, ktoré moézu vyznamne ovplyvnit’ kvalitu kazdodenné¢ho
zivota s médiami, je spdsob, akym sa nan jedinec pripravuje. A to otvara priestor
pre kvalitnii medialnu vychovu, ktora je vyznamnou sucast'ou vychovy v rodine, Skole
i vcelej spoloCnosti. Vytvorenie priaznivych podmienok pre medialnu vychovu
a schopnost’ viest’ kvalitny Zivot s médiami povazujeme v Zivote ¢loveka za ddlezité.
Treba hl'adat’ cesty, ako mu v tom pomdct. Myslime si, Ze medidlnej vychove sa eSte
stale venuje malo pozornosti, ato niclen v oblasti pripravy deti a mladeze, ale aj
ucitelov a v neposlednom rade i rodi¢ov. Prave to je dovod pre rozhodnutie zvolit’ Si
danut tému. Predkladand praca méa ambiciu prispiet’ k tejto zavaznej téme, akou nesporne

medidlna vychova je.

V diplomovej praci sme upriamili pozornost’ na sucasny stav medialnej vychovy na
Slovensku. Jej cielom je ziskat' poznatky o siCasnom stave realizacie medialnej
vychovy, o uplatiovani pristupov k medialnej vychove v praxi, ako aj o vztahu

vybranej vzorky respondentov k nej. Na zaklade ziskanych poznatkov poskytnut’ SirSie



koncipovany prehlad o medidlnej vychove, jej vyvoji a suCasnom stave, pomenovat’

konkrétne problémy a navrhntt’ praktické rieSenia pre jej buduce smerovanie.

Pracu budeme spracovavat v rovine teoretickej a praktickej. V teoretickej Casti
rozoberieme teoretické vychodiska a poznatky k danej problematike na zaklade $tadia
odbornej literatiry. V uvodnej kapitole sa zameriame na vyznam médii pre spolo¢nost’
aich poziciu v zivote cloveka. V dalSej rozpracujeme vychodiskd pre realizaciu
medialnej vychovy na Slovensku vratane jej historického vyvoja, vybranych koncepcii
i teoretickych pristupov. Medialna vychova ako sucast’ celozivotného vzdelavania bude
obsahom tretej kapitoly. V Stvrtej kapitole zameranej na uplatiovanie medialnej
vychovy vo formalnom vzdelavani budeme venovat pozornost” vyu¢ovaniu medidlnej
vychovy ako prierezovej témy i ako samostatného predmetu. Osobitne si vS§imneme rolu
ucitel'a ako vyznamného Cinitel'a v procese medialnej vychovy. Piata kapitola okrem
prehladu vybranych aktivit a ¢innosti realizovanych v neformalnom vzdeldvani
pojednava aj o0 ulohe rodiny, ktora zohrava v procese medialnej vychovy doélezitu

funkciu.

V praktickej casti predkladanej diplomovej prace doplnime teoretické poznatky
vlastnym prieskumom zameranym na ziskanie poznatkov o vztahu vybranej vzorky
respondentov k medialnej vychove a zistenie nazorov respondentov na stéasny stav
realizacie medidlnej vychovy v Skolskom prostredi. Zameriame sa na hladanie
sposobov, ako ju skvalitnit’ aako mladych l'udi na Zivot s médiami pripravovat

a vychovavat'.

Prinos prace vidime v tom, ze Systematizuje poznatky o si¢asnom stave realizacie
medialnej vychovy, pricom sa podrobnejSie venuje vybranym cCiastkovym problémom
a otazkam, zdoraziiuje vyznam a poslanie Skoly aj rodiny v medialnej vychove.
Ocakavame, ze praca prinesie nové poznatky anamety na Cinnost pre skvalitnenie
prace v oblasti medidlnej vychovy, ¢im poslizi najméd vyucujicim predmetu medialna
vychova ¢1 odbornej verejnosti, ktorej vplyv a pdsobenie médii na deti a mladez nie st
lahostajné. Verime, Zze praca bude prinosom pre vSetkych, ktori sa o tito oblast’
zaujimaju a poslizi k dokumentovaniu aktudlneho stavu, ako aj nacrtne niektoré

perspektivy jej vyvoja.



1. MEDIA A SPOLOCNOST

Média si sucastou kazdodenného zivota moderného Cloveka. Postupom cCasu sa
Z nich stali inStitacie, ktoré vyrazne spoluformuju spolocenské dianie. Lahké dostupnost’
médii umoziuje formovat' na§ pohl'ad na svet prostrednictvom informacii, ktoré sa
k ndm cez ne nepretrzite dostavaji. Medidlna realita sa ¢asto povazuje za skuto¢nejSiu

ako realita sama. To, ¢o nie je v médiach, akoby v skutocnosti ani neexistovalo.

K 21. storo¢iu neodmyslite'ne patri vyspela informac¢na spolo¢nost’. I napriek tomu
faktom ostdva, ze nie recipienti ale masové média vlastnia a neustdle posiliiuji svoj
monopol na technolégiu a metodiku sprostredkovavania ucinnej symbolickej
komunikacie. Vd’aka nej podl'a Pravdovej (2007, s. 122) ,,mézu takmer neobmedzene
zasahovat’ do diania v Zivote jednotlivca a spolo¢nosti, ovplyviiovat’ spravanie vacSiny,
ako aj utvérat’ nové udalosti, tzn. urovat’ redlnym i konStruovanym javom novy zmysel
a pripisovat’ im rézne hodnotové stupne.“ Pravdova (2007, s. 122) d’alej uvadza, ze:
,»,Médid maju potencial na ur€ovanie jednotlivych druhov emdcii, na ovplyviovanie
spOsobu myslenia, politickych nazorov a postojov, vkusu, ¢i urCovanie miery
konzumného apetitu u vicSiny recipientov medialnych obsahov a posolstiev. St to
takisto média, ktoré za priaznivych podmienok moéZzu ur€it mieru uniformity
spoloc¢nosti, ako aj utvarat’ a podsuvat’ taku realitu, ktora ma cCastokrat vel'mi d’aleko od
reflexie skutocéného diania.”“ VykonStruovand realita zvdcSa konvenuje zaujmom

lobistickych ¢i inych dominantnych zoskupeni, nie z&ujmom a potrebam vicsiny.

1.1 Vymedzenie pojmov média, masové média a medialny systém

Pojmy ,,média“ a ,masové médid“ sa interpretuji rézne. V odbornej literatire
nachadzame niekol’ko pristupov k objasneniu tychto zakladnych pojmov, ¢o dokazuje aj

nasledujuci prehl'ad definicii autorov, ktori sa danou problematikou zaoberaju.

Jirak a Kopplova (2003, s. 15-16) uvadzaju nasledovné: ,,Pojem média rozhodne
patri medzi najpouzivanejSie pojmy sucasnosti. Socioldégovia, psycholégovia, novindri

I politici 0 médiach hovoria a piSu Casto v najroznejSich suvislostiach a vyznamoch.
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Majt tym na mysli predovSetkym tla¢, rozhlas, televiziu, pripadne médid zalozené na
digitdlnom spracovani a prenose dat, ktoré nesu nejasné oznacenie nové. Vyznam pojmu
média je vSak Sir$i.”“ S vyrazom ¢i pojmom médium sa mdzeme stretnut’ vo fyzike,
chémii, biologii, vypoctovej technike 1itedrii socialnej komunikacie. Autori dalej
konstatuju, Ze prave odbory, ktoré sa venuju roznym prejavom medziludskej, socialne;j
komunikacii, oznacuji pojmom médium/média to, ¢o sprostredkovava nieckomu nejaky

odkaz, teda médium komunikacné.

Aj podla RemiSovej (2010, s. 19) je termin médid mnohoznaény. Pod médiami
rozumie ,,sthrn vSetkych masovokomunikaénych prostriedkov: tlacenych, auditivnych,
audiovizualnych aon-line. Médid predstavuju verejni formu komunikacie, ktora
smeruje od jedného informacného zdroja k velkému mnoZstvu prijimatelov. V tomto
kontexte sa zauzival vyraz masové médid, na zvyraznenie faktu, Ze cielom
masovokomunikaénych prostriedkov je Sirenie informadcii a zdbavy smerom k velkému
rozptylenému publiku, respektive k mnozstvu jednotlivcov, ktori nie st ststredeni na
jednom mieste, t. j. k mase.“ RemiSova vo svojej praci pouziva vyrazy média a masové
médid synonymicky.

Pre presnost’ vzdjomného porozumenia jednotlivych pojmov povazuje Brestovansky
(2010, s. 7) ,,za jeden z kamenov urazu rozliSovanie medzi pojmovou mnozinou médii
ako takych (€okol'vek, Co sprostredkovava komunikaciu) a masmédii (masovych médii),

ktoré st jej podmnozinou.*

Média vo vSeobecnosti, v SirSom zmysle, su akékol'vek komunikacné prostriedky.
Termin pochadza z lat. medium — sprostredkovatel’, prostrednik. Médiom méze byt aj
jednotlivec, ktorého funkciou je preniest’ odkaz od jednej osoby k druhej. V inych
vednych odboroch ma termin aj d’alSie vyznamy — napr. vo fyzike ide o prostredie, ktoré
je nositelom urcitych vlastnosti, vV technike o prenosové, pamétové, zdznamové, datové
médium. Pojmy ,komunikacia®, ,,vymena informécii“ a ,médium* predstavujia
taziskovy predmet skiimania v mnohych vednych disciplinach. Pre medialnu vychovu
budii podnetné a prinosné predovsetkym zavery filozofie, sociologie, socidlnej
psychologie, politologie a prava. Koncepcie medidlnej vychovy vSak implicitne chapu
média ako technické prostriedky komunikacie a organizacie (osobnej — e-mail, chat,
telefon, list, CD/DVD/BR nosi¢ a pod. alebo masovej — televizia, rozhlas, tla¢, ich

ekvivalenty dostupné na internete a pod.) (Brestovansky, 2010).
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Znamy filozof komunikacie McLuhan (1991) rozdel'uje média na horuce a chladné.
Pre horuce su typické vacsie u¢inky na publikum a mensSia participacia (napr. televizia,
rozhlas, film, prednédska, kniha). Chladné su typické vacSou participaciou cielovej
skupiny a men$imi Géinkami (rozhovor, telefon, re¢, seminar...). V sulade s tymto
rozlisenim poukazuje Jirak (2009) na rozdiel v pojmoch medidlna komunikacia (kazda
socialna komunikacia, na ktorej realizacii sa podielaju akékol'vek média) a masova
komunikdcia  (komunikacia, na  ktorej sa  podielaji  masové  média

— V McLuhanovom ponimani ide 0 produkciu horucich médii).

Masové média — média v uzSom slova zmysle, realizatori masovej komunikacie st
taziskovou oblastou medialnej vychovy. Synonymické terminy st masmédia,
masovokomunikaéné prostriedky, hromadné oznamovacie prostriedky (toto oznacenie
sa pouzivalo pred rokom 1989), prostriedky verejného informovania a pod.
(Brestovansky, 2010)

McQuail (1999), ktory je povazovany za vyznamného teoretika masovej
komunikacie, interpretuje masové média ako organizované prostriedky komunikovania,
ktoré je otvorené, deje sa na dialku a dostava sa v kratkom ¢ase k mnohym T'ud’om.
Nejde len o oznaenie inStitacii, ale taktiez o technologie vytvarajice a rozsirujuce

informacie k masovému publiku.

V stlade s nemeckym badatelom Saxerom chape RemiSova (2010, s. 20) média
»hielen ako komunika¢né kanély schopné transportovat’ systémy znakov, ale takisto ako
organizacie — ucelné socidlne systémy. Ide o komplexné systémy, ktoré maju vplyv
na vSetky mysliace vrstvy spoloCenského bytia, a ako inStitucionalizované zariadenia
zohravaji velka tulohu aj v systéme usporiadania spolo¢nosti. Pojmy ,,média
a medidlny systém* st tieZ niekedy vnimané ako synonyma. Vychddzame z nézoru
autorky, podl'a ktorej s média zakladnou organickou sucastou medialneho systému.

Charakterizuje ich nasledovne:

»Medialny systém je jeden zo subsystémov spolo¢nosti. Vyrazom medialny systém sa
oznacuje svojou podstatou spoloCenska ststava, ktord zahfnia okrem cinnosti vSetkych
masovokomunikacnych prostriedkov a ich produktov uré¢enych masovému zakaznikovi,
aj systém medialnych podnikov sich socialnymi, vlastnickymi, ekonomickymi,

kultirnymi a politickymi Struktirami a vdzbami vratane vizieb na iné spolocenské
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subsystétmy — ekonomicky, politicky, kultirny, vzdelavaci ai. Takto ponimany
medidlny spolocensky systém ma velky vplyv na myslenie a spravanie Sirokych vrstiev
obyvatel’stva a kvalitu celého spoloCenského systému. Zvlastnost’ medialneho systému
tkvie v jeho spojeni s verejnym zaujmom. Spolo¢enskou tlohou medialneho systému je

poskytovanie sluzieb verejnosti vo verejnom zaujme* (Remisova, 2010, s. 20).

Zuvedeného je zrejmé, ze pojmy ,,médid, masové média a medidlny systém® su
Siroké a mozno si pod nimi predstavit’ vel'a veci v réznych oblastiach nasho Zivota. Pre
., . v . .. -

potreby nasej prace budeme dané pojmy pozivat’ synonymicky a budeme nimi rozumiet
celi Skalu modernych komunikaénych médii: televiziu, film, rozhlas, fotografiu,

reklamu, printové média, internet a pod.

1.2 Vyznam médii pre spolocnost’

Média nestoja a nemé6zu stat’ mimo spolocnost’ a kultiru. St ich sti€astou, st nimi
ovplyviiované a sami ich ovplyviiuju. ,,Ak by kultura neovplyviiovala média, boli by

média v kazdej spolo¢nosti zna¢ne podobné* (Jirak, Kopplova, 2003, s. 55).

Problematiku vyznamu médii v spolo¢nosti, ich fungovania, obsahov a vplyvov
zhrnul Jirak (2007) nasledovne:

1. V médiach sa svet neodraza ako v zrkadle, medidlne informacie su vysledkom
vyrobnych postupov, maji rézne ucely, ktoré nie su vzdy zrejmé na prvy pohlad, ¢o
sa netyka len obsahov fiktivnych a reklamnych, ale aj spravodajskych.

2. Prijemcovia nie s pasivhou masou, ale vyberaju si, ¢o z medialnej ponuky vyuzija.
M¢édia sa ale pre tento vyber snazia ovplyvnit’ o najvacsi pocet 'udi a teda ako masu
prijemcov vnimaju.

3. Média sa podiel’ajti na utvarani verejného Zivota, poméahaju napliiat’ volny as
a spoluvytvaraji zmysel, ur¢uju mu rytmus.

4. Média pontikaju najroznejsie typy opakujucich sa obsahov, ktoré si vytvaraji vlastny
Specificky subor vyrazovych prostriedkov.

5. Média su socialnou institiciou svojho druhu.

6. Médié su vyrobné podniky s orientdciou na zisk.
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O zasadnom a rasticom vyzname masovych médii hovori aj McQuail (1999), avsak

tento autor ich popisuje odlisSnym spdsobom. Média podla neho su:
— zdrojom moci,
— prostredim, v ktorom sa na narodnej i medzinarodnej Grovni odohrava vela

udalosti verejného Zivota,
— zdrojom vykladu socialnej reality a predstav o nej,
— primarnym kI'aicom k slave a k postaveniu osobnosti,
— zdrojom vyznamovych sustav, ktoré empiricky a hodnotovo vymedzuju, ¢o je

,,normalne*.

Vyznam médii v modernej spolocnosti stale rastie. Ich vyznam vyplyva z ich funkcii

Vv spolo¢nosti. Systematizovany prehl’ad funkcii médii prinasa McQuail (1999, s 103).

Identifikuje tieto funkcie:

1. Informacna funkcia — poskytovanie informacii o udalostiach a podmienkach
spolo¢nosti vo svete, podpora inovacii a pokroku.

2. Korelacna funkcia — vysvetlovanie a komentovanie vyznamov udalosti a informacii,
poskytovanie podpory ustanovenym autoritdm a normam, socializacia, vytvaranie
konsenzu.

3. Funkcia udrzania kontinuity — prenasanie dominujucej kultary a objavovanie
subkultur a novych trendov v kultirnom vyvoji, presadzovanie a udrziavanie
vSeobecne prijatel'nych hodnot.

4. Zabavna funkcia — zdroj pobavenia, obveselenia a rozptylenia, prostriedok uvolnenia,

oslabovanie socidlneho napitia.

5. Mobilizacna funkcia — agitovanie pre spolocenské ciele v sfére politiky, vojny,

ekonomického vyvoja, prace a ndbozenstva.

Formalizovat’ tieto funkcie do jasnych kategérii je v sucasnosti tazké. Aktivita
masmédii je dnes totiz motivovand predovSetkym udrzanim pozornosti Citatel'ov,
posluchacov, divakov a uzivatel'ov internetu a dosahovanim zisku. Z tohto dévodu ide
0 zlievanie sa funkcii a podriad'ovanie sa marketingovym zamerom. Preto na jednej
strane prichddza k tzv. formdtovaniu masmédii — programova Struktura komerénych
masmédii uZ nie je tvorend intuitivne a skasenostne, ale podliecha jasnym

marketingovym pravidlam. Na druhej strane marketingové zdmery vedu k javu, ktory
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nazyvame infotainment — stieraniu hranic medzi spravodajskou a zabavnou

informaciou. (Brestovansky, 2010)

V kontexte vyvoja spolo¢nosti sa meni aj povaha a fungovanie medidlneho systému
amédii ako takych. A to tak samotny objem médii ako aj ich produkcia. ,,Stale sa
produkuje a distribuuje (i ked’ v zodpovedajicom pomere ,,nekonzumuje*) viac druhov
médii, viac kandlov, viac slov, obrazov a predstdv. Vysvetlenie tohto narastu mozno
hl'adat’ v rasticom blahobyte, pocte obyvatel'ov a ich poziadaviek...“ (McQuail, 1999,
s. 49).

1.3 Pozicia médii v sucasnosti v zivote ¢loveka

Média su potrebné pre plnohodnotny zivot stcasného ¢loveka. Buckingham (2003,
S. 5) definuje poziciu médii nasledovne: ,,Média st dolezitym priemyselnym odvetvim,
vytvarajucim zisk a pracovné miesta; davaju nam najviac informacii o politickom diani;
poskytuju nam nazory, obrazy a reprezentacie (tak skutoéné ako aj vymyslené), ktoré
nevyhnutne formuji na§ pohlad na realitu. Média si dnes nepochybne hlavnym
prostriedkom kultarneho vyjadrovania a komunikacie: stat’ sa aktivnym ucastnikom
verejného zivota nevyhnutne predpoklada vyuzivanie modernych médii. Dnes je
rozsireny nazor, ze média nahradili rodinu, cirtkev a Skolu v tlohe hlavného

socializacného faktora dnesnej spolocnosti”.

Poziciu médii a ich vplyv na sGcasny Zivot Cloveka so zretelom na mladez vidi
Vrabec (2008) v tom, ze média a medialna komunikécia st vel'mi vyznamnym zdrojom
skusenosti, zazitkov a poznatkov pre Coraz SirS§i okruh prijemcov, mladych Tudi
nevynimajuc. Doba, v ktorej zijeme, je doslova presiaknuta obrovskym mnozstvom
podnetov utociacich na ¢loveka z jednotlivych druhov tlaéenych i elektronickych médii.
,Vplyv médii na celi spolo¢nost’ je evidentny. Ich posobenie je dblezitym ndstrojom
socializacie jednotlivca od najutlejSieho veku, médid vplyvaji na formovanie nasich
postojov, nazorov, usudkov i hodnotenia reality. Stale vyznamnejSiu poziciu zaujimaju
média v Zivote mladych T'udi. Ti na jednej strane patria k najpocetnejSim
a najaktivnej$im uzivatelom jednotlivych medidlnych technolégii. Na strane druhej su

vSak zaroven jednou z najatraktivnejSich cielovych skupin pre medidlny priemysel*
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(Vrabec, 2008, s. 3). Nielen pre mladych l'udi, ale aj pre starSiu generaciu je Coraz
tazsie odolavat velkému tlaku médii. Tento tlak sa stava prirodzenou a integralnou

sucast’'ou ich zivotov.

Podrl'a Pravdovej (2007, s. 123) sa Vv poslednych desatro¢iach vyznam médii posilnil
o nové technicko-technologické moznosti, ¢oho ,vysledkom je kvalitativne nova
kultarna situacia. T4 sa neprejavuje iba v rovine rastu pouzitia i konzumu ré6znorodych
medidlnych produktov, ale sa vel'mi vyrazne dotkla tiez samotnych konceptov vychovy
a vzdelavania v oblasti posobenia masovych médii. Recipienti st €oraz viac vystaveni
roznym dilemém a tlakom: problémom v obrovskom mnozstve informacii, ktorymi st
sustavne zasobovani, skrytej iotvorenej manipulacii zo strany tvorcov medidlnych
obsahov a posolstiev, pretlaku bulvarnych medialnych produktov, hodnotovej anarchii,

agresivnemu presadzovaniu a nekritickému preberaniu cudzich kultirnych vzorov atd’.*

,»M¢édia maju dostatocne silny vplyv na to, aby formovali nase nazory a ovplyvnovali
nas rebri¢ek hodndt. Aby sa vsak toto ,,formovanie” nepremenilo na manipuléciu, je
potrebné vediet, ako média funguji. V sucasnosti nie je dolezité informdciami len
disponovat, ale predovsetkym vediet' s nimi pracovat’ a spravne ich interpretovat™

(RuB-Mohl, Bakigova, 2005, s. 11).

Vzhl'adom na to, akli vyznamnu poziciu maju médid v zivote jedinca, je prirodzené,
ze sa odbornici z najroznejSich odborov snazia zistit', aky je ich vplyv na zivot ¢loveka.
Je zrejmé, ze tento vplyv je velky aneustile sa zvySuje tak, ako média ziskavaju
dominantnejsSiu poziciu. ,,Pri zistovani konkrétnych vplyvov sa ale odbornici musia
vyrovnavat’ s tym, ze médid vzdy pdsobia v nejakom dobovom socidlnom, kultirnom
a politickom kontexte a v nejakej momentalnej situacii. Izolovat’ ich vplyv od vplyvov
ostatnych je preto prakticky nemozné. Napriek tomu nemozno vplyv médii v Ziadnom
pripade podcenovat — pdsobia prinajmenSom rovnako ako iné socidlne institlicie (Skola,
rodina a pod.) a vzhladom k svojmu prominentnému postaveniu takmer iste d’aleko
viac“ (Micienka, 2007, s. 23).

Citovani autori sa zhoduju v nazore, ze média su v zivote ¢loveka dolezité a ich vplyv
mdze byt nielen pozitivny, ale aj negativny. Média sa podielaji na podobe
kazdodenného Zivota a maju realny vplyv nielen na jednotlivca, ale i celu spolo¢nost’.

Pontikaju podnety pre premyslanie o svete i 0 vlastnom Zivote jedinca. Ponukaji vzory
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spravania a socialnych roli. St tiez vyznamnym zdrojom napliiovania vol'ného casu.
Cim viac sii média samozrejmou sucastou Zivota ¢loveka, tym menej si ich vplyv
uvedomuje. Autori sa zhoduju v tom, Ze povazuji za potrebné, aby sa l'udia nestali
obet'ou manipulacie médii a ich pasivnymi konzumentmi. V stlade s ndzormi autorov
vidime priestor a opodstatnenost’ potreby pre ziskavanie novych kIi¢ovych zrucnosti
zameranych na média, ktoré podporuje inasledovné konstatovanie Micienku (2007,
s. 8): ,,Vaha, ktori masové média maju, je tak velka, a produkcia, ktora ndm ponukaju,
do tej miery neprehladnd, Ze zit' s médiami stale zretel'nejSie vyzaduje Specialnu
pripravu. Preto je stdle potrebnejSou sucastou vybavy jednotlivca kompetencia, ktora
mu umoziuje média vyuzivat' pre svoj prospech a sucasne sa branit ich pripadnym
neblahym dopadom — subor poznatkov o médiach a zru¢nostiach v nakladani s nimi,
ktoré tvoria celu vnutorne previazanu oblast’ zékladnej vybavy moderného ¢Eloveka,
skratka medidlnu gramotnost.“ A preto je stile beznejSou sucastou vsSeobecného
vzdelavania po celom svete vychova k zivotu s médiami — medidlna vychova, ktorou sa

budeme zaoberat’ v d’alSich kapitolach naSej prace.

1.4 Kritické myslenie vo vzt’ahu k médiam

Dnes uz nikto nepochybuje o tom, Ze médid su beznou stcastou kazdodenného
Zivota a vyraznym sposobom zasahuji do jeho priebehu. V kontexte predchadzajuce;
podkapitoly o pozicii médii v siéasnosti povazujeme za potrebné poukazat’ na vyznam
a nevyhnutnost’ ich poznania, skimania a najmé kritického myslenia vo vztahu k nim.
S pojmom ,kritické myslenie“ as ideou rozvoja kritického myslenia v Spojitosti
s medialnou vychovou sa v naSej praci stretneme Casto, a preto povazujeme za potrebné

ozrejmit’ ho.

»Kritické myslenie tvori klucovli kompetenciu pre naplnenie cielov medidlnej
vychovy. Vo vSeobecnej rovine ho mdzeme definovat’ ako samostatné myslenie,
v procese ktorého clovek dospeje k novému poznatku prostrednictvom bédania,
porovnavania, €1 preverovania si spravnosti vlastnych aj inych myslienok. Kritické
myslenie je podmienené predchadzajicim analytickym myslenim. Jeho vysledkom je

schopnost’ identifikovat dolezité fakty a suvislosti v mnozstve informacii ana ich
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zaklade formulovat ndzory arieSenia. Rozvoj kritického myslenia je zakladnou
stavebnou jednotkou pre rozvoj medialnych kompetencii. Kritickym myslenim ¢lovek
nielen ziska schopnost’ efektivnejSieho ucenia, ale odrazi sa aj na jeho produktivhom
zivote. Rozvinuté kritické myslenie je charakteristické tym, ze prijimanie informacii je
kritické, hl'ada priciny, dokazy, predvida dosledky, nie je zaujaté, odhal'uje stereotypy,
¢i nepodlieha propagande® (Petranova, 20114, S. 68).

Na potrebu kritickych postojov vo vztahu k médidm a medialnym obsahom ako
takym poukazuje aj Visnovsky (2009, s. 58), podla ktorého ,,schopnost’” rozpoznat’
a identifikovat’ seriéznu informaciu asenzdcie su nevyhnutnymi medidlnymi
kompetenciami v dneS$nej informacénej avedomostnej spolo¢nosti.* Maozeme
konstatovat, ze ide o zrucnost, ktora umoziuje ¢Eloveku lepSie si poradit
S poziadavkami dneSnej doby. Je to jedna z kIicovych kompetencii pre dosiahnutie

vlastného rozvoja kazdého z nas, ktora nam napoméaha k zapojeniu sa do spoloc¢nosti.

Tato doleziti kompetenciu si mladi I'udia podl'a Vrabca (2008, s. 3) ,,neosvoja
v pripade, ak zostani iba v pozicii pasivnych konzumentov médii, ak medialnu
produkciu a s flou spojené sofistikované marketingové stratégie budi len automaticky
prijimat’ a identifikovat’ sa s hodnotami a obrazom sveta, ktoré su v nich obsiahnuté.*
Za klIicovi zrucnost dneSka povazuje schopnost vyhladavat v médiach takeé
informacie, ktoré mladému cloveku ulahCia uspeSne sa zaclenit' do spolocenského,
Studijného a neskor pracovného Zivota, efektivne komunikovat’ nielen s rovesnikmi, ale
aj dospelymi ¢lenmi komunity, rozliSovat’ prilezitosti pre osobny rozvoj, byt empaticky,
reSpektovat’ T'udské prava a podobne. Mézeme povedat’, ze €lovek mysli kriticky az

vtedy, ked’ mySlienky, ktoré prave prijal, testuje, hodnoti, rozsiruje a aplikuje.
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2. VYCHODISKA PRE REALIZACIU MEDIALNEJ
VYCHOVY NA SLOVENSKU

2.1 Historia a vyvoj medialnej vychovy

Historia medialnej vychovy je ovela starSia, nez si mnohi uvedomuju. Skor ako
prejdeme k rekapitulacii historického vyvoja medialnej vychovy na Slovensku,
okrajovo spomenieme jej historicky ramec, ktory sa tiez do urCitej miery stal

vychodiskom pre realizdciu medidlnej vychovy na Slovensku.

Pociatky uvah o vplyve médii na I'udi datuju niektori autori az do ¢ias Antického
Grécka s odkazom na Platonovo dielo Republika, v ktorom nachadzame varovanie pred
dopadom divadla na grécku mladez. Podl'a Micienku (2007, s. 10) ,,prvy, kto uvazoval
o0 pouziti novin v Skole bol podla vSetkého Jan Amos Komensky.“ Komensky
pozadoval, aby c¢itanie novin bolo sucastou vyucovania, pretoze ich povazoval za
vyznamny zdroj poucenia. Komenského povazujeme za prvého autora, ktory sa pokusil
0 vyklad mechanizmu pdsobenia médii v spolo€nosti. Déraz na noviny povaZzujeme za
prirodzeny, pretoze vtom cCase boli dominantnym médiom politického diania
a poznania sveta. Aj v medzivojnovom obdobi sa najmi v nemeckom prostredi zacali
mnozit' poziadavky na to, aby sa stiastou vSeobecného vzdelavania stalo i zakladné

poucenie o procese medialnej produkcie.

,Hlavné impulzy pre rozvoj mediadlnej vychovy v dneSnej podobe prisli po druhej
svetovej vojne“, uvadza Micienka (2007, s. 10). Autor konstatuje, ze iSlo o snahu
vyrovnat sa snedobrou sklisenostou smédiami auspechom goebbelsovskej
propagandy v medzivojnovom a vojnovom obdobi. Preto sa presadila medialna vychova

Vv povojnovom Nemecku v podobe kritického ¢itania novin.

V 50. a60. rokoch 20. storocia vplyvom komercializacie médii v USA, ktora
prenikala koncom 70. rokov 20. storo¢ia aj do prostredia europskeho prostredia, bola
medialna vychova integrovana do vyucovania v USA i Vv zapadnej Eurdpe, presnejsie
v Nemecku, Velkej Britanii a Skandindvskych krajindch. V USA bol zo strany rodicov
vyvinuty tlak na Skoly, aby zmenili obsah vyufovania po tom, ako sa preukdzalo

pomocou vyskumu medzi dospievajicou mladezou, ze ma velké problémy odlisit’
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informacie z masovych médii od reklamy. Alarmujuca pre rodi¢ov bola najmi
skutoc¢nost, ze ich deti povazuju informacie zo spravodajstva za rovnako doélezité ako
udaje z reklamy. Medialna vychova sa v Spojenych Statoch vyvijala rychlejSim tempom
na rozdiel od Eurdpy, kde sa zaCina skutocne vyvijat’ az s nastupom osemdesiatych

rokov minulého storodia.

Rozsiahle politické zmeny po roku 1989 prispeli k zaniku bipolarneho sveta
a priniesli najmé politické uvolnenie, globalizaciu ekonomiky a digitalizaciu médii. To
vSetko viedlo k posilneniu komercializdcie medialnej produkcie a vzrastla aj intenzita
obav  spojenych s dosledkami masivnej medidlnej produkcie (degeneracia
medzil'udskych vztahov, problém odludstenia, nasilie apod.). S rasticimi obavami

rastla aj poziadavka zaviest’ medialnu vychovu vo vicSine zemi sveta.

Uroveti a podmienky zavadzania tejto discipliny do praxe v jednotlivych krajinach
su vel'mi rozdielne. V niektorych Statoch ma medialne vzdelavanie dlhodobu tradiciu
a adekvatnu podporu spolo¢nosti, ale su aj krajiny, kde je medidlna vychova pre $irSiu
verejnost’ prakticky nezndmym pojmom. Medidlnu vychovu ako sucast’ vSeobecného
vzdelavania nachadzame v $tatoch zapadnej Eurdpy, USA, Afriky i Azie vratane
Austrélie, Ocednie a Nového Zélandu. Postupne sa presadzuje aj v Statoch byvalého

vychodného bloku, teda aj na Slovensku. (Micienka, 2007)

Pociatky medialnej vychovy na Slovensku

Za prvopociatky medialnej vychovy na Slovensku povazuje Petranova (2011b,
S. 422) ,,zavedenie témy Vychova filmového divika do osnov slovenského jazyka v 60.
rokoch minulého storo¢ia. Vo zvySnom medziobdobi sa do formdlneho vzdeldvania
postupne zaviedol predmet informatika. Tvorba medidlnych produktov mala velakrat
neformalnu podobu, i8lo o rozvoj zruc¢nostnej stranky medialnej vychovy.” Nastup
dualneho systému vysielania a vytvorenie demokratickych podmienok pre vydavanie
periodickej tlace podla Petranovej (2011b) spdsobil, ze odborna i laicka verejnost’ sa
zaCala zaoberat’ témami, ktoré dovtedy stali na okraji pertraktovanych spolocenskych

tém. Okrem rieSenia otazok komercionalizdcie médii, vlastnickych, politickych
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a ekonomickych aspektov ich vzniku a fungovania sa do popredia dostala aj otdzka

vplyvu médii.

Brestovansky (2010) za prvé projekty, ktoré stvisia s medialnou vychovou, povazuje
Skolské Casopisy. Ich vychadzanie ma u nas dlhu tradiciu. V roku 1994 bola vydana
metodicka prirucka Vyddvame Skolsky casopis, ktorat mozno ,,povazovat’ za prvu

uéebnicu medialnej vychovy pre SS mladez na Slovensku* (Brecka 1999, s. 35).

Rok 1999 mozno podla Petranovej (2011b, s. 422) oznacit’ ,,za prelomovy, ¢o sa
tyka rastu zdujmu o tému medidlnej vychovy ako ucinného néstroja pre efektivne
uzivanie médii. Prave v tomto obdobi sa realizovali prvé vyskumy a projekty tykajuce
sa tejto problematiky. Ich zverejnenie malo za nésledok rozpradenie diskusii v laickych

1 odbornych kruhoch.*

Dal§im vyznamnym momentom v roku 1999 bolo vydanie Breckovej publikacie
Medidlna vychova. Tento prvy zoSit Heslara medidlnej komunikdcie si kladol za ciel
oboznamit’ verejnost’ so zakladnymi pojmami medidlnej komunikacie a zvysit Groven
Citatel'ovej medialnej gramotnosti. Publikaciu mozno oznacit' za prelomovu i napriek
tomu, Ze tvori sice nie Uplny a dostatocny, ale predsa len inSpirativny prehl'ad r6znych
pristupov k medidlnej vychove. Vydavatelom publikdcie bolo Narodné centrum
medidlnej komunikécie (neskor Medidlne informacné centrum). Prave tato insStiticia
(zriadena MK SR vr. 1997 ako nastupca Novindrskeho Studijného ustavu) sa zacala
systematicky zaoberat’ zavedenim medialnej vychovy. Cinnost’ centra bola rozhodnutim

MK SR ukonéena v r. 2001.

O tom, Ze rok 1999 bol pre medidlnu vychovu na Slovensku skuto¢ne vyznamnym,
sved¢i 1 fakt, ze vtomto roku ministerstvo Skolstva podporilo navrh na zavedenie
predmetu medidlna vychova do systému Skolského vzdeldvania. Pripravou celého

procesu sa zacal zaoberat’ Statny pedagogicky ustav. (Petranova, 2011b)

Situacia na Slovensku po roku 2000

Pri hodnoteni situacie na Slovensku po roku 2000 sme vychadzali z prehl'adu
spracované¢ho Petranovou (2011b), ktory poskytuje komplexny chronologicky pohl'ad

na dianie v tejto oblasti:
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V roku 2000 nadacia Centrum sucasného umenia odsStartovala vzdelavaci projekt
Otvorené vnimanie S cielom priblizit' formy sti¢asného umenia mladym l'ud’om, ukazat’
mozné spdsoby jeho vnimania a zlepsit' kultirny prehl'ad. Hlavnym zamerom sa stala
radikalna premena vyucovania estetiky a umenia. Hodiny Otvoreného vnimania sa stali
zakladom série stretnuti venovanych kritickému dialogu s vizualnou kultarou filmu
amédii. Okrem zdkonitosti filmu sa zameriavali na otazku prezivania medialnych
obsahov, upozornovali na podoby apremeny medialnych =zazitkov a skisenosti
v zmysle videného a zazitého.

Zodpovedna rieSitel’ka Kacinova viedla odborny tim, ktory vypracoval koncept
ucebnych osnov medidlnej vychovy pre 1. — 4. ro¢nik osemro¢ného gymnazia a pre
5. - 9. ro¢nik ZS. V roku 2005 bol projekt Medidlna vychova ako nepovinny a volitelny
predmet na zékladnych Skoldch a osemro¢nych gymnaziach schvaleny Ministerstvom
Skolstva Slovenskej republiky. Od septembra 2005 sa uskutocnilo aj experimentdlne
overovanie samostatného vyucovacieho predmetu Medidalna vychova Vv deviatich
experimentalnych triedach jednej zékladnej Skoly a dvoch osemroénych gymnazii.
Experimentalnymi $kolami v Skolskom roku 2005/2006 boli Zakladna S$kola na
Zitavskej ulici v Bratislave, Gymnazium na Pankuchovej ul. v Bratislave a Gymnazium
Andreja Vrabla v Leviciach. Piaristické gymnazium J. Braneckého v Trencine sa do
experimentu zapojilo v skolskom roku 2006/2007 na zaklade vyziadania a nasledného
schvalenia zo strany Ministerstva Skolstva SR. Na zdklade vysledkov vyskumu bola
medidlna vychova zaradenda do zoznamu nepovinnych a volitelnych predmetov
pre 5. — 9. ro¢nik zékladnych §kol a 1. — 4. roénik osemrocnych gymnézii od Skolského
roku 2008/2009.

Na projekt experimentdlneho overovania medidlnej vychovy nadvézoval projekt
kontinuadlneho vzdeldvania pedagogickych zamestnancov — pilotny projekt
Specializa¢ného  kvalifikaéného Stadia:  Priprava ucitelov medidalnej vychovy
na zdkladnych Skoldch a osemrocnych gymndziach. SPU tento projekt realizoval
od februara 2008 v spolupraci s Katedrou masmedialnej komunikacie a reklamy
Filozofickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre. Zamerom projektu bolo
zvysit medidlne kompetencie ucitelov v zmysle aktivneho, kritického a zodpovedného

vyuzivania roznych druhov médii a ich produktov.
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Fakulta masmedialnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave riesila
dva projekty zamerané na medidlnu vychovu. Tie boli z hl'adiska zadania obsahu
a formy pribuzné. Od roku 2006 do roku 2008 to bol projekt Eurdpskeho socidlneho
fondu Ndvrh koncepcie vychovy kmedidlnej gramotnosti na strednych Skoldach
v podmienkach SR. Riesitel'sky kolektiv rozpracoval metodicko-organiza¢né postupy
a formy prace so ziakmi strednych $ko6l v ramci vybranych tematickych celkov.
Vystupom bola publikacia s vybranymi 33 témami medialnej vychovy, rozdelenymi na
udebné texty, metodiku akoncepciu. Publikaciu dopiialo multimedialne CD.
Na zaklade kompletizacie tychto vystupov vo forme metodickej prirucky fakulta
oslovila vsetkych riaditel'ov strednych $kdl na Slovensku, s ponukou zorganizovania
seminarov a Skoleni pre pedagogov, ktori budu na strednych Skolach vyucovat
medidlnu vychovu. Ucebné texty a metodické materidly pre pedagdgov vychadzali
zucebnych osnov asluzili ku konkretizacii uciva, ndzornej ilustracii, stimulacii
a usmeriiovaniu poznavacej schopnosti Ziakov. Skolenia sa konali na pode Univerzity
sv. Cyrila a Metoda v Trnave.

Projekt KEGA 3/4255/06 Koncepcia vyucby predmetu medidalna vychova na
strednych skolach riesila Fakulta v rokoch 2005 — 2008. Vystupom boli dve publikacie
a multimedialne CD. Koncepcia bola navrhom, ako pracovat’ s problematikou tykajicou
sa masovych médii a medidlnej komunikacie na strednych Skoldch na Slovensku.
V projektoch dominovala medzipredmetovost’ a kladli déraz na medidlnu vychovu ako
integralnu sucast vSeobecného vzdelavania. V oboch pripadoch iSlo o vytvorenie
koncepcii, ktoré pre stredné Skoly uplne absentovali. Koncepcie medidlnej vychovy
urcené Citatel'om a odbornej verejnosti boli navrhom, ako pracovat’ s problematikou
tykajicou sa masovych médii a medidlnej komunikécie na strednych Skolach na
Slovensku. Snahou riesitel'ov projektov bolo poukdzat’ na to, ako tvorivo a aktivne
pristupovat’” k procesu medidlnej komunikacie, ako nezavisle interpretovat’ medialne
obsahy. Ucebné texty preto okrem zakladnych kapitol, ktoré sa venuju systému médii
a vybranym médidm, prinaSaji aj problémové okruhy — niektoré témy z mediélne;j
praxe, aktualne pre Studentov.

V januari 2008 bola pri SPU vytvorena Odborna komisia pre predmet medialna
vychova. Jej vytvorenie vyplynulo zo spoloc¢enskej poziadavky skvalitnit’ obsah a formy

medialnej vychovy v procese edukéicie na Slovensku. Medzi jej hlavné ulohy
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Vv sucasnosti patri predovsetkym iniciovanie, podpora pripravy a realizacia programov
medidlnej vychovy v systéme Skolského a mimoskolského vzdelavania, priprava
arealizacia programov dalSicho vzdelavania ucitelov, iniciovanic a podpora
pri priprave programov medialnej vychovy v ramci institacii pdsobiacich v oblasti
neformalneho vzdeldvania, spolupraca s odbornymi a vedeckovyskumnymi institiciami
zameranymi na medidlnu vychovu a prezentacia medialnej vychovy na verejnosti.

Navrh Koncepcie medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného
vzdeldvania schvalila vlada Slovenskej republiky v decembri 2009. S cielom pripravy
koncepcie vznikla pri Ministerstve kultiry SR vo februari 2009 medzirezortna pracovna
skupina. Jej ¢lenmi boli okrem zastupcov ministerstva zastupcovia Ministerstva
Skolstva Slovenskej republiky, Statneho pedagogického ustavu, metodicko-
-pedagogickych centier, medidlnych regulacnych organov, zéstupcovia strednych
a vysokych 8$koél, cirkvi, nezavislych institicii, neziskovych organizacii a nezavisli
odbornici. Koncepciu vypracovali na zaklade programového vyhlasenia vlady
Slovenskej republiky, v ktorom si prvykrat od vzniku samostatnej republiky stanovili
ulohu spracovat’ koncepciu medidlnej vychovy v kontexte celoZivotného vzdeldvania.
Koncepcia vychadza zo zakladnych dokumentov Europskej unie, Rady Eurdpy
a UNESCO, mapuje suCasny stav vzdelavania v medidlnej oblasti vo svete
a v podmienkach Slovenskej republiky, vymedzuje ciele a stratégiu a predpoklady
tvorby 0c¢inného systému medidlnej vychovy v kontexte celozivotného vzdelavania.
Predpokladom napliiiania cielov aplnenia funkcii medialnej vychovy v kontexte
celozivotného vzdelavania je tvorba efektivneho systému s flexibilnou Struktirou
vzajomnych vztahov a vytvorenie institicie, ktord by mapovala stav, sumarizovala
vysledky akoordinovala vsetky c¢innosti vtomto systéme. (Petranova, 2011D).
Jednym z cielov tejto koncepcie bolo aj vytvorenie centra medialnej vychovy od
zaCiatku roku 2011, ako sucasti existujucej inStitucie v rezorte kultary. Musime

konStatovat, Ze tento zamer zatial’ nebol realizovany.

V roku 2010 vzniklo z iniciativy Fakulty masmedialnej komunikacie Univerzity sv.
Cyrila a Metoda v Trnave Centrum medidalnej gramotnosti IMEC (International Media
Education Center). Hlavnym zamerom centra je prepojit’ vSetky iniciativy medialne;j
vychovy na Slovensku a poskytnat’ odbornej i laickej verejnosti na jednom mieste

komplexné a pravidelne aktualizované informacie o tejto problematike. O rozne formy
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medidlnej vychovy sa v sticasnosti snazia aj rézne medialne organizacie, vzdelavacie
institucie, kultarne strediskd, nabozenské skupiny, umelecké ¢i rodicovské zdruzenia,
internetové portaly, mobilni operatori a pod. Zmyslom IMEC — Centra medidlnej
gramotnosti je informovat’ o medialnej vychove a jej podstate, integrovat’ doterajsie
separatne realizované projekty, zhromazdit a vyselektovat' relevantné vystupy.
Ambiciou centra je i vedecko-vyskumna, edukacna a publika¢na ¢innost. Webovy

portal www.medialnavychova.sk, ktory je sucastou IMEC, hl'ada a pontika odpovede na

otazky spojené s problematikou medialnej vychovy. IMEC — Centrum medialnej
gramotnosti je otvorené vSetkym iniciativam a aktivitdm, ktoré suvisia s témami
medialna vychova, medialna gramotnost a medialne kompetencie. (dostupné na:

www.medialnavychova.sk, cit.11. 10. 2011).

Sucasny stav medialnej vychovy na Slovensku struéne zhrnula Petranova (2011b,
S. 428-429), podl'a ktorej existuje predovsetkym v tychto podobach:
,hepatrné zmienky o médiach ako sucast’ inych vyucovacich predmetov,

- nadobudanie medidlnych kompetencii — praktickych zru¢nosti v zaobchadzani
s médiami v podobe vydéavania Skolskych casopisov a vysielania Skolského
rozhlasu,

- vyucba informatiky,

- samostatné a ojedinelé pokusy o medialnu vychovu na niektorych Skolach,

- medidlna vychova ako nepovinny a volitelny predmet na zdkladnych Skolach
a osemrocnych gymnaziach,

- pokracujuce podoby neformélnej medialnej vychovy,

- akreditovany vzdelavaci program pre stredoSkolskych ucitelov medialnej
vychovy Fakulty masmedidlnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda
v Trnave,

- akreditovany vzdeldvaci program Metodicko-poradenského centra v PreSove,

- medialna vychova v Skolskom vzdelavacom programe,

- kratkodobé kurzy medialnej vychovy na Katedre slovenského jazyka FF
Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre,

- predmet medidlna vychova ako sucast’” vysokoskolského S§tidia na Fakulte
masmedialnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave, Univerzite

Komenského v Bratislave, Univerzite Konstantina Filozofa v Nitre.*
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Za dokumenty tvoriace zakladnu aktudlneho diania v oblasti medialnej vychovy
na Slovensku v sucasnosti povazuje Brestovansky (2010) Koncepciu medidalnej vychovy
vV Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdelavania a zavereénu spravu
z experimentadlneho overovania cielov medidlnej vychovy, jej obsahu, metod,
organizacie a riadenia vykonu vychovno-vzdeldvacieho procesu v skolach a v skolskych
zariadeniach pod nazvom Medidlna vychova ako nepovinny a volitelny predmet
na zdkladnych skolach a osemrocnych gymndziach. Gestorom bol Statny pedagogicky
ustav a zodpovedna rieSitel’ka Viera Kacinova, spoluautorka a editorka prvych
subornych metodickych materidlov pre vyucbu medidlnej vychovy na Skolach.
Skolskym dokumentom 0 medialnej vychove sa budeme venovat’ v kapitole venovanej

uplatiiovaniu medidlnej vychovy vo formalnom vzdelavani.

Ceska republika

Historické vychodiskd medialnej vychovy v Ceskej a Slovenskej republike su
podobné, vzhl’'adom na spolo¢nt histériu oboch republik, ktoré boli sti¢ast’ou jedného
Statu az do roku 1993.

Medialna vychova sa v obsahu ¢eského vzdelavania objavuje od polovice 90. rokov
20. st. v ramci komunikaénej vychovy (sucast’ predmetu Cesky jazyk a literatira na
zékladnych Skolach) ako jedna z jej zloziek. Cielom projektu Centra medidlnych Studii
Fakulty socidlnych vied Univerzity Karlovej Priprava koncepcie medialnej vychovy na
Ceskych skolach, prebiehajuceho od roku 1998 pod vedenim Jirdka a Kuchafa bolo
osamostatnit medialnu vychovu, navrhnat jej ciele a koncepciu v Ceskej republike,
pripravit’ zékladné ucebné texty a navrhnut’ metdody medialnej vychovy. V stcasnosti je
medidlna vychova stcastou Ramcového vzdelavacieho programu pre zakladné
vzdelavanie, ktory by mal usmerniovat’ vzdeldvanie na vSetkych typoch zakladnych §kol
od Skolského roku 2004/2005 ako prierezovd téma. Tematické okruhy z medialnej
vychovy tvoria povinni sucast’ zakladného vzdelavania v Ceskej republike. Je
ponechané pravomoci $kol, aké miesto jej vymedzia v ramci Skolskych vzdeldvacich
programov. Prepojenie medialnej vychovy je hlavne na vzdelavacie oblasti ako Clovek
a spolocnost, Jazyk a jazykovd komunikicia, Umenie a kultara, Informacné

a komunikacné technologie. Medidlna vychova ako sucast’ zakladného vzdelavania
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obsahuje zdkladné poznatky a zrucnosti tykajlice sa médii a medidlnej komunikacie.
Obsahova zlozku medialnej vychovy tvoria tematické okruhy receptivnych c¢innosti

a produktivnych ¢innosti. (Pala, 2009)

2.2 Vybrané koncepcie a teoretické pristupy k medialnej vychove

K problematike medialnej vychovy sa vyjadruji odbornici z mnohych oblasti
a disciplin. ,,Zatial' nebol zjednoteny pristup k medialnej vychove a v tejto oblasti
existuje pomerne rozsiahly subor pristupov, pohladov a koncepcii, ktoré si
vychodiskami pre realizaciu medialnej vychovy®, konstatuje Vareka (2006, s. 13).
V stlade s Provencalom poznamenava, ze pokusy o zblizenie v oblasti medialnej
vychovy su extrémne fragmentovang, existuju roznorodé ocakavania a vznikaju rozli¢éné
konflikty medzi jednotlivymi skupinami, ktoré sa angazuju v danej oblasti. Dalej
pripomina, ze pokial’ je tato oblast’ neustale postihovana fragmentaciou a izolaciou
jednotlivych pristupov, mozno ocakévat’, ze pripadny uspech je v blizkej budicnosti
nejasny. Zdoraznuje, ze v oblasti medidlnej vychovy a medidlnej gramotnosti je

potrebné vzdat’ sa dedi¢stva minulosti, ked’ bola gramotnost’ vysadou elity.

Pravdova (2007, s. 123) uvadza: ,Doteraz prezentované koncepcie vychovy
k medialnej gramotnosti suasnych populacii na Slovensku akcentuji hlavne potrebu
orientacie jednotlivcov v zaplave informaénych obsahov a posolstiev arozvijanie
schopnosti 1 zru¢nosti pri vyhl'addavani toho, ¢o je pre nich uZitocné tak z hl'adiska

informac¢nych ako aj kulturnych a estetickych potrieb.*

V stcasnosti mozno reflektovat’ tri zadkladné koncepcie medidlnej vychovy v ramci
vychovno-vzdelavacich procesov. Ich hlavnym cielom je poskytnut komplexnu
komunika¢ni kompetenciu a medidlnu gramotnost’ recipientom medidlnych obsahov
a posolstiev:

Prvy koncept sa zameriava na prevenciu prijimatelov pred patologickymi prejavmi,
ktoré boli spdsobené vplyvom medialnej produkcie. NajpalcivejSimi otazkami tohto
konceptu je pri¢inna suvislost medzi realnym nasilim v spolo¢nosti a vplyvom

pdsobenia masovych médii.
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Druhy koncept ziskavania medialnej gramotnosti akcentuje hlavne vychovu
prijimatelov k zrelosti dospelého c¢loveka. Vysledkom tohto snazenia je osobna
zodpovednost’ k predkladanym medidlnym obsahom a informaciam.

Treti koncept vychadza z pozorovania a osvojovania si postupov profesionalov pri
tvorbe medialnych obsahov a posolstiev, ako aj z osvojovania si teoretickych vychodisk

autorov, venujucich sa problematike fungovania masovych médii. (Bina, 2006)

Zakladnou metddou ziskavania medidlnej gramotnosti sa stalo vzdelavanie v oblasti
praktickej mediélnej vychovy. Jej cielom je priviest’ Studenta k ziskaniu urcitej irovne
medialnej zruénosti. Za hlavné ciele jednotlivych konceptov povazujeme rozvijanie
schopnosti jednotlivca prijimat, analyzovat, hodnotit a interpretovat medialne
produkty a ich obsahy a posolstvd réznych typov: zurnalistického, umeleckého,
vzdeldvacieho a zabavného, ako aj roznych druhov reklamnych komunikatov.

(Pravdova, 2007)

V nasledujiicom texte predstavujeme niekol’ko zékladnych koncepcii a teoretickych
pristupov, ktoré zakotvuji problematiku v historicko-teoretickom kontexte: koncepcia
aktivneho a pasivneho publika, kriticko-hermeneuticka vetva medidlnej vychovy,
koncept ,Learning by doing®, koncepcia medidlnej vychovy podla Pottera

a Buckinghama.

2.2.1 Koncepcia aktivneho a pasivneho publika

Jednym zo zadkladnych atribitov aktivity publika je rozvoj kritického myslenia
a sposoby jeho uplatiovania. Podl'a Jiraka a Kopplovej (2003) je mozné vysledovat’
dva vyrazne odliSné pristupy zalozené na odliSnom vnimani role publika v mediélnej
komunikacii. Prvy pristup, ktory je historicky star$i, predpoklada, ze publikum je
V podstate pasivny Uc€astnik zasiahnuty spravou anejako reagujiuci. Druhy (mladsi
pristup) pristupuje k publiku ako k aktivnej sucasti medialnej komunikacie. Rozdiel
medzi oboma pristupmi odraza dvojaky pohlad na komunikaciu vobec. Prvy pristup
vychadza z aplikécie prenosového modelu komunikécie, v ktorom je rozhodujica
predstava vyslanej spravy a zasiahnutého prijemcu. Druhy sa pohybuje v myslienkovom
ramci kulturalneho pohladu na komunikaciu a opiera sa o0 vidinu aktivneho publika,

ktoré sa svojim nakladanim s médiami podiela na formovani kultirneho, symbolického

28



zmysluplného prostredia. ,,Publikum mozno vnimat’ ako pasivnych, atomizovanych,
voci posobeniu médii v podstate bezbrannych prijemcov medidlnych posolstiev, alebo
ako aktivnych uzivatelov medialnej ponuky vykladajucich si vyznam medidlnych
posolstiev podl'a vlastnych dispozicii a konkrétnej situacie” (Jirak, Kopplova, 2003,

5. 115).

Koncepcia aktivneho publika podl'a Petranovej (2011b, s. 411) ,,vychadza z modelu
kédovania a dekodovania a hermeneutiky.“ Dalej konstatuje, Ze oproti pévodnym
koncepcidm pasivneho publika predpokladajucim uplnti zdvislost svojich ¢lenov
od médii, obsahov a ich pasivneho prijimania, koncepcia aktivneho publika predpoklada
u publika schopnost’ selekcie a vyberu. Jej zakladom je zdorazihovanie individualnych
dispozicii jednotlivych ¢lenov publika kontrolovat a ovplyviiovat’ vlastny medidlny

konzum.

Posun od koncepcie pasivneho publika, reakcie ktorého st ur¢ované medidlnym
produktom, ku koncepcii publika aktivne sa podiel'ajuceho na priebehu medialne;j
komunikacie, je Vv mysleni o médidch nepochybne vyznamnym posunom. Je zrejmé, ze
publikum nakladd s pontkanymi medidlnymi obsahmi aktivne. Aktivita publika je
postihnutel'na a ako taka vel'mi pravdepodobne aj ovplyvnitelna vyberom spravy,
orientaciou na presne vymedzené skupiny a pod. V Ziadnom pripade teda nejde
0 zrkadlovy obraz, v ktorom by bol model ,,silné médium — slabé publikum* nahradeny
modelom ,,slabé médium — silné publikum®. Skoér ide 0 detailnejSie poznanie procesu

medialnej komunikacie. (Jirak, Képplova, 2003)

Z mnohych vyskumov publika v kontexte kulturdlnych §tudii vyplyvaju nasledovné
rezultaty: ,,publikum sa chdpe ako aktivny a erudovany producent vyznamu, nie ako
produkt textu; vyznamy su viazané na Struktiru textu a domaci a kultirny kontext
sledovania; publikd musime vnimat v kontextoch, v ktorych Ccitanie prebieha,
Vv perspektive konstruovania vyznamov aj sfére kazdodennosti; publika dokdzu l'ahko
rozliSovat’ medzi fikciou a skuto¢nostou, s pomyslenou hranicou dokonca dokazu
aktivne manipulovat’; proces tvorby vyznamu a role textu v sfére kazdodennosti su

v roznych kultarach odlisné* (Petranova, 2011b, s. 411).

Média st schopné publikum aktivovat, ale tiez aj deaktivovat, pricom miera vplyvu

médii na publikum je nepriamo imerna rozmanitosti informa¢nych zdrojov. Teda ¢im
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jednoliatejSie st informacie, ktoré média pontikaju, tym pravdepodobnejsie je, ze média
ovplyvnia postoje a chovanie publika. Na vzt'ah medzi médiami a publikom ma vplyv

nielen medialna ponuka, ale aj stav spolo¢nosti ako takej. (Jirak, Kopplova, 2003)

2.2.2 Kriticko-hermeneuticka vetva medialnej vychovy a koncept ,,Learning by
doing*

Existuyju dva rozmery medialnej gramotnosti: vedomostny rozmer a zrucnostny
rozmer. Zameriame sa teda na tieto dva rozmery, resp. pristupy, ktorymi sa medialna

vychova uskuto¢nuje. Uvedené pristupy sa v ro6znej miere prelinaji.

Kriticko-hermeneuticka vetva medialnej vychovy je zamerana na vedomostny
rozmer, t. j. osvojenie si vedomosti o principoch fungovania médii, o ich historii,
vplyvoch financovani a pod., ktory smeruje k naplneniu cielov pestovania kritickej
reflexie médii a nimi vytvaranych produktov. Koncept je typicky najma pre Kanadu,
Skandinaviu a kontinentalnu Eurdpu. Tento pristup k medialnej vychove ma na zreteli
predovsetkym kriticky pohl'ad na média a interpretaciu medidlnych obsahov. Mediélne
gramotny clovek, disponujuci rozvinutymi medidlnymi kompetenciami, je schopny
rozpoznat mozné manipulacné techniky zo strany médii. TieZ dokaZe vybrat
z mnohych produktov tie, ktoré mu moézu posluzit’ na vlastny rozvoj a prospech, ¢i uz
ako jednotlivcovi alebo spolocnosti. Kritickd analyza — interpretacia — aktivita publika

st opornymi bodmi kriticko-hermeneutickej vetvy. (Petranova, 2011b)

Pre orientaciu ¢loveka v dneSnom svete plnom médii je potrebné, aby bol vybaveny
vedomostami z oblasti medialneho sveta, ziskanie ktorych mu umozni Kriticko-
-hermeneuticka vetva medialnej vychovy. Tieto vedomosti povazujeme pre medialnu
vychovu za kldcové anemozno ich oddelovat’ od prakticky zameraného konceptu
»Learning by doing“. Tenumozni Ziakom a Studentom overit’ si teoreticky ziskané

vedomosti v praxi.
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Koncept ,,Learning by doing*

Tento koncept plne vystihuje zruc¢nostny rozmer s cielom ziskavania a rozvoja
praktickych zrucnosti pri praci s médiami. ,,Jednotlivec sa zapaja do retazca medialnej

komunikacie a priamo interesuje do dejov, ktoré v komunika¢nom retazci prebiehaju*

(Petranova, 2011b, s. 417).

Koncept ma tradiciu najmd v USA, ktorda ma pdvod este v Deweyho filozofii
pragmatizmu a z nej odvodeného skusenostného ucenia (“experience learning®),
konstatuje Brestovansky (2010) a poukazuje na to, ze: ,,Takato podoba koncepcie je
dana finan¢nou dostupnostou technického zadzemia a celkovym trendom odklonu
od tradi¢ného ucenia sa vedomostiam. Ziak mé spoznat’ procesy v médiach tym, Ze sa

podiel’a na ich tvorbe (Skolsky ¢asopis, rozhlas a pod.)* (tamtiez, S. 17).

,ldea konceptu vychadza z predpokladu, ze pokial’ sa Ziaci a Studenti oboznamia
S principmi  fungovania médii priamo prostrednictvom vlastného praktického
vyhotovovania medidlnych obsahov a produktov, okrem vedomosti sa zoznamia aj
s vel’kym mnozstvom faktorov, ktoré ich ovplyviuji. Ziaci maji moznost osvojit' si
také zrucnosti a vedomosti, ktoré sa teoretickym vykladom zaistit’ nedaji. V procese
vyhotovenia medidlnych komunikatov su nuteni v pozitivnom zmysle pracovat’ rychlo,
kreativne, jednotlivo i skupinovo, reSpektovat’ zakladné poziadavky vo vztahu k druhu
média (elektronické, printové), su nuteni koordinovat’, argumentovat’, selektovat,

dohladavat* (Petranova, 2011b, s. 418).

Niektoré zdroje Casto oznacuju vysSie uvedené koncepty medialnej vychovy ako
tradicny pristup K medialnej vychove. Popri tradi¢cnom pristupe k medialnej vychove sa
v poslednej dobe presadzuje i tzv. teleologicky pristup. Ten uzko suvisi s rozsirovanim
digitadlnych technoldégii. Medidlna vychova v teleologickom ponimani méa za Ulohu
skamat’, analyzovat, rozvijat’ a zdokonalovat’ nové mozZnosti, ktoré ponukaji moderné
informacné a komunika¢né technologie v ramci vyucovania atzv. celozivotného
vzdelavania — vyukové aplikacie, virtualna Skola, virtualna univerzita (Vrankova, 2004).
Hlavnou ulohou v tomto novom pristupe k medidlnej vychove je reflektovat zmeny,
ku ktorym doglo vo vzdeldvacom prostredi z pohl'adu vyuGovania a uéenia. DalSou
ulohou je realizovat’ vyskum a rozvoj v oblasti vyu€ovania, pracovnych a vzdelavacich

praktik.
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Konstatujeme, ze kym tradicny pristup k medialnej vychove kladie doraz na
vedomostny a zru¢nostny rozmer, teleologicky smer zdoraziuje analyzu prostriedkov

a stratégii.

Z vyssie uvedeného vyplyva, ze koncepcia ,,Learning by doing® pontuka Studentom
osvojenie poznatkov a zrucnosti, ktoré nemozu ziskat’ Cisto teoretickym vyucovanim,
pricom poznatky z kriticko-hermeneutickej koncepcie su pre adekvatnu realizaciu tejto
oblasti rovnako kl'icové. Povazujeme za spravne, ze sa vseobecne deklaruje kombinacia
oboch konceptov. Potvrdzuja to aj sktsenosti z krajin, v ktorych ma medialna vychova
dIhsiu tradiciu, kde sa obidva pristupy dopliaji a vzajomne kombinuju. Za idealny stav
povazujeme V stlade s Petranovou (2011b, s. 418) ,,teoreticky ziskané vedomosti, ktoré
st overované a dopliiané praktickymi zru¢nostami“. V koncepciach medialnej vychovy

na Slovensku nachadzame ako vedomostny, tak i zruénostny rozmer.

2.2.3 Koncepcia medialnej vychovy podla W. J. Pottera a D. Buckinghama

Zékladnym vychodiskom, o ktoré¢ sa budeme v tejto Casti prace opierat’, je koncepcia
medidlnej vychovy amerického teoretika komunikicie a odbornika na vyucovacie
systétmy W. J. Pottera a koncepcia britského profesora pedagogiky D. Buckinghama,
z ktorych vychadza aj slovenskd Koncepcia vyucby predmetu medidlna vychova

na strednych Skolach od Mistrika a kol. (2008).

PodPla Pottera (2005) existuji $tyri hlavné problémy, ktoré vznikaju pri kontakte
s médiami: informacnd presytenost, falosny dojem informovanosti, falosny dojem

kontroly, falosné presvedcenia.

Informacna presytenost vznikéa ako dosledok velkého pretlaku informaécii, ktoré k nam
plynt informaénymi kandlmi. Prirodzenou reakciou ¢lenov publika je osvojenie si
navyku automatického, bezmyslienkovitého spravania v kontakte s médiami. Ked'Ze
vacsSina informacii z médii pre nas nemd Ziadnu hodnotu, iba zat'azuje nasSu pozornost’.
Preto sme sa naucili vypinat’ svoju pozornost’ a viac-menej pasivne vnimat a prijimat
medialne posolstvd. Vyhybame sa sledovaniu vicsieho poctu médii a vyberame si len
niektoré z nich. Ochudobiiujeme sa tak o moznost” dostat’ sa k novym informaciam,

ktoré by rozsirili nase obzory.
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Falosny dojem informovanosti je rovnako ako informacna presytenost’ zapriCineny
velkym mnoZzstvom informécii. Ich nepretrzitd produkcia v nas vyvolava skreslent
predstavu, ze vieme vSetko, Co potrebujeme vediet’, a ze sme v danej problematike znali
a zorientovani. Vela informdcii vSak neznamend, ze tieto informdacie su aj pestré
a roznorod¢. Skor naopak, ¢im viac informacii média spracovavaju, tym je ich ponuka
homogénnejSia. RieSenim nie je ani to, ak sledujeme viacero médii, lebo véacsina z nich
informacie od seba navzajom prebera a publikuje teda takmer to isté, Co ostatni. Ak
zotrvame v stave automatického sprdvania a vnimania, nebudeme schopni ziskat
roznorodé informacie. Vysledkom bude mechanické a pasivne prijimanie takych
informaécii, ktoré si pre nas vybrali média a nie my sami.

Falosny dojem kontroly je paradoxom, ktory vznikol vd’aka prudkému technologickému
pokroku. Mnozstvo komunikacnych a informaénych technoldgii ndm umoZiuje
podstatne zvysit kontrolu nad tym, co vSetko budeme prijimat’ zo strany médii. Napriek
tomu stdle menej zvladame usmeriiovat svoj vlastny medidlny konzum. Nadbytok
medidlnych obsahov si vynucuje na$ pasivny postoj a automatické reakcie, takze
nakoniec neregulujeme proces medialnej komunikacie my, ale skor ti, ktori nam
medialne obsahy ponukaju. V minulosti si ¢lovek sam vyberal média, ku ktorym mal
pristup, resp. to dovol'ovali jeho finan¢né alebo iné moznosti, z ktorych chcel ziskavat’
informdacie, alebo pri ktorych sa chcel zabavat, a musel ich obvykle iniciativne
vyhladat’. V dnesnej dobe naopak elektronické médid prostrednictvom informacii
»vyhl'adavaju* svoje cielové publikum, (napr. reklama). VacSina ¢lenov medidlneho
publika nad’alej pasivne prijima vysielané informacie a medialne obsahy, necha sa nimi
podvedome ovplyviiovat’, pricom nezapdja ziadne zlozky kritického myslenia. Podl'a
Pottera si len mélo I'udi uvedomuje, Ze mézu svoj medidlny konzum kontrolovat’ viac
ako v minulosti a aj ti, ktori to postrehnu, si nie st vzdy celkom isti, ako na to.

Falosné presvedcenia spoCivaju v tom, ze neodrdzaju realitu, su logicky chybné,
povrchné a Ciastkové. SU bud’ dosledkom toho, Ze preberame ndzory a postoje, ktoré
sme videli v médiach, alebo si vytvarame vlastné presvedCenia na zaklade
nedostatocnych a neuplnych informécii z médii. Média preferuji informovanie
o senzacnych a dramatickych udalostiach, ale nie o udalostiach typickych. Vysledkom
je skreslenie predstav ¢lenov medialneho publika o sebe samych i1 o spolo¢nosti,

v ktorej ziji. Ak su c¢lenovia publika opakovane vystavovani faloSnym informaciam,
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nadobudaju coraz vicSiu istotu, Ze ich falo$né presvedcenia s spravne atym ich
posilnuju, v désledku ¢oho nemaji motivaciu zmenit ich. Ak ich niekto upozorni na to,
ze tieto presvedcenia su zalozené na nepravdivych informaciach, nebudu verit, pretoze
su si isti o ich pravdivosti. Uskalie spo¢iva v tom, Ze ¢asom prestant klast’ otazky, &i su
ich presvedcenia vobec spravne a budii menej tolerantnejsi k inym presvedceniam, ktoré

by spravne byt mohli. (Mistrik a kol., 2008)

Potter (2005) povazuje za hlavny prinos medialnej vychovy skuto¢nost, ze nam
umoziiuje vyhybat' sa automatickym reakciam v kontakte s médiami. Automatické
reakcie su do istej miery potrebné, nakolko c¢elime velkému poctu informacii. Nema
vSak ist’ o prevazujuci ¢i dokonca jediny postoj k informacidm a medidlnym obsahom.
Pri automatickych reakciach sa nesnazime pozorne sledovat’ médid, ani hodnotit’
a hl'adat’ d’alSie informdcie. Tieto reakcie je mozné oslabit, ak sa nau¢ime vyhlad4avat
také obsahy, ktorym oby¢ajne nie sme vystavovani. DalSou cestou, ktora je rovnako
prospesnd, je zamerné vyhladavanie takych medidlnych obsahov a tém, ktoré

nepramenia z potrieb vlastnikov médii, ale z nasich osobnych potrieb a zaujmov.

Podla Buckinghama (2003, s. 4) ,zamerom medialnej vychovy je rozvoj
schopnosti kritického porozumenia médiam a spdsobilosti ich aktivnej recepcie. Dalej
uvadza, ze medidlna vychova by nemala byt chapand ako vychova a vzdelavanie
prostrednictvom médii alebo za pomoci médii. Cielové publikum Buckinghama je
tvorené mladymi ludmi. Ti by sa podla neho nemali stat’ len ,,poucenymi
konzumentmi* schopnymi samostatnej a nezavislej interpretacie medidlnych obsahov,
ale aj ,.kreativnymi producentmi, ktori budu vediet’ tvorit’ vlastné medidlne obsahy.
Zameranie na Studentov a wucenie je signalom, Ze Buckingham sa priklana

k pedagogickému smeru v ramci hnutia media literacy.

Vo vyvoji koncepcie medidlnej vychovy vo Velkej Britanii Buckingham (2003)
definoval nasledovné §tadia: stadium potlacania medidlnej kultury a snaha o rezistenciu
VOCi nej, Stadium akceptacie populdarnej a medidlnej kultury, Stadium demystifikacie
médii, Stadium novych pristupov. V kratkosti sa pri nich pristavime a predstavime
posuny a kl'icové zmeny v uvazovani o vyzname a cieloch medidlnej vychovy, pricom
budeme vychadzat’ z toho, ako ich popisali autori Koncepcie vyucby predmetu medialna

vychova na strednych Skolach (Mistrik a kol., 2008):
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Stadium potlacania medidlnej kultiry a snaha o rezistenciu voci nej sa za¢ina v 30.
rokoch minulého storocia. Publikovanie knihy Culture and Environment: The Training
of Critical Awareness (1933) literarnymi kritikmi Leavisom a Thompsonom bolo
pokusom o prvé systematické odporacania a navrhy v oblasti vyucby problematiky
masovych médii v skolach. Hlavnou ideou bola ochrana domaceho literarneho dedicstva
a jazyka. Vyhranovali sa voci tla¢i, popularnej literatire a reklame. Vyzdvihovali tzv.
vysoku kultiru a masové média obvinovali zo Skodlivého vplyvu. Ciel'om vyucby bolo,
aby Studenti dokazali rozlisit' skuto¢né kultarne hodnoty, odolali zvodom medialnej
kultary a obrnili sa vo¢i komercnej manipuldcii médiami. Medialna vychova sa vlastne
chapala ako ,,o¢kovanie® proti $kodlivym médiam.

Akceptacia populdarnej a medidlnej kultury sa zacina koncom 50. a zaciatkom 60.
rokov 20. storocia. Druhé S§tddium prinieslo spochybnenie ostrého delenia medzi
vysokou kultirou a popularnou I medialnou kulturou. Jeho pdvodcami bolo teoretici
tzv. birminghamskej $koly (Hall, Williams, Hoggart a ini). Tito teoretici sa pokusili

b[19

,rehabilitovat™ kultaru Sirent masovymi médiami. Akceptuju ju a uvazuji o nej ako
o ,kultire T'udi“. Predchadzajuce literarno-kritické pristupy zacali stracat’ dych, lebo
najmd mladsi ucitelia sa usilovali pracovat’ s redlnymi kazdodennymi kultGrnymi
skusenost’ami svojich Studentov a vychadzat’ z nich.

Stadium demystifikdcie médii sa rozvija v 80. rokoch 20. storoéia. Predstavitel’ tohto
pristupu Len Masterman sa zaoberal otazkami jazyka, ideoldgie a zobrazovania
socialnej reality v médiach. Cielom bolo odhalit fakt, Ze medidlne obsahy su
premyslene vytvorenymi konStrukciami, zameranymi na podporu ideologie
dominantnych skupin v spolocnosti. Masterman vyuzival metddy analyzy medidlnych
obsahov a kombinoval ich so §tidiom ekonomiky v medialnom priemysle. Studentov
viedli k tomu, aby nebrali do uvahy svoje subjektivne reakcie a p6zitky z medialne;j
kultary. Osvojenie metod systematickej analyzy im malo pomoct’ odhalit’ ideologiu
skrytt v médiach. Tak sa mohli ,,0slobodit“ od jej vplyvu. Ulohou $tudentov bolo
demystifikovat média, medidlnu kultiru a odhalit v nich to, ¢o bolo skryté
pod povrchom.

Stadium novych pristupov je poslednou fizou vo vyvoji predstav o zmysle a téele
medidlnej vychovy. Spolocnym znakom krajin, ktoré maji najdlhsiu histériu medialne;j

vychovy a vypracovali aj jej najrozvinutejSie koncepty, je podla Buckinghama
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opustenie protektivneho pristupu. Vyvoj smeruje k menej defenzivnemu postoju voci
médiam.

Z uvedeného vyplyva zhrnutie (Mistrik a kol., 2008, s. 12), Ze ,,v historii medialne;j
vychovy sa cyklicky opakuju dve fazy: usilie o demokratizaciu kultirnych foriem
V spolocnosti a usilie o obranu voci Skodlivym kultGirnym obsahom. Predstavitelia
demokratizacnych tendencii akceptovali kultiru mladeze ako platnt a legitimnu formu
kultirneho sebavyjadrenia mladych l'udi, pricom povazovali za doélezité, aby ju
reflektovali aj vzdelavacie kurikuld.” Zastancovia tohto pristupu hl'adali mozZnosti, ako
prepojit’ kultiru propagovanu V skole, s kultarou, ktord mladez zila doma, alebo si ju
vytvarala so svojimi rovesnikmi. Sympatizanti defenzivnych postojov sa snazili
0 ochranu mlédeze pred Skodlivym vplyvom médii. Formotvornym prvkom mnohych
vzdelavacich pristupov bol podozrievavy postoj k médidm vyplyvajici z obavy, zZe
média moézu mladezi uskodit’ svojimi manipulativnymi praktikami. Vzdelavanie sa
chépalo ako néstroj posilnenia obranyschopnosti mlddeze vo¢i médiam. Predstavitelia
defenzivnych postojov nerealisticky ocakévali, Ze mladez sa odvrati od medidlnej
kultary k vysokej kulture.

Trendy smerovania pohybu v medialnej vychove od ,.cenzorskych pristupov®
k ,poradenskym pristupom* je moZné pozorovat aj v sucasnosti. Odbornici si
uvedomili neefektivnost’ protektivneho pristupu. Ukazalo sa, Ze pokial medialna
vychova zasahuje do mladeZou privilegovanych oblasti a tém, tak Studenti odmietaju
nazory arady ucitelov. Dnes uz by medialna vychova nemala byt v opozicii voci
sktisenostiam mladdeze s médiami. Taktiez by nemala odsudzovat média kvoli ich
Skodlivému vplyvu. Ma podnecovat’ Studentov, aby vyuzili média pre svoje kultirne

sebavyjadrenie. (Mistrik a kol., 2008)
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3. MEDIALNA VYCHOV@ AJEJ VYZNAM V PROCESE
CELOZIVOTNEHO VZDELAVANIA

Vzhl'adom na dolezité postavenie médii v zivote jednotlivca i spolo¢nosti by
medialna vychova mala byt integralnou sucastou celozivotného vzdelavania. Ak
chceme hovorit’ o medialnej vychove, inak povedané o procese nadobudania medialne;j
gramotnosti so zretelom na rozvoj kompetencie kritického myslenia, je potrebné
ozrejmit’ niekol’ko zakladnych pojmov. Vo Velkej Britanii sa na oznacenie vzdelavania
Vv oblasti médii pouziva termin media education, v USA media literacy, vo Francuzsku
education aux audiovisuel, education al’ image et aux medias, v Nemecku
Medienerziehung, v Ceskej a Slovenskej republike medidina vychova. Rozdielnost
nazvov vypoveda o rozdielnom chépani predmetu medidlnej vychovy.

V nasledujiicom texte sa budeme venovat’ definovaniu kl'a¢ovych pojmov ,,medialna

vychova®, ,,medialne kompetencie* a ,,medialna gramotnost™.

3.1 Vymedzenie pojmu medialna vychova

Existuje vel'a roznych definicii medidlnej vychovy. NajjednoduchSie by sme mohli
medidlnu vychovu definovat’ ako vychovu k medialnej gramotnosti. Autori, ktori sa tejto
problematike venuju, st vo svojich definiciach konkrétnejsi a tito zdkladnu ideu d’alej

rozvijaju.

Buckingham (2003, s. 4) definuje medialnu vychovu ako ,,proces vyucovania
aucenia sa o médiach”, vysledkom ktorej je medialna gramotnost — ,znalosti

a zrucnosti, ktoré Studenti ziskaju*.

Definovanim medialnej vychovy sa zaoberala aj Rada Eurdpy, ktord ju chépe ,,ako
praktické vyucovanie zacielené na budovanie medialnej kompetencie, chipanej ako
kriticky a rozliSujuci postoj vo¢i médiam s cielom vytvarat vyrovnanych obc¢anov,
schopnych vynasat’ vlastné sudy na zéklade dostupnych informécii. Umoziiuje im to
pristup k potrebnym informéciam, ich analyzu a schopnost’ identifikovat’ ekonomické,

politické, socidlne a/ alebo kultirne zaujmy, ktoré stoja za tym. Medialna vychova uci
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jednotlivcov interpretovat’ a vytvarat posolstvd, vyberat’ najvhodnejSie média pre
komunikaciu a pripadne vyslovovat nazory k ponuke médii a ich vystupom.®

(Odporucanie Rady Eurdpy ¢. 1466 dostupné na: www.radaeuropy.sk, cit.10. 12. 2011).

Podobne ako definicia Rady Eurdpy aj jedna znovSich definicii Koncepcie
medialnej vychovy pre stredné skoly (Mistrik a kol., 2008) chape medialnu vychovu
ako vychovu, ktorej primarnym cielom je ziskanie medialnych kompetencii. V zhode
s Buckinghamom autori uvadzaji, Ze medialna vychova je procesom ucenia sa
a vyucovania o médiach. V zdmernom vychovnom procese maji l'udia nadobudnut’
kritické myslenie a schopnost’ kreativne rieSit problémy tak, aby sa stali sudnymi
a rozvaznymi konzumentmi a tvorcami informacii. Ide o dlhodoby proces, pre ktory je
priznacnd systematickost’ a cielavedomost’ v nadobtidani medidlnych kompetencii

a zvySovani urovne medialnej gramotnosti.

Medialna vychova nie je len o kriticko-reflektivnom vzdelavani, ale aj 0 vychove ku
kompetentnému a zodpovednému pouzivaniu médii. Obidve uvedené stranky
nachadzame aj v definicii v Koncepcii medialnej vychovy v Slovenskej republike
Vv kontexte celozivotného vzdelavania (2009, s. 24), ktord medialnu vychovu popisuje
ako ,celozivotny, systematicky a cielavedomy proces ziskavania medialnych
kompetencii a zvySovania urovne medialnej gramotnosti, ktorého hlavnym cielom je
podporovat’” zodpovedné vyuZzivanie médii a rozvijat’ kritické postoje vo vztahu
k medidlnym obsahom s doérazom na moralne principy a humanizmus.*“ Tento defini¢ny
ramec zohladiiuje procesualnu stranku medidlnej vychovy, priCom ¢asové hladisko
tejto stranky medialnej vychovy nie je definiciou ohraniceny. V stvislosti s cielmi tohto
procesu bude medidlna vychova zasahovat tri urovne osobnostného vyvinu, a to
kognitivnu, psychomotoricku a afektivnu. Takto vymedzena medidlna vychova sa stava
vyznamnou socializa¢nou kategoriou bez akychkol'vek ohraniceni vo vzt'ahu k cielove;j

skupine a jej sociodemografickym znakom.

Konstatujeme, ze v definiciach medialnej vychovy prevazuje myslienka rozvoja
kritického myslenia, ktorou sme sa zaoberali v prvej kapitole. Kladie si teda za ciel’
vychovat’ kriticky mysliaceho ¢loveka. Z vyssie uvedenych definicii medidlnej vychovy
vyplyva aj zhrnutie, Ze ide o dlhodoby, Systematicky a cielavedomy proces

nadobtdania medidlnych kompetencii spojeny so zvySovanim turovne medialnej
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gramotnosti. V stcasnosti je uz medialna vychova chapana v SirSom zmysle. Povazuje
sa za prostriedok ziskavania zru¢nosti a schopnosti orientovat’ sa vo svete médii, pricom
sa zameriava sa na vSetky dosledky medializacie socialneho prostredia a informatizacie

modernej spolo¢nosti.

3.2 Medialne kompetencie a medialna gramotnost’

Pojem gramotnost’ povazujeme za vSeobecne zrozumitelny. Ide o schopnost’ ¢itat
a pisat. V poslednom obdobi je tento pojem zavadzany aj do inych oblasti a spaja sa aj
S inymi schopnostami. Gramotnost’ dnes nechapeme len v tom zmysle, ze vieme ¢itat,
pisat, pocitat, ale najmd vtom, ze vieme svoje znalosti kontextualne vyuZzivat'
Medialna gramotnost’ je relativne novou kompetenciou, ktora je reakciou na socialny

vyznam a silu médii.

Tak pre pojem ,,medidlna gramotnost* ako aj pre pojem ,,medidlne kompetencie*
neexistuje jednotnd definicia. Odbornici sa rozchadzaju v urCovani priorit, ktoré maji
oba pojmy pokryvat’. Ich zadefinovanie sme zamerne zaradili spolo¢ne z toho dovodu,
7ze hranica medzi tymito dvomi pojmami je nejasna, v niektorych pramenoch sa
vzéjomne prelinaju astretli sme sa isSndzorom, ze ide o synonyma. Napriklad
anglosaska literatira tieto pojmy nerozliSuje. V zhode s Koncepciou medialnej
vychovy pre stredné skoly (Mistrik a kol., 2008, s. 5) konstatujeme, ze urcity rozdiel sa
tu vSak ukazuje. ,,Takmer kazdy je medidlne gramotny, t. j. dokdze sledovat’ média
a narabat’ s nimi, ziskavat’ z nich informécie a nechat’ sa nimi zabavat’. Avsak nie kazdy
je kompetentny interpretovat’ medialne obsahy — aktivne si vyberat’ z medialnej ponuky
relevantné obsahy, citlivo rozliSovat’ medzi svojimi zdujmami a zdujmami vlastnikov

médii, kriticky skimat’ medidlne informécie.*

Medialne kompetencie chapeme podl'a Buckinghama (2003) ako vysledok procesu

medidlnej vychovy, V ktorom si u€astnici osvojili subor poznatkov a zruc¢nosti.

,,Ide 0 schopnost’ zmysluplne, teda kriticky, reflektujiico a aktivne vyuzivat' vsetky
druhy médii aich produkty. Medidlne kompetencie st charakteristické zvySenym
vedomim o rdéznych formach medidlnych odkazov, sktorymi sa stretdvame

v kazdodennom Zzivote, o formovanie percepcie a popularnej kultiry médiami, o vplyve
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na nase kazdodenné rozhodnutia a spotrebitel'ské spravanie. Medidlne kompetencie
napomahaji ¢loveku orientovat’ sa v posolstvach Sirenymi médiami, vytvorit’ si k nim
vlastny nazor a odhalovat’ ¢i riesit’ problémy, ktoré vyplyvaji z medidlneho posobenia“

(Petranova, 2011b, s. 401).

Medialna gramotnost’

e

Prva, SirSie akceptovana definicia pojmu ,,mediadlna gramotnost™ vznikla v roku
1992. Zhodli sa na nej Gcastnici medzinarodnej konferencie v americkom The Aspen
Institute Wye Center nasledovne: ,,Medidlna gramotnost je schopnost’ pristupu,
analyzovania, hodnotenia a vytvarania informacii so Specifickymi vystupmi a v rdznych
formatoch" (Vrabec, 2010, s. 3). Tato vSeobecna definicia patri v odbornych kruhoch
K najrozsirenej$im a najviac citovanym. Je akceptovana najmé v USA a aj v stiCasnosti
sa snou stotoznuju niektori vyznamni autori. V tejto formulécii sa rozliSuju Styri
zakladné parametre medidlnej gramotnosti: schopnost’ ziskat pristup K informaciam
z médii, analyzovat’ ich, podrobit’ ich hodnoteniu a byt schopny samostatne informacie
vytvarat. Uvedené Styri prvky tvoria zaroven podstatu najdoleZitejSich kompetencii,

ktoré by si mal medidlne gramotny ¢lovek osvojit’.

Medialna gramotnost’ je podla Petranovej (2011b, s. 402) ,,sposobilost’ chapat
a desifrovat’ medialne obsahy, ktoré k nam prichddzaji informa¢nymi kanalmi. Jej
zakladom a predpokladom je schopnost’ pisania a ¢itania, vo vztahu k médidm ide
0 gramotnost audiovizudlnu a digitdlnu. Je to schopnost’ pristupovat, analyzovat
a vyhodnocovat’ informacie v najrozli¢nejSich formatoch: v obrazoch, zvukoch
a spravach, s ktorymi sme kazdodenne konfrontovani a s vel'mi ddlezitou sucastou

stcasnej medidlnej kultiry. Medidlna gramotnost’ sa tyka vSetkych médii.*

Schopnost’ samostatného rozhodovania a vlastnej tvorby ndzorov je kltucovou
v definicii Silverblatta (dostupné na: www.readingonline.org/newliteracies/silverblatt/
index.html, cit. 10. 9. 2011). Podl'a neho ide o "schopnost’ lepSie porozumiet
informacidm prepravovanymi kanalmi masovej komunikacie, tlaou, fotografiou,
filmom, rozhlasom a televiziou a uskutocnit’ zdravi nezdvislost od prenikavého

vplyvu médii a vytvorit’ si vlastny nazor na dolezité zaleZitosti."
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Na najvSeobecnejSej urovni moézeme podla Koncepcie medialnej vychovy v SR
v kontexte celozivotného vzdelavania (2009, s. 25) medialnu gramotnost’ definovat’ ako
,subor zruc¢nosti a schopnosti, ktoré su nevyhnutnym predpokladom zodpovedného
vyuzivania médii a pristupu k nim a ktoré uruji proces komunikacie.“ Takto
definovany ramec medidlnej gramotnosti tvori sthrn zrucnosti a schopnosti stivisiacich
s pristupom k médiam. Mdézeme ich zhmut' do Styroch zakladnych oblasti, ktorymi st
pristup, hodnotenie/kriticky postoj, analyza a tvorivost’. VSetky schopnosti si faktorom
vyvinu 0sobnosti, ktoré formuji jej povedomie, kritické uvazovanie ale aj schopnost’
riesit’ problémy.

Podl'a Bowena sa medialna gramotnost’ snazi ,,splnomocnit’ ob¢anov a premenit’ ich
pasivny vztah k médiam na aktivne a kritické zapojenie sa — aby boli schopni kriticky
rozoberat’ zvyky a Struktury sukromnej, komerénej medialnej kultiry a najst’ nové cesty
obc¢ianskeho prejavu a diskurzu®“ (Bowen, dostupné na: www.media awareness.

ca/english/teachers /media _ literacy/what_is_media_literacy.cfm, cit. 11. 9. 2011).

Medialnu gramotnost’ mézeme definovat’ aj ako kompetenciu ,,prijimat’, analyzovat,
hodnotit’ a komunikovat' Siroku $kalu medialnych obsahov (Zettl, 1999, s. 51).
Predstavuje komplexny systém vedomosti, skisenosti a zrucnosti, ktory ,,umozni
Cloveku efektivne narabat’ s medidlnou produkciou® (Turan, Bratska, 2004, s. 479).
Za medidlne gramotného cCloveka povazujeme toho, ktory je schopny zhodnotit

medidlnu produkciu z viacerych aspektov a dokaze si od nej zachovat nalezity odstup.

Zaujimavy je nazor Pottera, podla ktorého vécSina z nas, tvorcov medialneho
publika, je presvedcena o dobrej tirovni vlastnej medialnej gramotnosti. Pozname nazvy
televiznych relacii, filmov, cCasopisov, knih, pesni¢iek, pozname mend -celebrit,
bez problémov dokazeme sledovat’ dejovu liniu vo filmoch a televiznych serialoch,
pravidelne sledujeme hlavné vecerné spravy. Nasa informovanost o medialnych
obsahoch rastie. To vSetko v nas na jednej strane vyvolava presved¢enie o dostato¢nosti
vlastnej medialnej gramotnosti. AvSak na strane druhej je malo pravdepodobné, Ze si
analogicky rozSirujeme aj vedomosti o tom, akym spoésobom sa vyrdbaji a upravuju
medidlne obsahy, kto vlastni jednotlivé média, ako funguje ekonomika v médiach a aké

ucinky vyvolavaju média na jednotlivcov i celu spolocnost’. (Petranova, 2011b)
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Jirdk (2003) tvrdi, Ze medialna gramotnost’ postupom casu prekracuje hranice dané
masovymi médiami a sustred’'uje sa na akékol'vek dosledky medializécie socidlneho
prostredia a informatizacie spolo¢nosti. O medidlnej gramotnosti v Sirokom zmysle
hovori ako o schopnosti vyrovnat sa s odstupom a informovane so symbolickym

prostredim produkovanym masovymi médiami.

Brestovansky (2010, s. 16) uvadza, Ze medidlna gramotnost’ ma $ir§ie odévodnenie.
»Nejde len o ochranu pred ,,vplyvom* (zvd¢Sa chapanym v negativhom vyzname)
médii, ale tiez o aktivizovanie a uschopnovanie pre moderna informa¢na spoloc¢nost’.*
Podobne ako Jirdk aj mnohi d’alSi autori spajaji medidlnu gramotnost s cielom
efektivnejSej obc¢ianskej angazovanosti. V ramci informac¢nej spolo¢nosti je medidlna
gramotnost’ zdkladnou zru¢nost'ou vSetkych vekovych skupin populacie a poklada sa
za jeden zo zékladnych predpokladov aktivneho a plnohodnotného obcianstva

a za prostriedok eliminacie rizik socialneho vylucenia.

Chapanie pojmov medidlne kompetencie a medidlna gramotnost’ preslo od svojho
vzniku viacerymi zmenami. Z chronologického pohladu je mozné konstatovat’ postupny
odklon od technickych znalosti ako primarnej sucasti medialnej gramotnosti. Niektoré
starSie definicie st akceptované aj v sucasnosti a nie je mozné oznacit' niektort
konkrétnu definiciu za prekonant, ¢i vSeobecne platni. Tak medialne kompetencie ako
aj medialna gramotnost’ predstavuju pre l'udi zakladny néastroj, aby sa mohli
informovane rozhodovat’ a byt' zodpovedni ako ¢lovek i obcan, a tiez na to, aby vedeli
lepsSie posudit’ dosledky svojho rozhodnutia. Medidlne gramotny ¢lovek je naro¢nej$im

objektom pre medialnu manipulaciu a dokéaze viac vyuzivat média vo svoj prospech.

Otazky o moznostiach rozvoja medidlnych kompetencii prostrednictvom medialnej
vychovy rezonuju v diskusidch odbornikov na tuto aktudlnu tému. Rozvijanie mediélne;j
gramotnosti by malo byt sucast'ou zakladného vseobecného vzdelavania. U dospelych
povazujeme za doblezit¢ medidlne kompetencie rozvijat’ kontinudlne v permanentnom
celozivotnom vzdelavani, Co prispeje k odstraneniu kompetenénych rozdielov medzi

dospelymi a mladezou.
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3.3 Medialna vychova ako sucast’ celoZivotného vzdelavania

Jednym z hlavnych cielov medialnej vychovy v procese celozivotného vzdelavania
je naucit’ vSetky vekové skupiny zodpovednému pristupu k médidm a medidlnym
obsahom, naucit’ ich vyuZzivat nové komunikacné technolodgie a chranit’ maloletych

pred nezakonnymi a nevhodnymi obsahmi.

V kontexte celozivotného vzdelavania by sme mohli medidlnu vychovu stru¢ne
definovat podla Slavikovej (2010, s. 14) ako ,interdicsiplinarny celozivotny
systematicky proces ziskavania medidlnych schopnosti a zru¢nosti, ktorého cielom je
zodpovedné, tvorivé, kritické vyuzivanie médii s dorazom na moralne kontexty
a humanizmus.” V ramci zivotnych etap a zaclefiovania jednotlivca do spolo¢nosti je
sucastou procesu tak primarnej ako aj sekundarnej socializdcie a stdva sa sucastou

vSeobecného a celozivotného vzdelavania.

Medialna vychova predstavuje novy pristup k vzdelavaniu. Zameriava sa tak na
uzivatel'ov médii, ako aj na média samotné. Ciel'ovou skupinou medialnej vychovy
Vv procese celozivotného vzdelavania st vsetky vekové skupiny populacie. Pod vplyvom
rychleho vyvoja komunika¢nych technoldgii je oproti tradicnému pristupu zaradena
medzi ciel'ové skupiny aj dospeld populacia. Medialna vychova sa stava aj prostriedkom
eliminacie generaénych rozdielov a socialneho vyluc¢enia. Vytvara predpoklady pre

pristup kazdého jednotlivca k médiam a novym komunika¢nym technoldgiam.

Programovo je mozné podla Koncepcie medialnej vychovy v SR v kontexte
celozivotného vzdelavania (2009, s. 24-25) medialnu vychovu v procese celozivotného
vzdelavania roz€lenit’ do nasledujucich troch zakladnych urovni:

* primarna a vSeobecna — predstavuje zakladny rdmec medialneho vzdelavania

s dorazom na zakladné medidlne kompetencie, zru¢nosti a schopnosti vo vztahu
k médidm a novym komunika¢nym technol6gidm, formovanie kritického a selektivneho
pristupu k obsahovej ponuke médii a syst¢tmom komunikacie, zdkladnii poznatkovi
uroven jednotlivcov z oblasti médii a novych komunika¢nych technologii,

* sekundarna a aktualiza¢na — zahfna aktualizaciu schopnosti a zru¢nosti jednotlivcov
v nadvdznosti na vyvoj] médii, novych komunika¢nych technoldgii a systémov

komunikacie, nadvédzuje a doplia vedomosti ziskané vo forméalnom vzdelavani,
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+ terciarna a Specifickd — zahfna vSetky potencidlne sféry ohrozenia, ochranu
Specifickych skupin populacie pred medialnymi obsahmi a sluzbami, ktoré¢ by ich mohli
svojou povahou ohrozit’, prevenciu generacného zaostavania a socialneho vylucenia,
medidlnu gramotnost’ a ochranu znevyhodnenych skupin a seniorov, ale aj Specifické
témy a okruhy danej oblasti. Jednotlivé irovne na seba nadvdzuji, navzdjom sa

nevylucuju a je mozné ich kombinovat’.

Systém medialnej vychovy vo vztahu k jednotlivym vekovym skupinam populécie
a v zavislosti od charakteru vzdeldvania ma Styri zakladné stupne. V ramci tychto
zakladnych stupiiov alebo ich kombinaciou je vSak mozné na zaklade Specifickych
znakov vyc¢lenit’ podla Koncepcie medidlnej vychovy v SR Vv kontexte celozivotného
vzdelavania (2009) aj d’alSie stupne:

Zakladné stupne medialnej vychovy:

» medialna vychova deti v predskolskom veku,
» medidlna vychova ziakov zékladnych $kol,

» medialna vychova ziakov strednych $kol,

* medidlna vychova dospelych.

Koncepcia vysSieho alebo kombinovaného stupiia medidlnej vychovy v zavislosti
od veku cielovej skupiny a jej Specifickych znakov by mala zohladnovat ciel
a vysledok medialnej vychovy na nizS§om stupni, mala by koncep¢ne a metodicky na fiu
nadvizovat'.

Prepojenie jednotlivych Grovni a stupiiov medidlnej vychovy zabezpeci nepretrzity
vyvoj medidlnych kompetencii a zru¢nosti, ale aj vyvin osobnej individuality. ,,V ramci
celozivotného vzdelavacieho procesu je to pridana hodnota a pre jednotlivcov
predstavuje skusenostni rezervu, ktord moéze byt zakladom rozvijania ostatnych
nevyhnutnych kompetencii pre zaradenie jednotlivcov do spolo¢nosti® (Koncepcia

medialnej vychovy v SR Vv kontexte celozivotného vzdelavania, 2009, s. 32).

Vyznam medidlnej vychovy v procese celozivotného vzdelavania vidime v tom, ze
umoziuje 'udom vykonéavat’ svoje pravo slobody vyjadrovania a pravo na informacie.
Je prinosom nielen pre ich osobny rozvoj, ale posiliiuje ucast’ a interaktivitu
v spolocnosti. Medidlna vychova by mala byt’ zamerand aj na dospelych. Malo by im to

nielen umoznit’ drzat’ krok s modernym vyvojom, ale tiez lepSie zastavat’ ulohu rodicov
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I uCitelov. Aj v tomto zmysle je dolezité vyvijat medidlnu vychovu ako sucast

koncepcie celozivotného vzdelavania.

Vymedzenie pojmu celoZivotné vzdelavanie

Pod pojmom ,,celozivotné vzdelavanie®, ktory pouzivame v naSej praci, chapeme
vSetky aktivity, ktoré sa uskuto¢iiuju v priebehu zivota s cielom zlepsit vedomosti,
zruénosti a schopnosti. Celozivotné vzdeldvanie ako zakladny princip vychovy
a vzdelavania uplatiiovany vo vzdeldvacej sustave Slovenskej republiky tvori Skolské
vzdelavanie a dalSie vzdelavanie nadvizujuce na stupen vzdelania dosiahnuty

v Skolskom vzdelavani. (Zakon o celozivotnom vzdelavani, 2009)

Na zéklade formy vzdeldvacich aktivit mézeme celozivotné vzdeldvanie rozdelit

na tri zdkladné kategorie:

a) formalne vzdelavanie vztahujuce sa k inStiticidam urenym na vzdelavanie
a odbornu pripravu, ktoré je ukonéené udelenim oficidlnych uznavanych dokladov

a nadobudnutim kvalifikacie,

b) neformalne vzdelavanie, ktoré¢ sa uskutoc¢iiuje popri formalnom vzdelavani alebo
po jeho ukonceni a zvycajne nie je ukoncené vydanim oficialnych dokladov (modZe to
byt vzdelavanie na pracovisku, v radmci aktivit obcianskych zdruZeni a inych
organizacii, mdéze byt vSak realizované aj prostrednictvom organizéacii vytvorenych
na doplnenie forméalnych systémov vzdeldvania), a ktoré sa oproti formalnemu

vzdelavaniu realizuje na zasade dobrovol'nosti a participacie,

C) neinstitucionalne vzdelavanie alebo tzv. informalne vzdelavanie, ktoré je
prirodzenou sucastou kazdodenného Zivota a na rozdiel od formalneho a neformalneho
vzdeldvania nemusi byt zdmerné a vzdeldvajlci si ani nemusia uvedomovat’ alebo

rozpoznat, ako rozvija a doplia ich vedomosti a zru¢nosti.

V dalSich kapitolach sa budeme venovat uplatiovaniu medidlnej vychovy

vo formalnom, neformalnom a informalnom vzdelavani.
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4. UPLATNOVANIE MEDIALNEJ VYCHOVY
VO FORMALNOM VZDELAVANI

Za odstranovanie neznalosti ¢i negramotnosti je V predstavach verejnosti
zodpovedna predovsetkym Skola. Ztoho vyplyva, ze aj pri odstranovani medidlnej
negramotnosti, resp. nadobudani medialnej gramotnosti sa od Skoly ocakava, ze by mala

v tomto procese zohravat’ vyznamnu tlohu.

V tejto kapitole sa zameriame na realizdciu medialnej vychovy v skolskom prostredi,
ktoré sme v predchiddzajicom texte zaradili do kategdrie formalneho vzdeldvania.
V sucasnosti je uz medidlna vychova stcastou povinného obsahu vzdeldvania na
zakladnych a strednych s$kolach. Vyucovanie medidlnej vychovy v slovenskom
Skolskom systéme je zaradené medzi povinné obsahy vzdeldvania na jednotlivych
stupiioch $kol ako prierezova téma. Ako novy volitel'ny predmet figuruje v slovenskych
Skolach od roku 2008. Tento predmet je nepovinny a zvolit’ si ho mézu ziaci 5. az 9.
roc¢nika zékladnych $§kol a ziaci 1. az 4. ro¢nika osemro¢nych gymnazii za predpokladu,
ze im to Skola umoZzni. Okrem uvedenych sposobov si moze Skola zvolit' aj inu

alternativnu formu vyu€ovania (kurz, seminar, projekt).

Pre lepSiu komplexnost’ informacie o uplatiovani medialnej vychovy vo formalnom
vzdelavani povazujeme za potrebné uviest’, ze predmet medidlna vychova sa uz vyucuje
aj na niektorych slovenskych vysokych Skolach. Ako sti¢ast’ vysokoskolského Stadia ho
nachadzame v Studijnych programoch na Fakulte masmedialnej komunikéacie Univerzity
sv. Cyrila aMetoda v Trnave, Univerzite Komenského v Bratislave a Univerzite
Konstantina Filozofa v Nitre, pricom nevylu¢ujeme aj moznost’ vyskytu na dalSich
vysokych Skolach. Pre potreby nasej prace vSak nebudeme medidlnu vychovu na

vysokych skolach analyzovat’.

4.1 Medialna vychova ako prierezova téma

V Statnom vzdelavacom programe pre 1. stupen zakladnej $koly v Slovenske;

republike ISCED 1 - Primarne vzdelavanie (dostupné na: http://www.statpedu.sk/sk/
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Statny-vzdelavaci-program/Statny-vzdelavaci-program-pre-1-stupen-zakladnych-skol-

ISCED-1/Prierezove-temy-prechadzajuce-oblastami-vzdelavania.alej, cit. 11. 1. 2012)
a v Statnom vzdelavacom programe pre 2. stupeii zakladnej $koly v Slovenskej
republike ISCED 2 — niZsie sekundarne vzdelavanie (dostupné na: http://www. statpedu.
sk/sk/Statny-vzdelavaci-program/Statny-vzdelavaci-program-pre-2-stupen-zakladnych-

skol-ISCED-2/Prierezove-temy.alej, cit. 11. 1. 2012) je povinnou stcastou obsahu
vzdelavania aj medialna vychova, a to ako prierezova téma. Podl'a programu ISCED 2
sa vzdelavaju aj ziaci 1. az 4. ro¢nika gymnazii s osemro¢nym Stadiom. Prierezové
témy spravidla prelinaju obsahové vzdelavacie oblasti a je ich mozné uplatiovat ako
integrovanu sucast’ vzdeldvacieho obsahu oblasti vzdelavania a vhodnych vyucovacich

predmetov.

Cielom mediélnej vychovy na 1. stupni zakladnych $kol je, aby Ziaci dokazali lepsie
porozumiet pravidlam fungovania medidlneho sveta a primerane veku sa v flom
orientovali, dokdzali posudzovat’ medialne Sirené posolstva. V médiach by mali vediet’
objavovat’ iba to hodnotné, pozitivne formujice ich osobnostny rast. Tiez by sa mali
naucit’ posudit’ negativne medidlne vplyvy na svoju osobnost a dokazat ich

zodpovednym pristupom eliminovat.

Cielom medialnej vychovy na 2. stupni zdkladnych §kol je u Ziakov rozvinut
schopnost’ zodpovedného a kompetentného zaobchidzania s réznymi druhmi médii,
komunikaénymi technolégiami ako aj ich produktmi. Ziaci by mali byt schopni
zmysluplne a selektivne vyuzivat média. Mali by poznat' pravidla ich fungovania
a na zéklade prijimanych informécii formovat’ si svoj vlastny nazor. V médiach by mali
objavovat’ to hodnotné a pozitivne a naucit’ sa eliminovat’ negativne medialne vplyvy na
svoju osobnost. Ziaci by mali byt po absolvovani medialnej vychovy sposobili
rozpoznat’ obsah médii chraneny vyluénymi pravami dusevného vlastnictva (Koncepcia

medialnej vychovy v SR v kontexte celozivotného vzdelavania, 2009).

V zakladnych Skolach, kde medidlna vychova v u¢ebnych planoch nefiguruje ako
samostatny vyucovaci predmet, sa jej ciele a obsah realizuju vo vyucovani viacerych
uc¢ebnych predmetov. V Skolach, ktoré si zvolili vyu€ovanie medidlnej vychovy ako
prierezového predmetu, st témy a ciele medidlnej vychovy stcastou povinnych

ucebnych predmetov (v ro¢nikoch podl'a uvazenia Skoly). Témy z oblasti medialne;j
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vychovy je mozné integrovat’ napriklad do Etickej vychovy, Slovenského jazyka

a literatry, Obcianskej nauky, Dejepisu, Informatiky, Hudobnej i Vytvarnej vychovy.

Medialna vychova ako prierezova téma je povinnou sucast'ou obsahu vzdelavania aj
v Statnom vzdelavacom programe pre gymnazia v Slovenskej republike ISCED 3A —
Vyssie sekundarne vzdelavanie. Cielom medidlnej vychovy ako prierezovej témy pre
gymnazia je:
a) ,,umoznit’ ziakom, aby si osvojili stratégie kompetentného zaobchadzania s roznymi
druhmi médii a ich produktmi, rozvinut’ u Ziakov sposobilost’ t.j. medidlnu kompetenciu
zmysluplne, kriticky a selektivne vyuzivat' médid a ich produkty, ¢o znamena viest’ ich
k tomu, aby lepSie poznali a chapali pravidld fungovania ,medidlneho sveta®,
zmysluplne sa v iom orientovali a selektovane vyuzivali média a ich produkty podl'a
toho, ako kvalitne plnia svoje funkcie, najma vychovno-vzdelavaciu,
b) vychovat Zziakov ako obc¢anov schopnych vytvorit' si vlastny ndzor na zaklade
prijimanych informaécii,
c) formovat' schopnost’ ziakov kriticky posudzovat medialne Sirené posolstva,
objavovat’ v nich to hodnotné a pozitivne, ¢o formuje ich osobnostny a profesijny rast,
ale tiez ich schopnost’ uvedomovat’ si negativne medialne vplyvy na svoju osobnost’
a snazit’ sa ich zodpovednym pristupom eliminovat* (Koncepcia medidlnej vychovy

v SR, 2009, s. 37).
Za uskalie vyuc¢ovania medialnej vychovy ako prierezovej témy povazZujeme to, ze
pokial’ ide o prierezovy predmet ateda si zan zodpovedni viaceri pedagogovia, tak

vlastne v konetnom doésledku nie je zodpovedny nikto. Problémom sa javi aj

kvalifikacia tychto pedagdgov pre oblast’ medialnej vychovy.

4.2 Medialna vychova ako samostatny predmet

Uz sme uviedli, Ze od roku 2008 je medialna vychova novym volitelnym predmetom
Vv slovenskych Skoladch. V ramci Skolského vzdelavacieho programu si kazda Skola,

ktora prejavi zaujem, mdze vytvorit’ samostatny vyucovaci predmet medialna vychova.

Medialna vychova bola zaradend do vzdelavacieho procesu zakladnych a strednych

$kol na zaklade nami uz uvadzaného projektu experimentalneho overovania medialnej
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vychovy ako nepovinného a voliteI'ného predmetu v 5. az 9. ro¢niku zakladnych $kol
av 1. az 4. roéniku osemro¢nych gymnazii, ktory realizoval Statny pedagogicky tstav
v rokoch 2005 — 2007. Pre potreby experimentalneho vyucovania boli vytvorené u¢ebné
texty. Projekt rozpractival medialne témy do jednotlivych okruhov. Kazdy z okruhov sa
skladal z troch casti — ivod do problematiky, ucebné texty a metodické materialy.
V zmysle zavadzania medidlnej vychovy do vychovno-vzdeldvaciecho procesu
povazujeme tento projekt za prvy vyznamny a dobre cieleny. Testovanim bolo zistené,
7e Ziaci, ktori sa zapojili do vyucby medialnej vychovy, dosiahli lepsie vysledky ako

ziaci kontrolnych skupin, ktori predmet medialna vychova neabsolvovali.

Ucebné osnovy medialnej vychovy ako nepovinného a voliteI'ného predmetu v 5.- 9.
ro¢niku ZS a v 1.- 4. roéniku osemroénych gymnazii (Ka¢inova, 2008) st spracované
na principe taziskového média v kazdom roéniku, nie vSak vylu¢ne. V piatom ro¢niku
je to televizia, v Siestom ro¢niku film a video, v siedmom rocniku auditivne média
(rozhlas, CD), v 6smom ro¢niku tlaéené (noviny, Casopisy) a v deviatom rocniku
digitalne média (internet, Cd-rom, DVD, digitalna TV). Vyhodou takéhoto usporiadania
uciva je moznost’ koncentrovat’ sa na jedno médium, pricom za pit’ rokov Stidia (Styri
roky v pripade osemrocného gymnazia) by mali Ziaci nadobudnit’ kompetenciu
zaobchadzat’ so vSetkymi druhmi médii za predpokladu, Ze si predmet zvolia v kazdom
ro¢niku. Uc¢ivo je usporiadané tak, aby sa zachovala jeho nadvédznost v ro¢nikoch
vzhl'adom na taZiskovy obsah, vymedzené ciele podl'a principu periodického névratu
k zakladnym témam na vysSej trovni, viac do hibky. Nadviznost u¢iva — aj ked' sa
predpokladd — nie je az takéa silnd, aby ro¢nik nebolo mozné ponimat’ ako samostatny
subor. Ziaci si nemusia predmet zvolit v kazdom ro¢niku, a preto kazdy ro¢nik
obsahuje témy i podtémy, ako aj Specifické ciele, ktoré predstavuju planovany, relativne
samostatny subor vedomosti, intelektovych schopnosti, zru¢nosti, postojov pre ziakov.

Utebné osnovy su ramcové, je v kompetencii u¢itel'a dopliiat’ témy v jednotlivych
rocnikoch, priCom bude vychadzat' z aktualnych problémov v oblasti medialnej
vychovy, zohladiovat’ Ziacke preferencie vo vyuzivani médii, ich potreby. Ziaci by
mali do vel'kej miery spoluvytvarat’ obsah medidlnej vychovy, ¢o by malo zatraktivnit’
predmet a Ziakov motivovat’ v ich aktivnej ucasti na vyucbe.

Cielom vyucby medidlnej vychovy je rozvinut komplexnu sposobilost’ ziakov

vo vztahu k medidlnym vystupom, ktora im umozni: chépat’ pravidld fungovania
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,medidlneho sveta®, zmysluplne sa v tiom orientovat’; reflektujuco, kriticky
a zodpovedne vyuzivat’ médid a ich produkty podl'a kvalit, s akymi plnia svoje funkcie;
branit’ sa pred realnymi, ale i moznymi negativhymi medialnymi vplyvmi na vlastna

osobnost’ a oceniovat’ kvalitné medialne obsahy.

Vymedzené ucéebné ciele je mozné splnit na zaklade konkrétnych obsahov.
Vzhl'adom na predmet zaujmu praktickej Casti nasej prace, v ktorej budeme vychadzat
z udajov ziskanych na osemro¢nom gymnaziu, sa teraz zameriame na obsah predmetu

medialna vychova v jednotlivych ro¢nikoch osemrocného gymnazia, ako ich uvadza

Kacinova (2008):
1. rocnik

- Moja medialna biografia

- Zakladné druhy médii a ich vyznam

- Histéria médii

- Charakteristické znaky televizie v porovnani s inymi médiami

- Televizne Zanre

- Medialna realita vo vzt'ahu ku skuto¢nosti. Filmov4 realita.

- Re¢ filmu. Formalne prostriedky filmovej tvorby, kody filmovej ,,re¢i*: Analyza
vybraného filmového diela

- Filmovy kritik

- Hrdina z filmu, osobnost’ televiznej obrazovky - méj vzor a idol

- Ako sa tvori televizna relacia?

- Druhy programov pre deti a mladez v televizii

- Toc¢ime film, toCime televiznu relaciu
2. rocnik

- Charakteristické znaky zvukovych médii v porovnani s inymi médiami
- Vyznam hudby, hudobnych médii pre zivot mladého Cloveka

- Funkcia zvuku, hudby v médiach

- Moje obl'ibené radio, moja obl'ibend rozhlasova relacia

- Redaktor a moderator v radiu

- Zabavne¢ a zabavno-sut'azné relacie v TV

- Ako sa stat’ hudobnou hviezdou?
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- Hudobné videoklipy a prezentované hodnoty

- Média a fiktivne nasilie

- Prvky nasilia v spravodajstve

- Reklama vsade okolo nés. Moje skusenosti s reklamou

- Sociélna a charitativna reklama a jej spolocensky vyznam.

- Tvorba rozhlasovej nahravky
3. rocnik

- Charakteristické znaky tlacenych médii v porovnani s inymi médiami
- Druhy a typy periodicke;j tlace

- Zurnalistické Zanre v tla¢enych médiach

- Jedna udalost’ spracovana roznym sposobom v réznych médiach

- Profesia novinar. Praca redaktora a reportéra v novinach

- Ako vznikaju a distribuuju sa noviny a ¢asopisy?

- Etické zasady novinarskej prace

- Populérne ¢asopisy pre mladych

- Publikum médii

- Tvorba triedneho resp. Skolského periodika
4. rocnik

- Charakteristické znaky digitdlnych médii v porovnani s inymi médiami
- Digitalne médid a ich moZnosti v oblasti komunikacie, u€enia a zdbavy
- Aké skuto¢na je multimedialna realita?

- Virtualny svet a jeho tskalia

- Pocitacové hry videohry len ako zabava?

- Zivot ¢loveka s médiami

- Reality Sou

- TalkSou

- Tv Zaner: serialy, Soap-opery, telenovely

- Reklama a jej G€inky

- Tvorba reklamného plagatu

- Tvorba vlastného medialneho produktu a jeho zverejnenie na internete
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Na tomto stupni vzdeldvania je jednym z prvoradych cielov medidlnej vychovy
ochrana pred moznymi negativnymi vplyvmi médii. Prostrednictvom medidlnej
vychovy by mali ziaci postupne najst’ optimalny sposob ako zit' v realite, ktora média
ovplyviiuji a vyuzivat média ako nastroje pozitivneho ovplyviiovania tejto reality. Na
hodinach medidlnej vychovy by mali byt vedeni k aktivhemu zapajaniu sa do
komunika¢ného procesu s médiami a k uplatneniu svojho kreativneho potencidlu

pri v tvorbe vlastnych medialnych produktov.

Medialna vychova sa podla Koncepcie medialnej vychovy Vv SR v kontexte
celozivotného vzdelavania (2009, s. 35) zameriava na tri urovne osobnostného vyvinu
ziakov:
na kognitivnej urovni:

a) rozSiruje vedomosti, schopnosti ziakov, rozsiruje poznatky o jednotlivych druhoch
médii, ich funkciach, vyvoji, typoch medialnych produktov a procese ich vzniku,

b) poukazuje na spolocenské, ekonomické, organizacné a profesijné aspekty fungovania
médii,

c) uci ziakov chapat’ a kriticky posudzovat medidlne spracovani a znazoriiovani
realitu, pouzivané medialne vyrazové prostriedky a sposoby usporiadania medialnych
produktov,

d) uci diferencovane vyuzivat' média a ich produkty podl'a kvality plnenia ich funkecii

(informacnej, vychovno-vzdelavacej a zabavnej) a uspokojovania vlastnych potrieb,

na psychomotorickej urovni:

a) rozvija zru¢nosti Ziakov vo vztahu k aktivnemu vyuzivaniu médii v procese
komunikacie,

b) rozvija schopnost’ produkcie vlastnych medidlnych prispevkov vyuzivajuc svoj
kreativny potencial,

¢) uci obsluhe novych komunika¢nych technologii a kooperacii s inymi medidlnymi

tvorcami,

na afektivnej urovni rozvija schopnosti a postoje ziakov:
a) zaujimat’ kladny postoj k medidlnym produktom, ktoré poskytuju pozitivne

hodnotové orientacie pre Zivot ¢loveka a vyuZzivat’ ich pre svoj prospech,
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b) odmietat’ medidlne obsahy, ktoré odporuju etickym normam, prindsaju deformovany
pohl’ad na hodnoty a ohrozuju ¢i Skodia ich osobnostnému vyvinu,

¢) snazit’ sa zodpovednym pristupom eliminovat’ negativne medialne vplyvy na svoju
osobnost’,

d) dokazat’ prehodnocovat’ svoj vztah k médiam, reflektovat’ svoje nadvyky vyuzivania
médii a korigovat’ ich, a byt schopni nahradit’ vlastny medialny konzum alternativnou

zmysluplnou ¢innost’'ou.

Z vymedzenia cielovych skupin medidlnej vychovy v Statnom vzdeldvacom
programe vyplyva, Ze zatial absentuju projekty medialnej vychovy pre vsetky druhy
strednych $kol (stredné odborné Skoly, konzervatérida a. i.). Za vhodné by sme
povazovali medidlnu vychovu zaclenit’ aj do vyucovania tychto typov §kol a ¢iastocne

ju prispdsobit’ zameraniu §koly.

Medialna vychova sa zarad’'uje medzi interdisciplinarne odbory na hranici medzi
humanitnymi vedami, pedagogikou, psychologiou a masmedidlnymi sttdiami. Preto je
jej vyucovanie pomerne zlozité. Metodickii pomoc a zdroje na realizaciu ,,Skolskej*
medialnej vychovy, ktort Skoly ponukaju vo svojich vzdelavacich programoch, im
poskytuje Statny pedagogicky ustav. Okrem prierezovej témy &i volitel'ného predmetu,
v odbornych kruhoch zaznievaju aj néazory, ze medidlna vychova by mala byt
samostatnym predmetom, povinnym pre vSetkych Studentov. Pedagogovia sa
vo viacerych diskusiach rozchadzaju v ndzoroch. Niektori argumentuju, Ze ,,vychovy*
sa aj tak na Skolach berti na 'ahkll vdhu a ziadna d’alSia vychova ziakom nepomoze.
Podl'a nasho ndzoru je vyuCovanie medidlnej vychovy v Skoldch nanajvys opodstatnené
a potrebné. Za vhodné povazujeme jej smerovanie k zabezpeCeniu rovnopravnosti tohto
predmetu sinymi, uz fungujicimi v naSom systéme vzdelavania za predpokladu
samostatnosti medialnej vychovy ako vyucovacieho predmetu. Podstatou medidlnej
vychovy v Skolskom vzdelavani ¢i uz vo forme prierezovej témy alebo samostatného
predmetu je naucit ziakov vyberat, hodnotit a vyuzivat informacie metddou
spolocného skiimania, analyzovania a samostatného premyslania, pricom vzt'ah medzi

ziakom a ucitel'om je postaveny na atmosfére vzdjomného dialogu a akceptacie.
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4.3 Ucitel’ v procese medialnej vychovy

Zaradenie medialnej vychovy do povinného obsahu vzdelavania je vyzvou, ktorej
musi cCelit’ nielen Skolsky vzdelavaci systém, ale aj samotni ucitelia. Pre realizaciu
medialnej vychovy v podmienkach Skoly je klucovou kvalifikovanost’ ucitel'ov. Ciele
a obsah medialnej vychovy nie je mozné naplnit, ak nebudi realizované ucitelmi
s primeranou kvalifikdciou. Ich nedostatok by mohol byt prekdzkou na ceste
za medialnou gramotnost'ou. Vzdelavanie ucitelov by teda malo byt jednou z priorit

na poli medialnej vychovy.

V tvode tejto kapitoly sme uviedli, ze uz aj niektoré slovenské vysoké skoly rozsirili
ponuku predmetov 0 médiach, medialnej gramotnosti a medialnej vychove. Je tu teda
perspektiva, ze pocet odbornikov s kompetenciami k vyucovaniu medialnej vychovy by
mohol v Slovenskej republike do buducnosti narastat’ s pribudajiacim poctom

absolventov tychto $kol.

Pre informaciu uvadzame, Ze stcasni stredoskolski ucitelia maju moznost’ ziskat
uplnt  kvalifikdciu na vyufovanie samostatného predmetu medidlna vychova
na Univerzite sv. Cyrila a Metoda v Trnave, ktora realizuje od zaciatku roku 2011
akreditovany vzdelavaci program kontinualneho vzdeldvania s nazvom Kvalifikacné

Studium predmetu medialna vychova pre ucitelov strednych Skol.

Akreditovany vzdelavaci program najdeme aj v ponuke Metodicko-pedagogického
centra v PreSove: Medidlna vychova v Skolskom vzdelavacom programe. Jeho ciel'om je
odborne, metodicky a prakticky pripravit pedagogickych zamestnancov na efektivne
uplatnenie prierezovej témy Medidlna vychova v edukacii. Okrem tychto moznosti
pontika Statny pedagogicky tUstav akreditovany vzdelavaci program: Ucitel’ medidlnej
vychovy na druhom stupni vzdelavania. Vsetky uvedené vzdelavacie programy sa tykaju
ucitelov s akoukol'vek kombinaciou predmetov, ktori maja zdujem o rozsirenie svojej

kvalifikacie.

Ugitel' medialnej vychovy by sa mal podla Zilkovej (2009, s. 31) , predovietkym
dobre orientovat’ v suic¢asnom stave medialnej kultury. RozliSovat medzi mdédnymi
a dlhodobymi trendmi, medzi vonkajSimi vplyvmi a vnitornymi zmenami znamena

neustale sledovanie nielen samotného média, ale aj odborného reflektovania pohybov
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v médiach. Ucitel by mal ovladdat' vonkajSie trendy, ktoré bezprostredne ovplyvnili
nielen programové zlozenie médii, ale aj ich vnutorny charakter. Ak ich ucitel' pozna,

dokaze vysvetlit mnohé ich sucasné znaky a prejavy v médiach.*

Kacinova (2008) vidi tlohu ucitel'a v podnecovani ziakovho samostatné¢ho kritického
usudzovania vo vztahu k médiam a ich produktom. Mal by sa snazit’ Ziakom vytvorit’
priestor pre vyjadrenie vlastnych zazitkov, sklisenosti s vyuzivanim a recipovanim
médii a ich obsahov. Ucitel’ by sa mal snazit’ priblizit mysleniu ziakov a vytvorit' na
hodinach situécie, kde Ziaci budu konfrontovani s medidlnymi obsahmi, ktoré st blizke
ich realite, budit moct’ vyjadrovat’ svoje sklisenosti, zaujmy, potreby a vzajomne o nich
komunikovat’. Medzi dolezité principy vyucby medidlnej vychovy patri zazitkovost,
aktivnost’ a komunikativnost’. U¢itel’ by mal uplatnovat’ metddy prace, ktoré napomézu
uplatiiovaniu  tychto principov: nazorno-demons$traéné a praktické metody
na precvi¢ovanie schopnosti a zru¢nosti v kontakte s konkrétnymi druhmi médii a ich
vystupmi. Z metdd prace so ziakmi sa odporii¢aju najmid: vizudlna a akusticka
demonstracia, analyza medidlnych produktov, syntetickd metdoda, metdda tvorby
modelovych situacii, dramatizacia, metody heuristického charakteru, prakticka metoda.
Popri tradicnej vyucovacej hodine vhodnou organizacnou formou vyucovania s
exkurzie do vybranych médii. Odporuca sa podl'a moznosti §kol pozyvat’ odbornikov
z medialnej oblasti. U¢itel' by mal pri planovani hodin vychadzat’ aj zo zal'ub ziakov,
prisposobovat’ sa vekovym, ale i psychologickych zvlaStnostiam a osobitostiam Ziakov,
ako aj osobitostiam vyplyvajiicim z rozdielnosti pohlavia. Vychodiskom je pochopit’, Ze
dospievajici vyuzivaji média avolia si ich produkty spontanne, ¢o je pre vplyv

masmeédii na ich osobnost’ prvoradé.

Rozvoj poznatkov Zziakov o médiach v procese medidlnej vychovy realizovanej
Vv Skolskom prostredi je predpokladom pre naplnenie nami uvedenych i d’alSich
ucebnych cielov, ktoré su zhladiska celkového chéapania podstaty predmetu
taziskovymi. Niektoré z cielov, ktoré sa tykaji najmd ovplyviiovania postojov
a hodnotovych orientacii ziakov je potrebné vnimat’ ako dlhodobé. Z pozicie Skoly je
mozné tieto ovplyvnit’ do urcitej miery, o Co by sa ucitelia medidlnej vychovy mali
vramci vyuCovania pokusit. Za dalSie faktory, ktoré rozhodujicim sposobom
ovplyviiuju postoje ziakov k médiam ako aj ich medialne spravanie povazujeme najma

rodinnu vychovu a neformalne rovesnicke skupiny.
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5. UPLATNOVANIE MEDIA,LNEJ VYCHOV){ ,
V NEFORMALNOM A INFORMALNOM VZDELAVANI

Neformalne vzdelavanie reaguje na potreby aktudlnej praxe a na poziadavky, ktoré
nemézu byt uspokojené prostrednictvom formalneho vzdelavania. Pod vplyvom
rychleho vyvoja informacnych a komunika¢nych technolégii je ju nevyhnutné neustale
aktualizovat’. Je to prave medialna vychova, ktord by sa vo forme Struktirovaného
vzdelavacieho programu mala stat’ v procese celozivotného vzdelavania prostriedkom

tejto aktualizacie.

Neformalne vzdelavanie je Coraz viac podporované v ramci nastupujuceho trendu
celozivotného vzdelavania aj V oficialnych dokumentoch Rady Eurépy. Vo vztahu
k jednotlivcovi je vymedzené ako ,,dobrovol'nd a zdmernd ¢innost’, ktord mdze zahtiat
Siroku $kdlu oblasti vzdelavania a na rozdiel od formalneho vzdeldvania nema striktne
stanovené osnovy a $kalu hodnotenia. Primarnou funkciou neformalneho vzdelavania je
vyvin osobnej individuality a zru¢nosti a vV ramci vzdelavacieho procesu predstavuje
pre jednotlivcov pridanti hodnotu. Hlavnymi hodnotami neformalneho vzdelavania st
jeho podpora socidlneho vyvoja, podpora aktivit proti akymkol'vek formam
diskriminacie a socidlneho vylicenia, ale aj ucasti na demokratickom obcianstve.*

(Koncepcia medialnej vychovy v SR v kontexte celozivotného vzdelavania, 2009, s. 8).

5.1 PrehPad vybranych aktivit a ¢innosti v raimci mediilnej vychovy

V tejto Casti prace predstavime niektoré projekty medidlnej vychovy v neforméalnom
vzdelavani, priCom si nekladieme za ciel’ podat’ ich vyCerpavajuci vyklad. To by ani
nebolo mozné vzhl'adom na obmedzeny rozsah prace a mnozstvo aktivit a subjektov,
ktoré takéto projekty realizuju. Zaclenenie tejto Casti do naSej prace ma vyznam
z hl'adiska uvedomenia si skutocnosti, Ze medidlna vychova je pojem naozaj Siroky

a mozno ju realizovat’ roznymi sposobmi.

Tlacova agentura Slovenskej republiky a Skolsky servis

Cielom projektu TASR Vv skole je prispiet’ k medialnej vychove na vsetkych stupnioch

§kol, umoznit’ pracu s redlnym agentirnym produktom, podporit’ tvorbu a distribiciu
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nekomerénych informdcii. Projekt umoziuje pristup k najaktudlnejSiemu agenturnemu
servisu, vyuzivanie sprav z tohto servisu, ktoré mézu vyuzivat’ Skoly a ucitelia v rdmci
vzdelavania, ale aj pre Skolské Casopisy a internetové stranky. Okrem toho TASR zacala
vydavat’" Speciadlny servis pre ziakov a Studentov s mnozstvom zaujimavych
multimedidlnych informécii ¢lenenych podla veku adresatov. K agentirnemu servisu
maju pristup vsetky zakladné, stredné a vysoké skoly v SR prostrednictvom prideleného
vstupného hesla. Pre Skolské Casopisy, internetové stranky, ale aj pre Skolsky rozhlas
a televizie je mozné vyuzivat spravy, fotografie, zvuky a vided. Spravy v anglickom
a nemeckom jazyku mozno uplatnit’ na hodinach cudzich jazykov. Internetova stranka
TASR poskytuje odpovede na Casté otazky, suvisiace s projektom. Otazky a odpovede
su v dvoch verziach: pre riadiacich zamestnancov, ucitelov, Studentov a pre mladsich
ziakov. Denny Skolsky servis poskytuje cely rad sprav, ktoré su ¢lenené podla vekovych
kategorii pre mladSich ziakov, starSich ziakov a Studentov a aktudlne témy. (dostupné

na: http://www.tasr.sk/61.axd, cit. 7. 11. 2011)

Medialni Spioni

Medialni $pioni sa Styridsat’dielny cyklus televiznych relacii venovanych medialnej
vychove. Seridl je ur€eny detom, mladym l'ud’'om, ale i rodicom a d’al§im zadujemcom
o popularizaciu myslienky medidlneho vzdeldvania. Seridl mézu vyuzit' ucitelia
v ramci vyuCovania medialnej vychovy nielen na zakladnych, ale i strednych
Skolach. Po vzhliadnuti programu moéze nasledovat diskusia, alebo iné aktivity
do Ziakmi. Hlavnou myslienkou seridlu je patranie po odpovediach na otazku, aky je
spravny pristup k médidm zo strany prijimatel'ov, ako mame média vnimat’, ako ich
modzeme vyuzivat, ako identifikovat’ a eliminovat’ vplyv manipulativnych prvkov.
Hlavnymi protagonistami seridlu Medidlni Spioni st deti, ktoré klada zvedavé otazky
a zist'uju rézne aspekty fungovania médii.

(dostupné na: http://www.medialnavychova.sk/?page _id=1132, cit. 7. 11. 2011)

Projekt Zodpovedne.sk

Projektom, ktorému je mozné priradit’ atribut neformélnej neinstitucionalizovane;j
medialnej vychovy zvysSujucej medidlnu gramotnost’ deti, ucitelov a rodicov v oblasti

internetu, mobilnej komunikacie anovych technoldgii, je projekt Zodpovedne.sk.
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Projekt realizuje obcianske zdruzenie eSlovensko spolo¢ne s Ministerstvom vnutra
Slovenskej republiky, Slovenskym vyborom pre Unicef a podporou Eurdpskej komisie
v ramci komunitarneho programu Bezpecnejsi internet plus. Hlavnym ciel'om projektu
je zvySovat’ povedomie o zodpovednom pouzivani internetu a mobilnych telefoénov,
vzbudit' u rodiCov zdujem o to, o robia ich deti na internete doma, v Skole alebo
u kamarata a spustenie zdruzenej linky pomoci na Slovensku. Vzhl'adom na to, Ze deti
a dospievajuci si neuvedomuju, akou emocionalnou silou na nich média vplyvaja,
projekt si kladie za ciel’ $irit medzi nimi osvetu o bezpeCnom pouzivani internetu
a mobilov, o rizikdch virtudlneho priestoru a moznostiach ziskania poradenstva
a pomoci, a to pre nich samotnych ako aj pre ich rodi¢ov. (Koncepcia medialnej
vychovy v SR Vv kontexte celozivotného vzdelavania, 2009). Tento projekt sa stal

narodnym vitazom sutaze o Eur6épsku cenu za prevenciu kriminality 2009.

Pomoc.sk

Sucastou projektu Zodpovedne.sk je aj zabezpeenie prevadzky linky Pomoc.sk
(bezplatna linka pomoci 116 111, potrebujem@pomoc.sk, www.pomoc.sk) a zapojenie
do medzindrodnych sieti liniek pomoci, zdiel'anie skusenosti inych narodnych centier
a organizacii pre bezpecnost’ informac¢nych technologii. Ro¢ne vyuzija tuto linku stovky

deti a rodic¢ov. (Drobny, 2010)

Stopline.sk

Tretim ddlezitym projektom eSlovensko, o. z. je Stopline.sk — narodné centrum na
nahlasovanie nezakonného obsahu a c¢innosti na internete. Projekt bojuje proti
zneuzivaniu deti (detskd pornografia, sexualne vykoristovanie, detska prostiticia,
obchod s detmi, ...), rasizmu a xenofobii a inému obsahu alebo C¢innostiam, ktoré

vykazujt znaky trestného ¢inu. Drobny (2010)

Ovce.sk

Projekt Ovce.sk je sucastou projektu Zodpovedne.sk, ktorého cielom je Sirenie
osvety o rizikach internetu a novych technologii. Projekt prinasa slovensky animovany

vychovny a osvetovy serial, ktory sa vracia k tradicidam pdvodnej kreslenej tvorby
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pre deti a mladez. Pre nizSiu vekovu kategoériu deti chce serial posobit’ ako prevencia,
mladezi nastavuje zrkadlo jej nevhodného spravania na internete, dospelych divékov
maju rozpravky poucit’ i pobavit. Rozpravky maju klasicku podobu pribehu boja dobra
a zla so zaverecnym ponaucenim a odzrkadl'uju sucasnu kultiru deti a mladeze a ich
zivotny $tyl. Prostrednictvom pribehov zo sveta zvierat sa snazi deti zabavnou formou
upozornit’ na nastrahy virtudlneho sveta. Projekt je k dispozicii v Styroch jazykovych
verziach (slovenska, mad’arska, romska a anglicka) a vo verzii v posunkovom jazyku.
(dostupné na: http://www.unicef.sk/sk/ldi/ovce.sk, cit. 8. 11. 2011)

Na internete a vo vysielani Slovenskej televizie je v sucasnosti spolu uz 13 Casti.
V roku 2012 tvorcovia planuju premiéru d’al$ich 8 Casti, pricom 4 nové rozpravky uz
mali premiéru v Bratislave pocas Dila bezpecného internetu. Seridl vysiela

verejnopravna televizia a niektoré regiondlne televizie.

Obtianske zdruZenie Zabky a medidlna vychova

Obcianske zdruzenie Zabky je nezavislé, neziskové ob¢ianske zdruZenie, ktoré
pracuje smladeZzou v oblasti vychovno-vzdelavacej, spolocenskej, informacnej
a poradenskej ¢innosti uz od roku 2005. Zdruzenie ma v suc¢asnosti Ministerstvom
Skolstva Slovenskej republiky akreditované 4 vzdelavacie programy, ztoho jeden
zamerany na medialnu vychovu. Vzdelavacia aktivita v oblasti medialnej vychovy pod
nazvom Vidiet ¢i Citat, neznamena rozumiet bola akreditovand Ministerstvom Skolstva
Slovenskej republiky dia 18. marca 2009. Ma rozsah 110 hodin a obsahuje tri
vzdeldvacie moduly. Pre Skoly ma obcianske zdruZenie pripravené dva modely
medidlneho kurzu ajeden model pre ucitelov. Medialnu vychovu priblizuje detom
neformalnym sposobom na zéklade zabavnych technik, pomocou ktorych deti pracuju
v menSich skupinidch a venuju sa témam napr. rétorika, printové médid a televizne
vysielanie ainé. Mediadlna vychova ako neformalne vzdelavanie je realizovana
prostrednictvom interaktivnych zazitkovych metdd, s cielom odovzdat informacie
mladym l'ud’om a pracovnikom s mladezou ako ¢itat’ medialny obsah, ako ho selektovat
a spravne pochopit. (dostupné na: http://rmkk.sk/clenske-organizacie/obcianske-
zdruzenie-zabky/, cit. 7. 11. 2011)
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Salezianska medialna Skola

Poslanim rehol'nych spolocenstiev je podla vzoru dona Bosca a Marie Dominiky
Mazzarellovej starostlivost’ o mladez a vychova Sirokej verejnosti k zodpovednému
a angazovanému obc¢ianskemu a krest'anskému zivotu. Saleziansky medidlny tim okrem
reholnikov tvoria aj mladi dobrovolnici, Studenti Zurnalistiky alebo masmedidlnej
komunikacie. Takmer denne prichadzaju do kontaktu s mladezou s cielom naudit’ ich
kriticky pristupovat’ k medialnym obsahom, reflektovat’ ich a prepédjat’ s konkrétnym
zivotom jednotlivca a aktudlnym dianim v spolo¢nosti. Salezidansky medidlny tim
vytvoril pre mlédez vychovno-vzdelavaci program, ktorého napliiou je neformélne
vzdeldvanie v oblasti médii. Sucastou programu je aj vyskum zamerany na mieru
sledovanosti a pouzivania médii mladymi Tud'mi. Cesko-slovensky salezidnsky
medidlny tim pripravil projekt medzinarodnej medialnej Skoly. ZastreSenie projektu
prevzalo ob¢ianske zdruzenie Laura. (Koncepcia medialnej vychovy v SR v kontexte

celozivotného vzdelavania, 2009)

Byt v obraze

Program Byt v obraze je novy cyklus vzdeldvacich programov venovanych
mediélnej vychove. Producentom relacie je Ceské televizia, ktora pripravila celkovo
trinast’ dielov. Relacie sa venuji novinam, rozhlasu, televiznym spravam, ¢asopisom,
filmu, internetu, televiznej zabave, reklame, hudobnému priemyslu, vztahu médii
a politiky, médii a celebrit, medidlnej logike a regulacii médii. Program moZno
prakticky vyuzit' v ramci hodin medialnej vychovy na zakladnych i strednych $kolach
aj v Slovenskej republike.

(dostupné na: http://www.medialnavychova.sk/?page_id=1450, cit. 7. 11. 2011)

Z mnohych realizovanych projektov a aktivit sme uviedli niekol'ko prikladov dobre;j
praxe, ktoré od seba odliSuje cielovéd skupina, druh média alebo charakter Cinnosti.
Z uvedeného je zrejmé, ze projekty realizované v neformalnom vzdelavani je mozné
vhodne vyuzit' a kombinovat’ aj v prepojeni na vzdelavanie formalne, napriklad TASR
Vv skole, Medialni $pioni a d’alsie. Inym prikladom kombinacie medialnej vychovy vo
formalnom a neformdlnom vzdelavani st aktivity salezianov, ktori ucia deti kritickému

pristupu k médiam a pripravuju pre deti projekty zamerané na medialnu vychovu.
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Konstatujeme, Ze na Slovensku v sucasnosti neexistuje vzajomné prepojenie alebo
prienik aktivit v oblasti medialnej vychovy. Parcidlne aktivity ¢i projekty na Urovni
mediadlnej vychovy v neformalnom vzdelavani realizuji rdézne obcianske zdruZenia,
cirkevné spolky a d’alSie nezavisl¢ institucie 1 odbornici nezéavisle od seba. O aktivitach
a vysledkoch svojej ¢innosti nie su navzajom informovani, taktiez vysledky a skusenosti
z realizovanych projektov nepodliehaji ziadnej komparécii, nevyuzivaju sa v SirSich
suvislostiach ani v celoslovenskom kontexte. I napriek tomu povazujeme aktivity
subjektov venujucich sa medialnej vychove na Slovensku za velmi vyznamné.
Pozitivum vidime v tom, ze cielovymi skupinami projektov neformalneho vzdelavania
su okrem deti a mladeze aj ich ucitelia a rodicia. Myslime si, Ze okrem ucitelov st to

prave rodicia, ktori zohravaji v procese medialnej vychovy doélezitu funkciu.

5.2 Uloha rodiny v medislnej vychove

Vzhl'adom na dolezitost’ ulohy rodicov, resp. rodiny v procese medidlnej vychovy,
povazujeme za potrebné venovat’ sa v praci aj tejto téme. Proces ziskavania vedomosti,
osvojovanie novych zrucnosti a kompetencii z kazdodennej skiisenosti a c¢innosti
v rodine prirad'ujeme do kategorie informalneho vzdeldvania, ktoré je prirodzenou

sucast’ou kazdodenného zivota.

Medialnu vychovu nepovazujeme len za zaleZitost” Skolskych institacii. Mala by byt’
aj zéleZitostou neinstitucionalizovanej vychovy v rodine, ktord sa stale povazuje
za primarne prostredie socializatného procesu jednotlivca. Preto by rodi¢ia mali
do vychovy zahrnt’ aj vychovu k sprdvnemu pouzivaniu médii. Média totiz zohravaju
v socializacii ddlezita rolu, ¢i uz ide 0 ich pozitivny alebo negativny vplyv. ,,Otazka
zainteresovanosti rodiCov do prijimania medidlnych obsahov uich deti je velmi
aktualna, ked’ze ako nasledok vedecko-technického rozvoja sa v domacnostiach ¢oraz
viac stretdvame s modernymi technickymi zariadeniami, ktoré su v mnohych pripadoch
priamo prepojené na niektory z druhov masovych médii“, tvrdi Izrael (2009, s. 78)
a d’alej konstatuje, Ze: ,,Medialna vychova sa nema realizovat’ len v Skolskom systéme,
ale v prvom rade by sa so zakladmi vychovy k spravnemu vyuzivaniu médii mali deti

stretnut’ doma v rodine.
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Rodina je inStitaciou, v ktorej dieta travi s médiami vela Casu, ato vicSinou
za pritomnosti rodicov. Pre rodiov sa tak otvara priestor, v ktorom mozu na svoje deti
v oblasti medialnej vychovy pdsobit’ priamo v procese prijimania medidlnych obsahov.
Rodi¢ia maji moznost’ pdsobit’ na svoje deti spontanne v prirodzenych podmienkach

a nemali by zabudat’, Ze su vzorom pre svoje deti pri vyuzivani médii.

Klacom k realizacii medialnej vychovy v rodine je komunikécia. Vyuzivat média
ako prostriedky posilnenia rodinnej komunikacie znamend kontrolovane ich vyuzivat
napriklad na kontakt medzi ¢lenmi rodiny priestorovo vzdialenymi, resp. vymedzit
medialne obsahy ako predmet komunikécie v rodine. Velky vyznam tu ma spolo¢né
vyuzivanie médii a nésledné spracovanie recipovaného medidlneho obsahu, ktoré ma
najcastejSie formu rozhovorov medzi ¢lenmi rodiny. Spolo¢né rozhovory o medialne
videnom, pocutom ako aj verbalizované prezivanie deti maji velky vyznam
pre rodi¢ov, nakol’ko im umoznia lepSie spoznat’ medidlne vplyvy na deti a sposoby ich
spracovania. Komunikdcia o medialnych obsahoch je tiez prostriedkom
sprostredkovania kritérii detom na posudzovanie kvality tychto obsahov. (Kacinova,

dostupné na: http://rodinaamedia.ku.sk/pages/prejavy/s10 kacinova.pdf, cit. 8. 11. 2011)

Stcastou rodinnej vychovy by malo byt aj kultivovanie vztahu deti k médiam a ich
produktom. Média st tiez tvorcami rodinnej klimy. Pohl'ad na média v rodine
so zretel'om na televiziu uz pred casom priniesol Hiebert (1985, s. 11), podl'a ktorého:
,»Televizia vstupuje do Casu, ktory predchadzajice generacie travili konverzaciou, hrami
a spolo¢nou ¢innost'ou. Oslabuje tak sudrznost’ ¢lenov rodiny a ich emocionélne vézby.

Neosobna medidlna komunikécia nahradzuje interpersonalnu komunikéciu v rodine.*

Rigan (1995, s. 51) hodnoti vstup médii do rodiny na rozdiel od Hieberta pozitivne,
najmd moznost’ spolo¢ného sledovania programov rodi¢mi a detmi: ,,Dobré rodinné
spoludivactvo posiliuje rodinnt pospolitost, aj ked’ nie tak vydatne ako spoloc¢na hra,
Citanie, rozpravanie, kedy dieta moze navySe vyjadrovat svoje myslienky, pocity

a fantazie.

Dalsi pohlad na média ako atraktivne komunikacné prostriedky prinasa Kaginova
(dostupné tamtiez, cit. 8. 11. 2011), podla ktorej by sa média ,,mali stat’ nastrojom
posilnenia komunikécie v rodine, nie konkurenciou rodinnej komunikacie, prispievat’

k jej otupeniu a priamo ¢i nepriamo tak ohrozit’ kvalitu rodinnych vztahov. Znamena to
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zamedzit' fascinacii jednotlivca komunika¢nymi moznost'ami médii najma internetu ¢i
mobilu, ktoré¢ sa neustdle rozSirujii a pri strate kontroly nad nimi mézu prispievat
k ohrozeniu kvality rodinnej komunikacie, stavat’ sa jej kompenzom, hlavne v pripade
jej cCiastocnej alebo Uplnej nefunkcnosti.“ PredovSetkym internet pontka socidlne
priestory, ktoré predstavuju doplnenie ,,socidlneho priestoru rodiny* (Aufenanger, 2004,
s. 11), resp. jeho cCiastoéni a v krajnych pripadoch uplni nahradu. Tieto on-line
komunity mézu sluzit’ jedincovi ako tnik pred neuspokojivou kvalitou rodinnych ¢i

inych socialnych vztahov.

,Naucit' deti rozumovo svojpravne, slobodne a pritom zodpovedne vyuzivat’ média
znamena predovSetkym naucit’ ich objavovat a vyuzivat pozitivny potencial médii
(v odliSenosti od ich negativneho potencialu) a to priméarne v rdmci rodinnej vychovy*,
konstatuje  Kacinova  (dostupné na:  http://rodinaamedia.ku.sk/pages/prejavy/
slOkacinova.pdf, cit. 8. 11. 2011). V rodicoch vidi potencialnu silu, ktord sa moze
k medialnym obsahom postavit’ odmietavo a niektoré moze hodnotit’ kladne. Za dolezité

povazuje S detmi diskutovat’ a napomahat’ im k samostatnej orientacii.

Pri pomenovavani interakcie deti a rodicov vo vztahu k pouZivaniu médii sme sa
v odbornej literatire stretli s pojmom ,,rodiCovskd mediacia“. ,,Je vSeobecne zndme, Ze
deti su v kontakte s médiami, buduju si k nim vztah, formuju si postoje k ich funkcii
a obsahu. Je potrebné, aby do vztahu dieta — médium vstipil rodi¢ ako mediator.
Zaklady vychovy ako takej, ale i medialnej vychovy, by sa mali klast’ v rodinach, kde
prvymi ulitelmi ¢i vychovavatelmi budi rodi¢ia. Preto je nutné zaoberat' sa
problematikou rodicovskej mediacie aj ako sucastou medialnej vychovy, ktorej
cielovou skupinou st Ziaci. Prave oni budu v buducnosti v pozicii rodicov, ktori by mali
na zdklade svojich znalosti, zru¢nosti isformovanych postojov aktivne a efektivne
vstupovat’ do procesu pouzivania médii vich vlastnych rodinach. (lzrael, 2009,

s. 78-79).

Zaverom konStatujeme, ze systém vzdeldavania vratane informélneho ucenia sa,
formalneho a neformalneho vzdeldvania modze zohravat dodleziti Ulohu v rozvoji
a zvySovani medialnej gramotnosti, ako aj tvorivosti a inova¢ného potencialu vSetkych
'udi v spolo¢nosti, ale najmé deti a mladych T'udi, ktori zase sami mézu plnit’ vyznamnu

ulohu prenasania tychto zru¢nosti v ramci svojich rodin.
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6. PRIESKUMNA CAST

V prvej Casti naSej prace sme sa venovali teoretickym poznatkom problematiky
medidlnej vychovy ziskanych analyzou primarnych a sekundarnych zdrojov, ktoré sa
stali vychodiskami vlastného prieskumu, uskuto¢neného pre potreby praktickej Casti

predkladanej prace.

Medialna vychova na Slovensku sa v sucasnosti uplatiuje vo formalnom,
neformalnom aj informédlnom vzdelavani. Prebiehajuca reforma Skolstva zaradila
medialnu vychovu medzi povinné obsahy vzdelavania na jednotlivych stuptioch §kol
ako prierezovl tému s moznostou vyberu formy. Nasou ambiciou bolo prieskumom
zistit, aky je aktualny stav realizacie medialnej vychovy v konkrétnej $kole, v ktorej sa
vyucuje tento predmet ako povinny a zmapovat néazory Studentov na potrebnost’
medialnej vychovy a spdsoby jej realizdcie v Skolskom prostredi. Na zaklade zisteni
naSho prieskumu sme doplnili teoretické vychodiskd uvedené v predchadzajtcich
Castiach o niektoré empirické zistenia a pokusili sme sa ich konfrontovat’ s polozenymi
teoretickymi  poznatkami, pomenovat  konkrétne problémy a dospiet’ tak
K odporti¢aniam pre prax, ktoré by mali dopomoct’ k zlepseniu a skvalitneniu realizacie

medialnej vychovy.

Pre potreby prieskumu, formuldciu prieskumnych otdzok a hypotéz sme
operacionalizovali pojmy ,medialna vychova,” ,medidlna gramotnost™, ,kritické

myslenie* a ,,Student.*

Medialna vychova — pomaha Studentom rozvinit' poucené a kritické chapanie
podstaty masmédii, postupov, ktoré vyuzivaju, a dosah tychto postupov. Cielom
mediélnej vychovy je prehibit’ chapanie toho, ako média funguju, ako su organizované,
ako tvoria vypovede, ako sa v nich konStruuje realita. Cielom je zvysit’ pozitivny Gzitok
z prijimania i spracovania medialnych vypovedi, ako 1 poskytnit’ Studentom zruc¢nosti
potrebné na vytvaranie vlastnych mediadlnych obsahov, na ¢o by mali Ziaci ziskat

na Skole zakladné vedomosti 1 zru¢nosti.
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Medialna gramotnost — kompetencia prijimat, analyzovat, hodnotit
a komunikovat’ Siroka Skalu medidlnych obsahov. Medidlna gramotnost’ predstavuje
komplexny, viacndsobny systém vedomosti, schopnosti, zru¢nosti a skusenosti, ktory
umozni Cloveku efektivne nardbat’ s medialnou produkciou. Nadobudnutie mediélne;j

gramotnosti je jednym z ciel'ov medialnej vychovy.

Kritické myslenie — samostatné myslenie, v procese ktorého c¢lovek dospeje
k novému poznatku prostrednictvom badania, porovnavania, ¢i preverovania si
spravnosti vlastnych aj inych myslienok. Ide o schopnost’ identifikovat dolezité
stvislosti a fakty v mnozstve informacii a na zaklade nich formulovat’ nazory a rieSenia.

Je kI'ai€ovou kompetenciou pre naplnenie ciel'ov medialnej vychovy.

Student — respondent prieskumu vo veku 13 — 16 rokov, ktory absolvuje medialnu
vychovu ako samostatny povinny predmet v povinnom vyucovani na Piaristickom

gymnaziu J. Braneckého v Trencine.

6. 1 Ciel’ a hypotézy prieskumu

S prihliadnutim na rieSené tlohy v teoretickej Casti prace a so zretelom na zameranie
prieskumu a vzorku bolo cielom nasho prieskumu ziskat’ poznatky o vztahu vybranej
vzorky respondentov k medialnej vychove a zistit’ nazory respondentov na sicasny stav
realizacie medidlnej vychovy v Skolskom prostredi, pomenovat’ konkrétne problémy

a navrhnut’ praktické rieSenia pre jej budiice smerovanie.

Z ciela nam vyplynuli nasledovné otazky prieskumu:
Aké st nazory Studentov na potrebnost’ medidlnej vychovy?
Odkial ziskavaju Studenti informécie o médiach?
Aké su nazory Studentov na realizaciu medidlnej vychovy v skole?
Aké formy a metody studenti uprednostituju v medialnej vychove?
Aké pristupy k medialnej vychove Studenti uprednostiiuju v praxi?
Uvedomuju si Studenti potrebu kritického hodnotenia medialnych obsahov?

Aké su nazory Studentov na obsah medialnej vychovy?
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Pracovné hypotézy

Vychédzajic z ciel'ov a tloh prieskumu sme stanovili nasledovné hypotézy:

Hypotéza 1:
Predpokladame, ze viac ako nadpolovi¢na vécSina respondentov povazuje medialnu

vychovu za potrebna.

Hypotéza 2:

Respondenti ziskavaju viac informacii o médiach v skole nez v rodine.

Hypotéza 3:
Predpokladame, Ze viac ako nadpolovicnd vécSina respondentov uprednostituje

v medialnej vychove vyucovanie prostrednictvom praktickych prikladov nez z tedrie.

Hypotéza 4:
Predpokladame, Ze viac ako nadpolovi¢nd vécsina respondentov si uvedomuje potrebu

kritického hodnotenia medialnych obsahov.

Hypotéza 5:

Dievcata v skimanom stbore preferujii v mediadlnej vychove iné témy ako chlapci.

6.2 Charakteristika vzorky

Vyberovy stibor prieskumu sti¢asného stavu realizacie medidlnej vychovy sme urcili
prostrednictvom zamerného vyberu, teda neslo o reprezentativny vyber. Do prieskumu
sme zapojili Studentov Piaristického gymndzia J. Braneckého v Tren¢ine. Danu Skolu
sme oslovili z dévodu, Ze sa v Skolskom roku 2006/2007 zucastnila experimentalneho
overovania nepovinného a volitelného predmetu medidlna vychova na zakladnych
Skolach a osemro¢nych gymnaziach, ktory sa realizoval v suvislosti s rozpracovanou
koncepciou zaclenenia medialnej vychovy do nasho vychovno-vzdelavacieho systému

na urovni zdkladného a stredné¢ho Skolstva. Zamernost’ vyberu spocivala v tom, ze
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Piaristické gymnazium J. Braneckého v Trencine pokracuje vo vyuCovani medidlnej
vychovy ako samostatného povinného predmetu aj po ukonceni experimentu.
V sucasnosti tento predmet vyucuji v ro¢nikoch tercia, kvarta, kvinta osemrocnej formy

Stadia a v prvom ro¢niku $tvorro¢nej formy $tadia v rozsahu jednej hodiny tyzdenne.

Prieskum sme realizovali v triedach, v ktorych sa medialna vychova vyucuje.
Prieskumnu vzorku tvorilo spolu 147 Studentov, z toho 83 diev¢at a 64 chlapcov vo
veku 13 — 16 rokov. Jednotiacom kritériom pre skupinu naSich respondentov bolo

absolvovanie predmetu medidlna vychova v povinnom vyucovani.

6.3 Metody zberu dat

Analyzu primarnych a sekundarnych zdrojov sme vyuzivali pri vypracovavani
teoretickych vychodisk v predchddzajiucej casti naSej prace. Metodicky postup sa
podriad’oval vSeobecnym gnozeologickym postupom zaloZzenym na zbere empirickych
udajov astadiu odbornej literatury. Druhostupniovd analyza spocivala v syntéze
a interpretacii obsahu ziskan¢ho empirického materialu. Pre realizaciu prieskumu a zber
udajov sme pouzili metédu dotaznika (Priloha), ktory sme vytvorili vzhl'adom na nase
ciele, poziadavky i moznosti. Ked’Ze na overenie nami stanovenych hypotéz neexistuje
Standardizovany dotaznik, vytvorili sme vlastny prieskumny néstroj. Pre tito metddu
sme sa rozhodli z toho dévodu, Ze sa da vyuzit’ na hromadné a rychle zistovanie faktov,
nazorov, postojov s relativne nizkymi financnymi nakladmi. Dotaznik ndm umoznil
v kratkom case ziskat pomerne velké mnozstvo udajov, ktoré bolo moZné dobre

Statisticky vyhodnotit’ a analyzovat. Zaroven sme zarucili jeho 100 % navratnost’.

Pre ziskanie poznatkov o vztahu vybranej vzorky respondentov na danu
problematiku sme vypracovali dotaznik pre Studentov strednej Skoly, v ktorej sa
vyucuje medidlna vychova ako povinny predmet. Obsah arozsah dotaznika bol
adekvatny obsahu skiimanej problematiky. S cielom ziskat’ ¢o najobjektivnejSie udaje,
ktor¢ by bolo mozné efektivne vyhodnotit’ a analyzovat, sme otazky v dotazniku
formulovali jasne, zretelne, jednoznacne a primerane, s prihliadnutim na vek
respondentov. Pri spracovavani vysledkov sme dodrziavali zasadu anonymity. Dotaznik
obsahoval zakladné informacie o cieloch a ulohach dotaznika, stru¢né vysvetlenie

a dvadsatjeden réznych typov otdzok s pouzitim dvanastich uzavretych, siedmich
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polootvorenych a dvoch otazok, v ktorych si respondenti zvolili odpoved’ na stupnici od
1 do 5. Styri otazky boli orientované na zistovanie informaénych zdrojov respondentov
Z oblasti medialnej vychovy. V troch otdzkach posudzovali respondenti skiimaného
suboru uroven ich teoretickych vedomosti, medialnej gramotnosti a moznosti na rozvoj
medialnych zrucnosti. Piatimi otdzkami sme skiimali nazory respondentov na spdsob
realizécie, pristupy, formy a metdody medidlnej vychovy. Dvomi otdzkami sme
zistovali, ako Casto a pri akych ¢innostiach vyuzivaju respondenti poznatky ziskané na
hodindch medialnej vychovy. Dve otazky sme zamerali na zistenie nazorov
respondentov na to, ¢i je vich Skole venovana dostaujiica pozornost medidlnej
vychove ac¢i ju povazuju za potrebnu. Jednou otazkou sme zistovali ich nazor na
porovnanie hibky znalosti z medialnej vychovy Ziakov a ucitel'ov. Na obsahovii napli
medialnej vychovy sa zameriavali tri otazky a na vyjadrenie nazoru na skusanie

a hodnotenie predmetu medialna vychova jedna otazka.

6.4 Zber a spracovanie udajov

Pripravna faza

Po stanoveni témy sme sa v pripravnej faze zamerali na S$tadium dostupnej
literatiry, naformulovali sme ciel' a ulohy prieskumu. Dalej sme stanovili hypotézy,
vybrali prieskumnt vzorku a zvolili metodu prieskumu. Nasledne sme sa zamerali na
tvorbu dotaznika. Najskor sme si vyjasnili jeho ciel’, ¢o konkrétne chceme zistovat
a koho sa budeme pytat. Dalej sme konkretizovali okruhy, na ktoré sa chceme pytat
a formulovali sme otazky. Pripraveny dotaznik sme konzultovali s vedicim diplomovej
prace a nasledne sme realizovali predbezny prieskum zamerany na reviziu dotaznika.
Otéazky sme si overili s malym poctom respondentov, s dvanastimi ziakmi. Po posudeni
ich odpovedi sme pristapili ku korekcii dvoch otazok v dotazniku, u ktorych sme zistili,
ze sich vyplnenim mali Ziaci problém. Po spresneni otdzok sme pripravili konecni
verziu dotaznika spolu so sprievodnym listom, ktory bol sucastou dotaznika. V filom
sme respondenta struéne oboznamili s ucelom dotaznika a ubezpecili sme ho, Ze ziskané
udaje su prisne doverné a nebudil pouzité na iné ucely, ako pre potreby diplomove;j

prace.
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Realiza¢na faza

Zber informacii sme uskutoc¢nili v Piaristickom gymnaziu J. Braneckého v Trencine.
Dotaznik sme administrovali skupinovo vo vybranych triedach, v ktorych sa vyucuje
medialna vychova v diioch 1. a 2. decembra 201 1. Dotazniky vyplnilo a odovzdalo 147
respondentov. Respondenti vypliali dotazniky samostatne, so zachovanim anonymity,
za pritomnosti pedagéga v triede, ¢im sme si zabezpecili stopercentnii navratnost. Cas
potrebny na uvodnu inStruktdz, samotné vyplnenie a zberanie dotaznika predstavoval
V jednotlivych triedach od 20 do 30 minGt. N4§ prieskum nenarusil vychovno-
-vzdelavaci proces v §kole. Ziadny z dotaznikov nebol vyradeny pre netplnost’ alebo

pre nezrozumitel'nost’, vSetkych 147 dotaznikov bolo vhodnych na vyhodnotenie.

Vyhodnocovacia faza

Ziskané tdaje z dotaznikov sme postupne sumarizovali. Ciselné udaje, ktoré sme
ziskali po s¢itani prislusnych odpovedi ku kazdej otazke, sme pouzili ako vstupné udaje
pre tabul’ky. Vysledky v tabulkéch pre lepSiu prehl'adnost’ uvddzame aj v percentach.
Pre grafické vyjadrenie dat a ich interpretaciu sme z udajov z tabuliek vytvorili grafy.
Analyzu odpovedi a spracovanie vysledkov sme realizovali metddou percentudlneho

vyhodnotenia frekvencie vyskytu a porovnavanim zistenych udajov.

Harmonogram postupu:

- Formulécia ciel'ov a otdzok prieskumu, stanovenie hypotéz, vyber skimanej vzorky
a metody
Termin: oktober 2011
- Priprava dotaznikov a konzulticia s veducim prace
Termin: november 2011
- Predbezny prieskum zamerany na reviziu dotaznika, ndsledné korekcia otazok, finalna
verzia dotaznika
Termin: november 2011
- Rozdanie, vyplnenie, zber dotaznikov

Termin: december 2011
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- Statistické spracovanie, analyza dat, grafické vyjadrenie dat a ich interpretacia
Termin: december 2011 — januar 2012
- Vypracovanie zaverov z prieskumu a odporacani pre prax

Termin: januar 2012

6.5 Analyza udajov

Tab. 1: Nazor studentov na opodstatnenost’ medialnej vychovy

Odpoved Studenti

Pocet %

Mimoriadne potrebna 0 0
Vel'mi potrebna 17 11,6
Potrebna 112 76,2
Malo potrebna 18 12,2

Absolutne nepotrebna 0 0
Spolu 147 100

Graf 1: Nazor studentov na opodstatnenost’ medialnej vychovy
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Tuato Cast’ sme venovali zistovaniu ndzorov o 0 potrebe vyucby medialnej vychovy.
O jej potrebe su presvedceni vsetci respondenti, pricom ich nézory si odstupfiované
nasledovne: za potrebnu ju povazuje 76,2 % respondentov, za malo potrebnt 12,2 %
a za vel'mi potrebnu 11,6 %. NajvysSie hodnotenie ,,mimoriadne potrebna“ neoznacil
ani jeden respondent. O absolutnej nepotrebnosti tejto vychovy sa tieZ nevyjadril ani
jeden respondent. Nazory respondentov nasved¢uju, ze maji kladny vztah k medialne;
vychove, zcoho usudzujeme, ze si uvedomuju potrebu tejto oblasti vychovy.

Povazujeme to za pozitivny signal, ze sa medidlnej edukdacii chct venovat'.

Tab. 2: Sposob vyucovania medialnej vychovy

Odpoved Studenti
Pocet %
Samostatny povinny predmet 44 29,9
Samostatny volitel'ny
Y Y 72 49
predmet
Zacleneny v ramci iného
31 21,1
predmetu
Medialna vychova nie je 0 0
potrebna
Spolu 147 100

Graf 2: Sposob vyucovania medidlnej vychovy
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Vzhl'adom na to, Ze naSi respondenti absolvuju predmet medidlna vychova
V povinnom vyucovani, zaujimal nds ich ndzor, ako vnimaji zaclenenie predmetu
mediadlna vychova do stredoSkolského systému vzdelavania a akym sposobom by sa mal
podla nich tento predmet vyucCovat. KonStatujeme, Ze najvysSie percento — 49 %
respondentov sa vyjadrilo, Ze by sa medidlna vychova mala vyucovat’ ako samostatny
voliteI'ny predmet. S vyu¢ovanim v ramci inych predmetov by sa uspokojilo 21,1 %
respondentov. Samostatny povinny predmet preferuje 29,9 % respondentov. Odpoved,
ze ,,medidlna vychova nie je potrebna“ v ramci stredoskolského systému vzdelavania,

neoznacil ani jeden respondent, ¢o koreSponduje aj so zistenim v tabul’ke 1.

Z hl'adiska ciel'a nasho prieskumu je doélezité poznanie, Ze véacSina respondentov
uprednostiiuje vyucovanie medialnej vychovy ako samostatného predmetu (78,9 %).
Nazorové rozdiely respondentov sa prejavili v tom, ¢i ma byt predmet povinny alebo
volitel'ny. 49 % Studentov preferuje moznost’ vol'by, to znamend, Zze by mal byt podla
nich volitelny. Toto zistenie je pre nds zaujimavé ztoho dévodu, ze tento nazor
vyjadrili respondenti, ktori absolvuji predmet v povinnom vyucovani. Vyjadrili sa, ze
k medialnej vychove maja kladny vzt'ah (potvrdené v tabul’ke 1), avSak uprednostnili by

jeho volitel'nost’.

Tab. 3: Nazory respondentov, €i je v ich Skole venovana dostato¢na pozornost’

medialnej vychove

Odpoved Studenti
Pocet %
Ano 83 56,5
Skor ano 60 40,8
Skor nie 4 2,7
Nie 0 0
Spolu 147 100
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Graf 3: Nazory respondentov, ¢i je v ich Skole venovana dostatocna pozornost’

medialnej vychove
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Zistenia z nasho prieskumu ukazujt, ze az 97,3 % respondentov sa vyjadrilo kladne
k otazke, ¢i sa v ich $kole venuje medialnej vychove dostato¢na pozornost’ (odpovede
,»ano* a ,,skor ano*). Odpovede ,,skor nie“ uviedlo 2,7 % a odpoved’ ,,nie* neoznacil ani
jeden respondent. Pozoruhodné je, ze ak sa v Skole vyucuje medialna vychova ako
samostatny predmet, potom S$tudenti posudzuji pristup Skoly k tejto problematike
vyrazne kladne. Ma to vplyv aj na ich nézor, ¢i ju povazuji za potrebnt (potvrdené

v tabul’ke ¢.1).

Tab. 4: Doteraj$ie informacné zdroje z oblasti medialnej vychovy

Odpoved Studenti

Pocet %
Rodina 19 12,9
Skola 92 62,6
Priatelia 9 6,1
Zaujmové aktivity 10 6,8
Média 17 11,6

Iné 0 0
Spolu 147 100
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Graf 4: Doterajsie informac¢né zdroje z oblasti medialnej vychovy
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Sktmali sme, z akych zdrojov doteraz nasi respondenti ziskavali informacie z oblasti
medialnej vychovy. Pri postdeni informaénych zdrojov konStatujeme, ze nasi
respondenti ziskali doteraz najviac informacii v $kole. Skolu ako informa¢ny zdroj
uviedlo 62,6 % Studentov. Rodina ako zdroj informovanosti ziskala v porovnani
so Skolou mensi percentudlny podiel. Uviedlo ju 12,9 % Studentov. Média uviedlo
11,6 % Studentov — i8lo 0 polootvorenu otazku, kde mali respondenti moznost’ uviest’
jednotlivé médid, priCom blizSie konkretizovali, Ze zdrojom bol internet, televizia
a Casopisy. Zaujmové aktivity — semindre, kurzy, krazky, projekty ako najvacsi zdroj
informacii uviedlo 6,8 % respondentov. Pre 6,1 % respondentov si informacnym
zdrojom priatelia. Konstatujeme, ze medialna vychova uplatiovana vo formalnom
vzdelavani ma v naSom subore respondentov najvacsi vplyv z hl'adiska poskytovania
informacii a poznatkov z tejto oblasti. Medialna vychova uplatiovana v neformalnom

a informalnom vzdelavani je percentualne zastiipena v mensej miere.
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Tab. 5: Informacéné zdroje z oblasti medidlnej vychovy v buducnosti

Odpoved Studenti
Pocet %
Rodina 17 11,6
Skola 74 50,3
Priatelia 8 5,5
Zaujmové aktivity 28 19
Média 20 13,6
Iné 0 0
Spolu 147 100

Graf 5: Informacné zdroje z oblasti medialnej vychovy v budicnosti
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V tejto polozke sme zistovali, aké zdroje informovanosti z oblasti medialnej
vychovy by naSi respondenti preferovali v buducnosti, od koho by si najviac Zelali
prijimat’ informadcie. Je zrejmé, Ze vyznamnu ulohu v skiimanej vzorke zohrava Skola.
Zistili sme, ze Skola ma najlepSiu poziciu ako doterajsi zdroj informovanosti
0 medidlnej vychove (potvrdené v tabulke 4) atiez aj v buducnosti je naSimi
respondentmi povaZovana za najviac zelany zdroj informacii (potvrdené v tabulke 5).
V porovnani s poctom tych, ktori Skolu uviedli ako doteraj$i najvyznamnejsi zdroj

informacii (tabul’ka 4) a tych, ktori ju uviedli ako zelany zdroj v budicnosti (tabul’ka 5),
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sme zaznamenali pokles. | naprieck tomu nadpoloviéna vacSina respondentov by
v buducnosti preferovala skolu. Toto zistenie je pozitivnym signalom, ale zaroven aj
velkou vyzvou pre Skolu. VicSina Studentov ocakava, ze na narocnu ulohu zit

s médiami ich pripravi Skola (50,3 %).

Zaujmové aktivity ako zelany zdroj informacii v budicnosti preferovalo 19 %
respondentov, pricom touto formou by chcelo byt v budticnosti informovanych viac
Studentov ako doteraz (porovnanie s tabulkou 4). 13,6 % respondentov by sa rado
informovalo z médii, pricom blizsie Specifikovali, ze by to malo byt prostrednictvom
internetu a televizie. Priatelov ako zelany zdroj informacii uviedlo len 55 %

respondentov.

Ak porovname doterajSie zdroje informovanosti ztabulky 4 azZelané zdroje
V buducnosti v tabul’ke 5 zistime, Ze sme zaznamenali ndrast poctu tych, ¢o chct byt
informovani prostrednictvom zaujmovych aktivit a médii. Pocet tych, ¢o boli a aj

V buducnosti chet byt informovani v rodine, je priblizne na rovnakej urovni.

Tab. 6: Poradie Skoly vramci najddlezitejSich zdrojov poskytujiicich informacie

0 médiach
Poradie Studenti

Pocet %
1 19 12,9
2 74 50,4

3 50 34

4 4 2,7

5 0 0
Spolu 147 100
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Graf 6: Poradie Skoly vramci najddlezitejSich zdrojov poskytujucich informacie
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Po zisteniach o doterajSich zdrojoch a Zelanych zdrojoch pre buducnost’ v oblasti
medialnej vychovy sme sa v tejto polozke zamerali na skimanie nazorov, t. j. aké
poradie priradia respondenti $kole na zaklade ich doterajSich skusenosti s fiou ako
zdroja poskytujuceho informécie o médiach, priCom 1 bolo najlepSie hodnotenie
a 5 najhorsie. Z odpovedi vyplynulo, Ze najviac respondentov — 50,4 % priradilo skole
druhé poradie. Tretie poradie priradilo Skole 34 %. NajlepSie prvé poradie oznacilo

12,9 %. Na najhorSom (piatom) poradi sme nezaznamenali ani jednu odpoved’.

Tab. 7: Poradie rodiny v ramci najdolezitejSich zdrojov poskytujucich informacie

z oblasti medialnej vychovy

Poradie Studenti
Pocet %

1 11 7,5
2 29 19,7
3 65 44,2
4 38 25,9
5 4 2,7

Spolu 147 100
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Graf 7: Poradie rodiny vramci najddlezitej$ich zdrojov poskytujicich informacie

z oblasti medialnej vychovy
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Skumali sme, aké poradie priradia respondenti na zaklade ich doterajSich skiisenosti
rodine v ramci najdolezitejSich zdrojov poskytujucich informacie z oblasti medialnej

vychovy, pri€om 1 bolo najlepsie hodnotenie a 5 najhorsie.

Tretie poradie priradilo rodine 44,2 % respondentov. Stvrté poradie priradilo 25,9 %,
druhé poradie priradilo rodine 19,7 %. Prvé poradie 7,5 % a najhorSie piate poradie

urcilo 2,7 % respondentov.

Porovnanim udajov tabulky 6 s tabulkou 7, v ktorych respondenti urcovali poradie
Skoly a rodiny konStatujeme, Ze jednozna¢ne vyplynulo priaznivejSie hodnotenie Skoly
oproti rodine. Udaje ztabuliek 6 a7 naznaduju, Ze nasi respondenti viac akceptuji
Skolské prostredie v realizacii medialnej vychovy a rodine priradili horSie poradie ako
Skole. Tieto vysledky koreSponduju aj stabulkou 4 atabulkou 5, zktorych tiez

vyplynulo lepSie postavenie Skoly ako rodiny.

V pripade nasich respondentov sme zistené Udaje ocakavali, nakol'’ko v povinnom
vzdelavani absolvuji predmet medidlna vychova a je pochopitel'né, ze skola je pre nich
najvacsim zdrojom informdcii. Uvedomujeme si, Ze toto zistenie nemozno zovseobecnit’
a Ze ak by sme prieskum realizovali so Studentmi, ktori neabsolvovali predmet medidlna
vychova, tak by skola zrejme neziskala také dobré ohodnotenie. Zavedenim vyucovania
medialnej vychovy sa zodpovednost’ ¢iastocne prenasa na Skolu. Medialnu vychovu by

vSak nemala realizovat’ len Skola, ale aj rodina.
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Tab. 8: Rozmery medialnej gramotnosti uprednostiiované Studentmi

Odpoved Studenti
Pocet %
Vedomostny rozmer 5 3,4
Zruénostny rozmer 78 53
Kombinacia oboch 57 38,8
Neviem posudit’ 7 4.8
Spolu 147 100

Graf 8: Rozmery mediadlnej gramotnosti uprednostiiované Studentmi
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Na zaklade ziskanych teoretickych poznatkov uz vieme, Ze vo vSeobecnosti
rozoznavame dva rozmery medidlnej gramotnosti: vedomostny rozmer — 0svojenie Si
vedomosti o principoch fungovania médii, o ich histérii, vplyvoch, financovani a pod.;
a zrucnostny rozmer — ziskavanie a rozvoj praktickych zru€nosti pri praci s médiami.
Zaujimali nas nazory respondentov, ktoré z tychto dvoch rozmerov by vo vyucovani
medialnej vychovy uprednostnili. Pre lepSie pochopenie sme im polozili otazku, ¢i by
uprednostnili teoretické vedomosti, prakticka tvorbu alebo kombindciu oboch, teda aj

teoretické vedomosti aj praktické zrucnosti. VacSina naSich respondentov (53 %) by
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uprednostnila praktické zrucnosti, t. j. zru¢nostny rozmer, ktory plne vystihuje koncept
»Leaning by doing“. KonStatujeme, Ze nasi respondenti maju zaujem oboznamovat’ sa
S principmi fungovania médii priamo prostrednictvom vlastného praktického
vyhotovovania medialnych obsahov a produktov. Takto maji moznost’ osvojit’ si také
zruénosti a vedomosti, ktoré sa teoretickym vykladom zabezpecit’ nedaji. Teoretické
vedomosti by vo vyuCovani medidlnej vychovy uprednostnilo len malé percento

respondentov — 3,4 %. Kombinaciu oboch rozmerov by si Zelalo 38,8 % respondentov.

V sulade snaSimi teoretickymi poznatkami konStatujeme, Zze v idedlnom stave
edukacie medidlnej vychovy ide o teoreticky ziskané vedomosti, ktoré sa overuju
a dopliiaju praktickymi zrunostami a preto kombinaciu oboch pristupov povaZujeme

za najvhodne;jsiu.

Tab. 9: Uroveii teoretickych vedomosti z mediélnej vychovy

Odpoved Studenti
Pocet %
Dostacujtica 97 66
Skor dostacujuca 28 19
Priemerna 22 15
Skor nedostacujuca 0 0
Nedostacujuca 0 0
Spolu 147 100
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Graf 9: Urovet teoretickych vedomosti z medialnej vychovy
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Pre objasnenie malého zaujmu respondentov o teoretické vedomosti (potvrdené
Vv tabul’ke 8) ndm posluzilo nasledovné zistenie: az 66 % nasich respondentov povazuje
uroven svojich teoretickych vedomosti za ,,dostaujucu® a 19 % si mysli, ze je ,,skor
dostacujiica®, takze zrejme preto nemaji vel'ky zdujem osvojovat si teoretické
vedomosti. O ,,priemernej* trovni svojich teoretickych vedomosti je presved¢enych
15 % studentov. Ziadny respondent nepripustil, Z¢ by Grovei jeho vedomosti bola
,hedostacujuca“, pripadne ,skor nedostacujiica”. Na&zor prezentovany nasimi
respondentmi o vlastnej urovni teoretickych vedomosti je ich subjektivny nazor

a nemusi koreSpondovat’ so skutoénym stavom.

Tab. 10: Moznosti poskytované skolou na rozvoj medialnych zruénosti

Odpoved Studenti
Pocet %
Dostacujiice 58 39,5
Skor dostacujice 51 34,7
Priemerné 31 21
Skor nedostacujuce 7 4.8
Nedostacujuce 0 0
Spolu 147 100
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Graf 10: Moznosti poskytované Skolou na rozvoj medialnych zruénosti
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O moznostiach, ktoré poskytuje Skola na rozvoj mediadlnych zrucnosti, sa nasi
respondenti v prevaznej miere vyjadrili kladne (74,2 % — sucet odpovedi ,,dostacujuce”
a ,,skor dostacujuce). Tieto moznosti povazuje za ,,dostacujuce 39,5 % respondentov

a,,skor dostacujiice” 34,7 %. Za ,priemerné* ich povazuje 21 % Studentov a ,,skor

nedostacujuce” 4,8 % respondentov.

Toto vprevaznej miere kladné postdenie signalizuje, ze Skola ma podla
respondentov potencidl pre naplnenie ich predstavy otom, Ze by vo vyucovani
medidlnej vychovy chceli uprednostnit’ zru¢nostny rozmer (potvrdené v tabulke 8). Je

dolezité, ze Skolu povazuju za institiciu, V ktorej moézu rozvijat svoje medialne

zruénosti.

Tab. 11: Nazory respondentov na troven ich medialnej gramotnosti

Odpoved Studenti
Pocet %
Dostacujica 85 57,8
Ciastoéne dostadujica 43 29,2
Mohla by byt lepsia 16 11
Nedostacujuca 3 2
Spolu 147 100

82




Graf 11: Nazory respondentov na uroven ich medialnej gramotnosti
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V tejto polozke sme zistovali ako respondenti hodnotia svoju vlastni troven
medialnej gramotnosti. Z ich odpovedi jednozna¢ne vyplyva, Ze viac ako polovica
(57,8 %) povazuje svoju medialnu gramotnost’ za dostacujicu. O ¢iasto¢ne dostacujicej
urovni sa vyjadrilo 29,2 % Studentov. To, ze by informovanost mohla byt lepsia,
pripusta 11 % respondentov. Kriticky sa k vlastnej urovni medidlnej gramotnosti

vyjadrili iba 2 % respondentov a oznacili ju za nedostacujicu.

Konstatujeme, Ze respondenti su s urovilou svojej medidlnej gramotnosti spokojni
aV prevaznej miere ju povazuju za uplne alebo aspon ciasto¢ne dostacujucu. Toto
zistenie je v sulade steoretickymi poznatkami z tretej kapitoly, kde podla Pottera

vicSina z nas povazuje svoju medialna gramotnost’ za dobru.

V tejto suvislosti treba pripomenut’, Ze hodnotenie urovne medidlnej gramotnosti
naSich respondentov nie je objektive. Aj odbornici rieSia otazku, ¢i je vobec mozné
merat’ Grovenl osvojenia si medidlnej gramotnosti a aké st objektivne ukazovatele,
ktorych splnenie by indikovalo u jednotlivca ur€iti Uroven medidlnej gramotnosti.
V kontexte uvedeného nds zaujimal nézor respondentov na to, aké preferuju hodnotenie

predmetu medidlna vychova. Na tieto zistenia sme sa zamerali v d’alSej polozke.

83



Tab. 12: Nazory respondentov na hodnotenie predmetu medidlna vychova zndmkami

Odpoved Studenti
Pocet %
Ano 11 7,5
Nie 136 92,5
Spolu 147 100

Graf 12: Nazory respondentov na hodnotenie predmetu medialna vychova znamkami
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Z uvedenych odpovedi je zrejmé, Ze Studenti preferuju predovsetkym hodnotenie bez
znamkovania. Ich zastipenie je vyrazné — uviedlo to az 92,5 % respondentov. V ramci
medidlnej vychovy by mali byt vyuzivané najmi skupinové a aktivizujuce metody
vyuCovania. Ucitel’ by mal pravidelne hodnotit’ Groven rozvoja medidlnej gramotnosti
svojich S$tudentov, pricom je nevyhnuté, aby ovladal pouzivanie roéznych metod
hodnotenia individualnej a skupinovej prace Studentov. Hodnotenie nema na ziaka
poOsobit’ zastraSujico, ale ma pozitivne formovat’ medidlne kompetencie i osobnost’
Studenta, priCom musi reSpektovat’ jeho individualitu. Hodnotenie je ocenenim
a zhodnotenim individualnych a skupinovych aktivit v triede, pomaha vytvarat’ priestor
pre lepSie sebapoznanie a sebahodnotenia Studenta a v neposlednom rade podnecuje

a udrziava neformalnu pracovni atmosféru a tvorivost’.
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Tab. 13: Nazory respondentov na porovnanie hibky znalosti 0 médiach Ziakov

a ucitelov

Odpoved’ Studenti
Pocet %
Suhlasim 48 32,7
Ciastoéne stthlasim 80 54,4
Nesuhlasim 19 12,9
Spolu 147 100

Graf 13: Nazory respondentov na porovnanie hibky znalosti o médiach ziakov

a uditel’'ov

60
50
40
% 30
20
10

Sthlasim

Ciastoéne sthlasim Nesuhlasim

Ucitel’ predmetu medialna vychova mé v porovnani s inymi vyu¢ovacimi predmetmi

ovela ndro¢nejSiu poziciu najmd ztoho dovodu, Ze jeho Studenti Casto disponuju

bohat§imi skusenostami S niektorymi druhmi médii. S tvrdenim, Ze Ziaci maja hlbSie

znalosti 0 médiach ako ich ucitelia, vyjadrilo Ciasto¢ny suhlas 54,4 % respondentov,

stihlasilo 32,7 % a nesuhlasilo 12,9 %. Stihlasné stanovisko prejavené vo velkej miere

odpovedi naSich respondentov potvrdilo nami naznaceny problém vyucovania

medidlnej vychovy v teoretickej Casti prace, ktory suvisi s nedostatkom ,,medialne*

vzdelanych ucitel'ov. Vzdeldvanie ucitelov by malo byt jednou z priorit na poli

medialnej vychovy.
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Tab. 14: Prehl'ad foriem a metdd, ktorymi respondenti doteraz ziskavali informacie

Z oblasti medialnej vychovy v skole

Odpoved Studenti
Pocet %
Vyklad ucitel'a 121 82,3
Diskusia s pedagégom 12 8,2
Praktické metody 9 6,1
Praca s medialnymi produktmi 5 3,4
Tvorba medialneho produktu 0 0
Beseda s odbornikmi 0 0
Exkurzie do médii 0 0
Iné 0 0
Spolu 147 100

Graf 14: Prehl'ad foriem a metdd, ktorymi respondenti doteraz ziskavali informacie

Z oblasti mediélnej vychovy v skole
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Zaoberali sme sa otdzkou, akymi formami a metdédami =ziskavali doteraz
respondenti v Skole najviac informacii. Z prieskumu vyplynulo, Ze V najvacsej miere sa

uplatiioval vyklad ucitel'a. Uviedlo to az 82,3 % respondentov.

Konstatujeme, Ze respondenti doteraz najviac ziskavali informacie prostrednictvom
vykladu ucditela. Tuto formu zarad’'ujeme medzi monologické, ktoré vo vSeobecnosti
povazujeme za malo efektivne. Jej nevyhodou je, ze aktivny je iba ucitel’, pricom ziak
zostava v pasivite. Rozvoj medialnej gramotnosti Studentov nie je mozné realizovat
tradicnymi formami vyucovania, ktoré su typické pasivnym postavenim ziaka
a dominantnou poziciou ucitel’a. Existuje Siroké spektrum roznych metéd a foriem,

ktoré su vhodnejsie vo vyucovani medialnej vychovy.

Tab. 15: Prehlad foriem a metdd, ktoré v medialnej vychove povazuji respondenti

za najefektivnejsie

Odpoved Studenti
Pocet %
Vyklad ucitel’a 0 0
Diskusia s pedagogom 6 4
Praktické metody 46 31,3

Praca s medialnymi

produktmi %0 204
Tvorba medialneho produktu 14 9,5
Beseda s odbornikmi 19 13
Exkurzie do médii 32 21,8
Iné 0 0
Spolu 147 100
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Graf 15: Prehlad foriem a metdd, ktoré v medialnej vychove povazuju respondenti

za najefektivnejsie

Zistovali sme, akymi formami a metédami by nasi respondenti chceli v budicnosti
prijimat’ v §kole informacie z medialnej vychovy a povazuju ich za najoptimalnejsie. Na
zaklade zistenych tidajov mdézeme konstatovat, ze respondenti by v budiicnosti najviac
preferovali sposoby, v ramci ktorych by neboli iba pasivnymi prijimateI'mi informacii,
ale aj aktivnymi ucastnikmi. Takéto formy a metddy poskytuji ziakom moznost’ klast’
otazky na témy, ktoré ich zaujimaji, pripadne v ktorych maju problém, nutia ich

zamyslat’ sa nad nastolenou problematikou, hodnotit’ vlastné postoje.

Nasim zamerom bolo skimat’ nielen predstavy $tudentov o formach a metodach, ale
skumat’ aj skutoCny stav ich realizacie. Pri skimani sme zistili rozdiely v odpovediach
o0tom, ako sa medidlna vychova realizuje aako by si Studenti tato realizaciu
predstavovali. KonStatujeme, ze 96 % Studentov uprednostituje v medidlnej vychove
vyucovanie prostrednictvom prikladov z praxe — praktické metédy (31,3 %) pracu
s medialnymi produktmi (20,4 %), ako aj ich tvorbu (9,5 %), besedy s odbornikmi
(13 %), ¢i exkurzie do médii (21,8 %). Naproti tomu sa vo vyucovani uplatiluje
predovSetkym vyklad ucitela. Memorovanie faktografickych udajov a vykladovo-
-ilustrativne metddy by mal ucitel obmedzit’ na minimum. Vo vyucovani medidlnej
vychovy ide predovSetkym o aktivny proces, ktory je spojeny s rieSenim uloh

a aktivnym poznavanim.
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Tab. 16: Frekvencia vyuzivania poznatkov z medialnej vychovy v praxi

Odpoved Studenti
Pocet %
Viackrat denne 21 14,3
Niekol'kokrat do tyzdiia 60 40,8
Niekol’kokrat do mesiaca 64 43,5
Nikdy 2 1,4
Spolu 147 100

Graf 16: Frekvencia vyuZivania poznatkov z medialnej vychovy v praxi
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Dnesna mlada generécia prichddza denne do styku s médiami. Zaujimalo nds, ako
¢asto nasi respondenti pri kontakte s médiami vyuzivaji poznatky z medidlnej vychovy.
Uvedené zistenia o frekvencii vyuzivania poznatkov z medialnej vychovy v praxi
ukazuju, ze len 1,4 % Studentov ich nevyuziva vobec. Naproti tomu viackrat denne
poznatky vyuziva 14,3 %. O tom, ze medidlne znalosti v Styku S médiami vyuzivaju
niekol’kokrat do tyzdna je presvedéenych 40,8 % Studentov a 0 nieCo vysSie percento
(43,5 %) ich vyuziva niekol’kokrat do mesiaca. NaSe zistenie o tom, Ze si respondenti
pri kontakte s médiami uvedomuju skuto¢nost, Ze vyuZzivaji poznatky z medidlnej
vychovy, je priaznivé. Potvrdzuje skutocnost, Ze sa aj tymto spdsobom rozvijaji
myslienkové ¢innosti Studentov, kde vyznamné miesto zaujima hodnotiace myslenie.

Uz samotné uvedomenie si vyuzivania nadobudnutych poznatkov z medialnej vychovy
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nasimi respondentmi potvrdzuje, ze podporuje ich kritické usudzovanie vo vztahu

k médiam a ich produktom.

Tab. 17: Cinnosti, pri ktorych respondenti vyuZivaji poznatky z medialnej vychovy

Odpoved Studenti

Pocet %

Pri ¢itani knih, novin, ¢asopisov 10 6,8
Pri sledovani televizie 23 15,6

Pri poctvani radia 3 2
Pri pouzivani internetu 63 429
Pri vsetkych aktivitach s médiami 46 31,3
Nevyuzivam 2 14
Spolu 147 100

Graf 17: Cinnosti, pri ktorych respondenti vyuZivajii poznatky z medialnej vychovy
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Skumali sme cinnosti, pri ktorych respondenti vyuzivaju poznatky z medidlnej
vychovy. Najviac respondentov uviedlo, Ze poznatky z medialnej vychovy vyuzivaju
najmé pri pouzivani internetu (42,9 %). 31,3 % respondentov oznacilo odpoved’ ,,pri
vSetkych aktivitich s médiami“ a 15,6 % ,,pri sledovani televizie®. Podiel vyuZitia

poznatkov pri ¢itani knih, novin, ¢asopisov je mensi (6,8 %) a modze ovplyvneny
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skuto¢nostou, ze dneSnd mlad4d generacia malo Ccita literataru a periodicku tlac.
NajpocetnejsSie odpovede Studentov o vyuzivani poznatkov pri pouzivani internetu
naznacuju, ze internet je médium, s ktorym ma vacsina Studentov svoje skusenosti

a uvedomuje si, Ze je pri nom potrebné vyuzivat’ poznatky z medialnej vychovy.

Tab. 18: Nazory Studentov na cenzorské a poradenské pristupy v medialnej vychove

Odpoved Studenti

Pocet %

Ochrana pred $kodlivym vplyvom médii 14 9,5

Porozumenie médiam, schopnost’ samostatne
a nezavisle interpretovat’ medidlne obsahy a tvorit’ 123 83,7

medialne produkty

Dokazem si poradit’ sam 10 6,8

Spolu 147 100

Graf 18: Nazory Studentov na cenzorské a poradenské pristupy v medialnej vychove
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Respondentom sme pontikli tvrdenia, z ktorych si mali vybrat’ to, s ktorym sa najviac
stotozituju. Touto polozkou sme zistovali, do akej miery sa Studenti priklanaja
k cenzorskym a poradenskym pristupom v medialnej vychove aci si uvedomuji
potrebu kritického myslenia. Medidlna vychova by nemala v Studentoch vyvolavat’
strach a obavy z negativnych ucinkov médii. V sledovanom subore vyjadrilo 9,5 %
respondentov svoje obavy z toho, ze média im mozu skodit, a preto potrebujt, aby ich
niekto chréanil pred Skodlivym vplyvom médii. Najviac respondentov (83,7 %) sa

stotoznilo s tvrdenim, Zze potrebuju, aby im niekto poradil a naucil ich porozumiet’
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médiam, aby boli schopni samostatne anezavisle interpretovat’ medialne obsahy
atvorit' vlastné medidlne produkty. Tym, Ze sa stotoziiuju s myslienkou, ze chcl
samostatne a nezavisle interpretovat medidlne obsahy, zaroven vyjadrili, ze Si
uvedomuju potrebu kritického hodnotenia medialnych obsahov. Prave tu vidime
dolezitost’ ulohy ucitela medidlnej vychovy, ktory ma nielen pomdhat formovat

praktické zru¢nosti Studentov, ale aj ich kritické myslenie.

V stcasnosti pozorované tendencie pohybu v medialnej vychove od ,,cenzorskych
pristupov® k ,poradenskym pristupom* boli potvrdené aj nazormi Studentov.
Protektivny pristup je neefektivny a zasah z pozicie autority ucitel'a vyvola prirodzené
odmietanie a zaujatic opozi¢ného postoja. Odmietanie sme zaznamenali v 6,8 %
odpovediach nasich respondentov, ktori sa vyjadrili, Ze nepotrebuji nikoho a dokazu si

poradit’ sami.

Tab. 19: Vplyv rozdielnosti pohlavia na vyber obsahového zamerania medialnej

vychovy
odpoved’ dievcata chlapci spolu

Pocet % Pocet % Pocet %
Druhy médii, ich funkcie a vyvoj 5 6 6 9,4 11 7,5
Televizia zilko(i, Irl)é;)lztréi;:;il:)k travenia 6 72 5 78 11 75
Spravodajstvo v médiach 3 3,7 7 10,9 10 6,8
Rozhlasové stanice 1 1,2 0 0 1 0,7
Casopisy pre mladych 4 4.8 1 1,6 5 3,4
Film 6 7,2 9 14 15 10,2
Reklama a jej tvorba 7 8,4 6 94 13 8,9
Internet a vlastnosti jeho uzivania 10 12 8 12,5 18 12,2
Ako mozu mvé.dié ovplyvnit' nas 14 16.9 4 6,2 18 12,2

Zivot?
Ako sa stat’ medialnou hviezdou? 3 3,7 1 1,6 4 2,7
Prakticka medialna praca 23 27,7 16 25 39 26,5
Iné 1 1,2 1 1,6 2 1,4
Spolu 83 100 64 100 147 100
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Graf 19: Vplyv rozdielnosti pohlavia na vyber obsahového zamerania medialnej
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Ucitel’ by mal pri planovani hodin vychadzat’ aj zo zal'ub Ziakov a tiez z aktualnej
urovne dosiahnutych medidlnych kompetencii (poznatkov, schopnosti, zruénosti
a postojov), prispésobovat’ sa vekovym, psychologickych zvlastnostiam a osobitostiam
ziakov a tieZ aj osobitostiam vyplyvajicim z rozdielnosti pohlavia. V tejto polozke sme
sa zamerali na to, aké témy v medidlnej vychove preferuju nasi respondenti, s cielom
zistit’ vplyv rozdielnosti pohlavia na vyber obsahového zamerania medidlnej vychovy.
Zistovali sme, ¢i diev€atd v skimanom subore uprednostiiuji v medialnej vychove iné

témy ako chlapci.

Na prvé miesto radi prakticki pracu s médiami 39 % vSetkych respondentov.
Diev€atd maji na prvom mieste najvacsi zaujem o prakticki medidlnu pracu (27,7 %).
Podobne aj chlapci by najviac uprednostnili prakticki medialnu pracu (25 %).
Na druhom mieste diev€atd zaujima téma ,,Ako mézu médid ovplyvnit’ nas zivot*
(16,9 %), pricom tato téma je zaujimava len pre 6,6 % chlapcov. Druhé miesto
u chlapcov zaujima téma ,,Film* (14 %), o ktory ma interes takmer o polovicu menej
dievéat (7,2 %). Tretia v poradi je zhodne udievCat aj chlapcov téma ,Internet

a vlastnosti jeho uzivania®“, o ktora sa zaujima 12 % diev¢at a 12,5 % chlapcov.

Nézory respondentov na témy, ktoré povazuju za menej dolezité, méZzeme usudzovat’
z odpovedi, ktoré ziskali najmensSie percento u dievcat aj chlapcov. Zhodne pre dievcata

i chlapcov je najmenej zaujimava tematika rozhlasu. ,,Ako sa stat’ medialnou hviezdou*
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je druhou najmenej preferovanou témou. V poradi tretia od konca je téma ,,Casopisy

pre mladych®, a to rovnako u diev¢at i chlapcov.

»Reklamu a jej tvorbu® za nevyhnutny obsah medialnej vychovy povazuje o1 %
viac chlapcov ako dievCat, Co je maly rozdiel. Takmer zhodné percento dievcat
a chlapcov zaujima téma ,, Televizia ako prostriedok travenia vol'ného Casu®. Vyraznejsi
rozdiel sme zaznamenali len pri téme ,,Ako mézu médid ovplyvnit’ nd$ zivot™, o ktoru
maji vicsi zdujem dievCatd (s rozdielom 10,3 % oproti chlapcom) a pri témach
»dpravodajstvo v médidch® a ,,Film*“, ktoré viac zaujimaju chlapcov v porovnani

s dievCatami (s rozdielom 7,2 %).

Moznost’ vol'nej odpovede vyuzilo jedno dievc¢a, ktoré konkretizovalo svoj zaujem
0 tému ,,Ako média klama“ ajedené¢ho chlapca zaujima ,,Ochrana pred Skodlivym

vplyvom médii*.

Konstatujeme, ze pri skimani tém, ktoré su v medialnej vychove preferované

diev¢atami a chlapcami, sme v nasom subore nezistili zasadné nazorové rozdiely.

Tab. 20: Nézory dievcat a chlapcov na obsah medialnej vychovy

odpoved’ dievcata chlapci spolu
Pocet % Pocet % Pocet %
Ano 9 10,8 6 9,4 15 10,2
Skor &no 33 39,8 21 32,8 54 36,7
Skor nie 38 45,8 32 50 70 47,6
Nie 3 3,6 5 7.8 8 55
Spolu 83 100 64 100 147 100
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Graf 20: Nazory dievcat a chlapcov na obsah medidlnej vychovy

50

45

40+

35+

30

W dievéata

B chlapci

204
1 spolu

15

10

Ano Skor ano Skor nie Nie

V tejto polozke sme sa zamerali na zistovanie, ¢i st témy preberané na hodinach
medidlnej vychovy pre naSich respondentov zaujimavé. Porovnavali sme ndzory dievcat
a chlapcov. Zistili sme, Ze priblizne polovica vsetkych respondentov (46,9 %) oznacila
odpovede ,ano“ a ,skor ano“. 47,66 % respondentov je skor nespokojnych
S obsahovym zameranim a 5,5 % sa vyjadrilo, Ze im témy nevyhovuju.

Pri porovnani nazorov dievc¢at a chlapcov sme zaznamenali jemné nazorové rozdiely.

Spokojnejsie st dievcata (50,6 %) oproti chlapcom (41,8).

Tab. 21: Nazory dievcat a chlapcov na spoluvytvaranie obsahu medialnej vychovy

odpoved dievcata chlapci spolu
Pocet % Pocet % Pocet %
Ano 4 4,8 3 4,7 7 4,8
Skor ano 47 56,6 40 62,5 87 59,2
Skor nie 32 38,6 21 32,8 53 36
Nie 0 0 0 0 0 0
Spolu 83 100 64 100 147 100
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Graf 21: Nazory dievcat a chlapcov na spoluvytvaranie obsahu medialnej vychovy
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Ulebné osnovy st ramcové, avsak Vkompetencii uéitela je doplihat témy
Vv jednotlivych ro¢nikoch, priCom by mal vychadzat’ z aktualnych problémov v oblasti
medialnej vychovy, zohl'adnovat ziacke preferencie vo vyuzivani médii, ich potreby.
Spoluvytvaranie obsahu medidlnej vychovy samotnymi ziakmi do velkej miery tento

predmet zatraktivni a motivuje k aktivnej Gcasti na vyucbe.

Zistovali sme, ¢i by respondenti chceli ovplyviiovat’ vyber preberanych tém na
hodinach medialnej vychovy. Dievéata (4,8 %) aj chlapci (4,4 %) v skimanom stibore
sa zhoduji v nazoroch na spoluvytvaranie obsahu medialnej vychovy a vyjadrili sa
jednoznacne kladne. Odpovede ,,skor ano* oznacilo 56,6 % dievcat a 62,5 % chlapcov.
Tieto odpovede koreSponduju so zisteniami v predchadzajucej tabulke, kde boli
s obsahom nespokojnejs$i chlapci. Prave chlapci na zaklade zisteni v tejto polozke
prejavili onieCo VAaESi zaujem spoluvytvarat obsah, atak urobit’ vyuCovanie
zaujimavejSim. OpatrnejSi pristup k moznosti ovplyviiovat’ vyber preberanych tém na
hodinach mediélnej vychovy vyjadrilo odpovedou ,,skér nie* 38,6 % dievcat a 32,8 %

chlapcov.

Z nasich zisteni vyplyva, Ze u dievcat aj chlapcov prevazuje zaujem stat’ sa tvorcami
obsahu vyucovania. Po zohladneni cielovej skupiny, stupfia osobnostného vyvinu
a predpokladanych skiisenosti s novymi informa¢nymi a komunikacnymi technolégiami
je potrebné obsah medialnej vychovy pripravit’ v atraktivnej forme s vyuzitim prvkov

praktickej tvorby medialnych obsahov alebo médii samotnych.
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6.6 Interpretacia vysledkov a diskusia

Uvedomujeme si, ze platnost’ vysledkov je obmedzena a mé vztah k vyberovému
suboru Studentov, ucastnikov realizovaného prieskumu. Z toho doévodu vyvodené
zistenia a zavery nemoézeme interpretovat’ ako vSeobecne platné. I napriek tomu, Ze
zistenia nemozno zovseobecnit, domnievame sa, ze by sa mohli stat’ relevantnym

impulzom pre d’alSie smerovanie medialnej vychovy.

Nasim prieskumom sme zistovali, aky je aktudlny stav realizdcie medidlnej vychovy
v skole, v ktorej sa vyucuje tento predmet ako povinny. Chceli sme zistit’ pozitiva
1 negativa, ktoré vyplyvaju z prieskumu nazorov Studentov, absolvujicich medialnu
vychovu ako samostatny predmet v povinnom vyucovani. Na zdklade naSich zisteni sme
sa pokusili pomenovat’ konkrétne problémy a navrhnat’ praktické rieSenia pre jej budice

smerovanie.

Pozitivnym zistenim vyplyvajicim z vystupov nasho prieskumu je, ze Studenti, ktori
absolvuji predmet medidlna vychova v povinnom vyucovani, povazuji medialnu
vychovu za potrebnu a vd¢Sina z nich uprednostiiuje vyucovanie medialnej vychovy ako
samostatného predmetu. Zaujalo nés, Ze Studenti by uprednostnili jeho volitelnost’ pred
zaradenim do povinného obsahu vzdeldvania. Mladi I'udia maju tendenciu odmietat’, ak
je nie€o povinné, chci mat’ moZnost vyberu. Podla naSho nazoru je ale vhodné
zaradenie vyucovania mediadlnej vychovy ako samostatného povinného predmetu,
pretoze takato realizdcia umoZznuje upevilovanie cielovych kompetencii systematicky
u vsetkych ziakov. Zaclenenie medialnej vychovy vramci iného predmetu mozno
povazovat’ za menej Casovo naro¢nui formu, avSak nevyhodou je, Ze mdzZe byt ako
prierezova téma odstvana na okraj zdujmu. Prierezové témy moézu byt chipané ako
vedlajSie, menej dolezité¢, v dosledku Coho vedomosti a zrucnosti ziskané takouto
formou moéZu byt neuplné apovrchné. Okrem toho rozptylenie zodpovednosti
za vyucovanie moze viest' k tomu, Ze v kone¢nom dosledku nie je zodpovedny ziadny
konkrétny ucitel'. Myslime si, Ze predmet medidlna vychova je nemenej dolezity nez tie
ostatné. Dokonca mozno eSte viac, pretoze nevedomost’ v tejto oblasti prinasa so sebou

mnohé problémy.

Za pozitivum povazujeme aj prevazne kladné nazory Studentov na pozornost’, ktora

ich Skola venuje medialnej vychove. Toto hodnotenie povazujeme za vyznamné aj
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z toho hladiska, ze ak Studenti kladne posudzuju realizaciu medidlnej vychovy v skole,
ma to vplyv aj na ich ndzor, ¢i ju povazuju za potrebnu, ¢o sa potvrdilo v naSom
prieskume. Pre objektivitu povazujeme za potrebné uviest, ze si uvedomujeme
skutocnost’, ze ak by sme prieskum realizovali v skole, kde sa medialna vychova

nevyucuje, tak by zrejme aj hodnotenie Studentov o jej potrebnosti nebolo kladné.

Za dalSie pozitivum povazujeme odpovede vybranej vzorky respondentov, ktoré
deklaruju, ze poznatky nadobudnuté na hodinach medialnej vychovy vyuzivaji v praxi
pri roznych cinnostiach achcti sa naucitt vnimat medidlnu produkciu kriticky.
Uvedomuju, si ze potrebuji niekoho, kto ich to nauci — a to by mal byt podl'a nasho
nazoru ucitel medialnej vychovy, ktorého miesto je v procese medialnej vychovy
nezastupitené. Na§ nazor podporuje aj zistenie, ze pomerne velkd cast’ oslovenych
respondentov uviedla ako najddlezitejSieho partnera pre vychovu o médiach Skolu.
Dokonca aj v budicnosti ofakavaju, ze Skola bude miestom, kde budi nadobudat’
poznatky z medialnej vychovy, ¢o je pre Skolu nesporne vel'mi priaznivy signal.
Studenti akceptuju medialnu vychovu v $kole viac nez v rodine, ¢im naznaéili, Ze v tejto
oblasti viac doveruju Skole ako rodine, viac pomoci o€akéavaju od Skoly. Vzhl'adom na
to, ze absolvuji predmet mediadlna vychova v povinnom vzdeldvani, je toto zistenie
pochopitelné a moéZzeme usudzovat’, ze zavedenim medialnej vychovy do vyucovania sa
zodpovednost’ do velkej miery preniesla na Skolu, ¢o potvrdili aj zistené oCakavania
oslovenych respondentov. V ramci prieskumu sa potvrdila potreba a plna
opodstatnenost’ zavedenia medialnej vychovy do formalneho vzdeldvania. Zaroven sa
ukazuje aj potreba uplatnovania medialnej edukacie réznymi formami neformalneho
vzdelavania, 0 ¢om svedCi naSe zistenie narastu poctu tych Studentov, ¢o chci byt

V budtcnosti informovani aj prostrednictvom zdujmovych aktivit a médii.

I napriek tomu, ze na$i respondenti viac akceptuju Skolské prostredie v realizacii
medialnej vychovy a rodine priradili vtomto procese horSie postavenie ako Skole,
nemozno zabudat’ ani na vyznam rodiny v procese medialnej vychovy. Prave v nej by sa
mali klast’ zaklady vychovy ako takej, a teda i medialnej vychovy. Zaklady vychovy
K spravnemu vyuzivaniu médii by mali byt polozené predovsetkym rodi¢mi. Problém
vidime vtom, ze dneSni rodi¢ia st generaciou, ktord s medidlnou vychovou nema
takmer ziadne skusenosti. Aj preto povazujeme za dolezité, aby ¢o najskor bola

medidlna vychova v povinnom vyucovani dostupna pre vSetkych Studentov, s cielom
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vychovat’ novu generaciu rodi¢ov vzdelanu v oblasti médii. Prave dnesni Studenti, ktori
su cielovou skupinou medidlnej vychovy realizovanej v Skolskych podmienkach, buda
V buducnosti v pozicii rodicov, od ktorych sa oCakava, ze na zaklade svojich vedomosti,
zrucnosti 1 sformovanych postojov buda aktivne a efektivne vstupovat do procesu

pouzivania médii v budtcich rodinach.

Podobne ako rodicia, aj ucitelia su ¢asto v nelahkej situacii, ked’ sa snazia zladit’
svoje profesionalne skusenosti s medidlnymi sktsenostami svojich ziakov. Pozicia
ucitela predmetu medidlna vychova je ndro¢nd najmi preto, Ze jeho Studenti maji
S pouzivanim niektorych druhov médii ovel’a bohatSie skiisenosti ako on sam. Vo velkej
miere odpovedi nasi respondenti vyjadrili sihlas s tym, Ze Ziaci maju hlbsie znalosti
0 médiach ako ich ucitelia. Tento vysledok len potvrdzuje v praci uz naznacené uskalie
vyuc€ovania medialnej vychovy v tom, ze nedostatok vzdelanych uéitel'ov v tejto oblasti
mdze byt prekazkou na ceste za medidlnou gramotnostou na Slovensku. Osobnost’
uditela ma vo vychove k medidlnej gramotnosti vyznamna ulohu. Skola, ktora
povazujeme za vyznamny Cinitel na ceste za skvalitnenim edukacného procesu
medialnej vychovy je pddou, na ktorej sa Student a ucitel’ stretava. Ucitel’ by mal byt’
ziakovi rovnocennym partnerom, od ktorého sa ofakava, Ze by mal disponovat’ hlb§imi
poznatkami ako samotni ziaci. Pre zvladnutie tejto ndroc¢nej ulohy je nutné, aby si ucitel’
zvySoval turoven vlastnej medidlnej gramotnosti a rozumel metdédam rozvoja kritického
myslenia. Iba tak bude vediet’ zaujat’ Studentov na hodinach praktickymi metdodami
a atraktivnymi formami prace. Zda sa, Ze prax je odliSna. V kontexte uvedeného
za negativum z vysledkov nasho prieskumu povazujeme zistenie 0 tom, ako sa medialna
vychova realizuje a ako by si Studenti tato realizdciu predstavovali. Vo vyucovani
medidlnej vychovy je podla vyjadreni Studentov najviac vyuzivany vyklad ucitel'a, no
viac by uprednostnili inovativne formy a metddy vo vyu€ovani medialnej vychovy —
vyuCovanie prostrednictvom prikladov z praxe, skupinové a aktivivizujuice metody
vyucovania. Pri¢inou uvedeného stavu moézZe byt skutocnost, Ze pri vyucovani
medialnej vychovy v skole postupuju podl'a metodickych materidlov, kde v navodoch
na pracu zvacsa ucitel’ vysvetl'uje a Ziaci prijimaju, v lepSom pripade diskutuja, o vSak
vytvara didakticky stereotyp. Tento pristup povazujeme za kontraproduktivny.
Nerespektuje konstruktivisticky, na ziaka orientovany pristup. O niektorych metédach

mozno povedat, Ze su menej €i viac vhodné, pricom sa ukazuje, Ze td4 doteraz
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najCastejSie vyuzivand sa vyznacuje pomerne nizkou efektivnost'ou. Pri vyklade je
aktivny ucitel’ a Student je v pasivite, no plnohodnotné dosiahnutie cielov predmetu
medidlna vychova zavisi v podstatnej miere od vyuzitia aktivacnych metdd. Ucitel’ ma
ziaka motivovat, nezavisle, samostatne i tvorivo mysliet’ a pozitivne nutit’ pracovat’,
¢im sa aktivne zapdja do vyucovacieho procesu. Z prieskumu vyplynulo, Ze si to
uvedomuju aj samotni respondenti, ktori si v buducnosti Zelaju prijimat’ informécie inak
ako vykladom ucitel’a, pricom najviac preferuji sposoby, v ramci ktorych by neboli iba

pasivnymi prijimatel'mi informaécii, ale aj aktivnymi ucastnikmi.

Umoznit" ziakom spoluvytvarat’ obsah medialnej vychovy do velkej miery tento
predmet zatraktivni a samotnych ziakov motivuje k aktivnej ucasti na vyucbe.
Z prieskumu vyplyva, ze diev€ata aj chlapci maji zaujem stat’ sa tvorcami obsahu
vyucovania. Ak ziaci preberu iniciativu v uceni, maja zaujem o nové informacie a z ich
spravania citit' chut’ ucit’ sa, to vSetko vytvara predpoklady na to, ze sa dostavia

ocakavané vysledky.

Z vyjadreni naSich respondentov tykajicich sa obsahu medialnej vychovy sme
nekonstatovali zasadné rozdiely v nazoroch diev¢at a chlapcov v preferovanych témach.
Nase zistenie nekoreSponduje s vyjadrenim v teoretickej Casti prace, kde sa konStatuje
potreba prispdsobovania obsahu osobitostiam vyplyvajucim z rozdielnosti pohlavia.
Napriek naSmu vysledku nevylu¢ujeme moznost, ze zistenie mohlo byt ovplyvnené
ponukou tém, prieskumnou vzorkou, ¢i inymi okolnostami. Je mozné, Ze pri d’alSom

overovani by mohlo byt zistenie odli$né.

Respondenti jednoznaéne vyjadrili svoj nezaujem o Cisto teoretické vedomosti, tie
véacésina z nich povazuje za dostacujuce. Odovodnenim moze byt skuto¢nost’, Ze ucitelia
kladu najvacsi doraz na teoretickl rovinu medidlnej vychovy. Véacsina respondentov ma
zaujem oboznamovat® sa s principmi fungovania médii priamo prostrednictvom
vlastného praktického vyhotovovania medialnych obsahov a produktov alebo
kombinaciou  vedomostného izru¢nostného pristupu. Nazor koreSponduje
s teoretickymi vychodiskami, ktoré za idedlny stav edukéicie medidlnej vychovy

povazuju vzajomnu kombinéaciu oboch pristupov.

Z vysledkov prieskumu nas zaujalo pomerne nekritické hodnotenie trovne vlastnej

mediadlnej gramotnosti, ktorti respondenti v prevaznej miere povazuju za dostacujucu.
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Tieto nazory Studentov koreSponduju s tvrdenim Pottera, podla ktorého je vacsina z nas,
tvorcov medialneho publika, presvedéena o dobrej urovni vlastnej medialnej
gramotnosti. Hodnotenie Urovne medialnej gramotnosti naSich respondentov je
subjektivne a nevystihuje jej objektivnu mieru. Je otazne, ¢i je vObec mozné merat
uroven osvojenia si medialnej gramotnosti a aké st objektivne ukazovatele, ktorych

splnenie by indikovalo u jednotlivca uréitt uroven medialnej gramotnosti.

Nazory Studentov potvrdili spravnost’ vychodisk v teoretickej Casti nasej prace, kde
sme konstatovali odklon od ,,cenzorskych pristupov* k ,,poradenskym pristupom®. Nie
je zelateI'né, aby medidlna vychova vyvoldvala v Studentoch strach z negativnych
ucinkov médii. Nasi respondenti vV minimalnej miere prejavili svoje obavy z toho, ze
médid im moézu Skodit, apreto potrebuji, aby ich niekto chrénil pred Skodlivym
vplyvom médii. VacSina respondentov sa stotoznila s tvrdenim, Ze potrebuju, aby im
niekto poradil a naucil ich porozumiet médiam. Chci byt schopni samostatne
a nezavisle interpretovat’ medialne obsahy a tvorit’ vlastné medialne produkty. Tymto
nazorom zarovein vyjadrili, Ze si uvedomuju potrebu kritického hodnotenia medidlnych
obsahov. Studenti, ktori absolvuju predmet medialna vychova sa viac zamyslaju nad
medialnymi obsahmi, uvedomuju si ich vplyv na osobnost’ ¢loveka a prejavuje sa u nich
kritickejsi pristup. Pri rozvoji kritického myslenia vSak nejde iba o to, aby Studenti
vedeli zaujat' negativny postoj k médiam, ale aby aj samostatne a nezavisle mysleli,
kladli si otazky a riesili problémy. Zistili sme, ze v sulade s presvedéenim Buckinghama
uvadzanym v teoretickej Casti naSej prace sa aj naSi respondenti najviac stotoznili
s myslienkou, Ze chcu byt nielen pou¢enymi konzumentmi, ktori dokdZzu samostatne
a nezavisle interpretovat’ medidlne obsahy, ale aj kreativnymi producentmi vlastnych
medidlnych obsahov.

Konstatujeme, Ze respondenti napriek niektorym kritickym nazorom povazuju tito
vychovu za doéleziti, maju zaujem o poznatky a sktsenosti stvisiace s medialnymi
obsahmi, vyuzivaju ich v praxi a chcl sa v tomto smere vzdelavat. VicSina Studentov
oCakava, Ze na naro¢nu ulohu zit' s médiami bude pripravovana v skole. Je tu teda
priestor, ktory by mala Skola vyuzit' a vyberom vhodnych foriem, metod a tém zaujat’
dne$nych Studentov — buducich rodicov. To vSetko za ucinnej podpory a spoluprace
kvalifikovaného ucitel'a medialnej vychovy, ktorého osobnost’” zohrdva v medialnej

vychove kl'ai¢ovu ulohu.
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Vyhodnotenie hypotéz

Hypotézy sme vyhodnotili na zaklade zistenych udajov, ktoré sme v predchadzajuce;j
Casti analyzovali. Vysledky prieskumu vo vécsSine pripadov potvrdili sformulované
hypotézy pre vybrany subor skumanych osob. Vysledky prieskumu sme priebezne
uvadzali v predchadzajicom texte, preto nepokladdme za potrebné ich opakovat.

Obmedzime sa len na ich zhrnutie a na vyhodnotenie hypotéz:

Hypotéza 1:

Predpokladame, Ze viac ako nadpoloviéna vicSina respondentov povaZuje

medialnu vychovu za potrebnu.

Zistili sme, Ze o potrebnosti medidlnej vychovy st presvedCeni vSetci respondenti
(tabul’ka 1). Nazorové rozdiely sme u Studentov zaznamenali len v odstupiiovani jej
potrebnosti, pricom za ,potrebnu*“ ju povazuje 76,2 % respondentov, za ,,malo
potrebnu* 12,2 % a za ,,vel'mi potrebnu“ 11,6 %. Najvyssie hodnotenie ,,mimoriadne
potrebnd* neoznacil ani jeden respondent. O ,,absolitnej nepotrebnosti® tejto vychovy

sa tieZ nevyjadril ani jeden respondent.

Kladny vzt'ah respondentov k medidlnej vychove mdzeme usudzovat izo zisteni
v tabulke 2, ktoré sa tykali nazorov respondentov na zaclenenie predmetu medidlna
vychova do stredoskolského systému vzdelavania. Odpoved’, Ze ,,medialna vychova nie
je potrebnd® vramci stredoskolského systému vzdeldvania neoznacil ani jeden

respondent.

Zo zisteni nasho prieskumu v tabulke 3 vyplyva, ze az 97,3 % respondentov sa
vyjadrilo kladne k otazke, ¢i sa vich Skole venuje medialnej vychove dostato¢na
pozornost’ (sucet odpovedi ,4no“ a,skor ano“). Toto hodnotenie povazujeme
za vyznamné aj z toho hladiska, Ze ak sa v Skole vyucuje medidlna vychova, tak potom
Studenti kladne posudzuju realizaciu medialnej vychovy v Skole, ¢o nasledne formuje

ich nazor o jej potrebnosti.

Z uvedeného vyplyva, Ze hypotéza 1 sa potvrdila.
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Hypotéza 2:
Respondenti ziskavaju viac informacii o médiach v Skole nez v rodine.

Zistili sme, Ze nasi respondenti ziskali doteraz najviac informacii v $kole. Skolu ako
informacny zdroj uviedlo 62,6 % Studentov. Rodina ako zdroj informovanosti u naSich
respondentov ziskala v porovnani so Skolou mensi percentualny podiel. Uviedlo ju

12,9 % Studentov.

Vysledky prieskumu ukazali, Ze Skola mé najlepsiu poziciu nielen ako doterajsi zdroj
informovanosti 0 medialnej vychove (potvrdené v tabulke 4), ale tiez aj v budicnosti je
nasSimi respondentmi (50,3 %) povazovana za najviac Zzelany zdroj informacii

(potvrdené v tabulke 5).

Pri zistovani nazorov respondentov o tom, aké poradie priradia na zaklade ich
doterajSich skusenosti Skole a rodine v rdmci najdolezitejSich zdrojov poskytujicich
informécie z oblasti medialnej vychovy, sme porovnanim udajov tabul’ky 6 s tabul'kou
7 dospeli ku konstatovaniu, ze jednoznaéne vyplynulo priaznivejSie hodnotenie $koly
oproti rodine. Tieto vysledky koreSponduju aj stabulkami 4 a 5, z ktorych tiez

vyplynulo lepsie postavenie Skoly ako rodiny.

Sposob realizdcie medidlnej vychovy vo forme povinného predmetu prendsa
do znacnej miery vel'kti zodpovednost’ na Skolu, ¢o potvrdili aj odpovede naSich
respondentov. Skola pre nich predstavuje najddlezitejsicho partnera, ktory ich
vychovéva pre Zivot s médiami. Pre §kolu su vyzvou a nesporne priaznivym signalom aj
ocakavania respondentov, Ze medidlnu vychovu chct absolvovat’ v skole aj v budiicom

obdobi. Studenti akceptujii medialnu vychovu v $kole viac nez v rodine.

Z uvedeného vyplyva, Ze hypotéza 2 sa potvrdila.
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Hypotéza 3:

Predpokladiame, Ze viac ako nadpolovi¢na vicSina respondentov uprednostiiuje
vV medialnej vychove vyucovanie prostrednictvom praktickych prikladov nez

Z teorie.

Viacsina naSich respondentov (53 %) by uprednostnila praktické zrucnosti, t. j.
zruénostny rozmer. KonStatujeme, ze nasi respondenti maju zaujem oboznamovat sa
S principmi fungovania médii priamo prostrednictvom vlastného praktického
vyhotovovania medialnych obsahov a produktov, ¢o je potvrdené v tabulke 8. Takto
maju moznost’ osvojit’ si také zru€nosti a vedomosti, ktoré sa teoretickym vykladom
zabezpeCit' nedaju. Teoretické vedomosti by vo vyucovani medidlnej vychovy
uprednostnilo len malé percento respondentov 3,4 %. Kombinaciu oboch rozmerov by

si zelalo 38,8 % respondentov.

Vo vyucovani medialnej vychovy nie je vhodné klast’ prioritne doraz na pojmy (ucivo,
vysvetl'ovanie, skiSanie), ale sustredit’ sa viac na aktivizaciu Studentov (motivacné
vstupy, demonStrovanie uciva na praktickych prikladoch z médii, hranie roli, praca na
projektoch, pribehy, hry apod.). Nesustredit svoj zaujem len na ucivo, ale na
samotného ziaka. V rdmci zistovania o doterajSich formach a metédach vo vyucovani
medialnej vychovy sme zistili, ze najviac vyuzivany je vyklad ucitel'a (v tabul’ke 14).
Nase zistenia potvrdili, Ze respondenti o takuto metdodu nemaji zaujem (potvrdené
v tabul’ke 15) a v buducnosti by az 96 % z nich preferovalo spdsoby, v ramci ktorych by
neboli iba pasivnymi prijimate'mi informacii, ale aj aktivnymi ucastnikmi. Takéto
formy a metddy poskytuji Ziakom mozZnost’ klast” otazky na témy, ktoré ich zaujimaju,
pripadne v ktorych maju problém, nutia ich zamyslat’ sa nad nastolenou problematikou,
hodnotit’ vlastné postoje. Studenti uprednostiiuju v medidlnej vychove vyudovanie
prostrednictvom prikladov z praxe, praktickej medialnej prace, skupinové a aktivizujice

metody vyucovania.

Moznosti, ktoré poskytuje Skola na rozvoj medidlnych zru¢nosti, posudilo 74,2 %
nasich respondentov V prevaznej miere kladne (tabulka 10). Nazory Studentov
signalizuju, Ze Skola ma podl'a respondentov potencial pre naplnenie ich predstavy

0tom, ze vo vyucCovani medidlnej vychovy chcli uprednostnit’ zru¢nostny rozmer
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a vyuCovanie prostrednictvom prikladov z praxe. Je dolezité, ze Skolu povazuju za

institaciu, ktord im poskytuje moznosti na rozvoj medialnych zru¢nosti.

Z uvedeného vyplyva, Ze hypotéza 3 sa potvrdila.

Hypotéza 4:

Predpokladiame, Ze viac ako nadpolovi¢na viadSina respondentov si uvedomuje

potrebu Kkritického hodnotenia medialnych obsahov.

Zistili sme, Ze 83,7 % respondentov sa stotoznilo s tvrdenim, Ze potrebujl, aby im
niekto poradil a naucil ich porozumiet’ médidm, aby boli schopni samostatne a nezavisle
interpretovat’ medidlne obsahy a tvorit’ vlastné medialne produkty (potvrdené v tabul'ke
18). Tymto ndzorom zaroven vyjadrili, Ze si uvedomuju potrebu d’al§ich informacii pre

vlastnl bezpec¢nost’ a potrebu kritického hodnotenia medialnych obsahov.

Rozvoj kritického myslenia je jednym z cielov medialnej vychovy. Studenti si
osvojuju stratégie kompetentného zaobchadzania sroznymi druhmi médii aich
produktmi, pricom je ziaduce, aby poznatky nadobudnuté na hodiniach medialne;j

vychovy vyuzivali aj v praxi.

Vysledky nasho prieskumu ukazali, ze respondenti si pri styku s médiami
uvedomuju vyuZzivanie poznatkov nadobudnutych na hodinach medialnej vychovy, ¢o
povazujeme za priaznivé zistenie. Potvrdzuje to skuto€nost’, Ze si aj tymto spdsobom
rozvijaju svoje myslienkové c¢innosti, kde vyznamné miesto zaujima hodnotiace
myslenie a k medialnym obsahom pristupuju kriticky, ¢o bolo potvrdené v tabulke 17.
Nadobudnuté vedomosti a zruénosti z medialnej vychovy vyuZivaji v praxi pri vSetkych
aktivitdich s médiami, najviac pri pouzivani internetu, pri sledovani televizie, v mensej
miere pri ¢itani knih, novin, Casopisov. Len 1,4 % Studentov uviedlo, Ze poznatky
V praxi nevyuziva. Nie je vylucené, ze tito Studenti poznatky tiez vyuzivaju, pricom je

mozné, Ze ich vyuZzivanie si neuvedomuju.

Pri zistovani frekvencie vyuZzivania poznatkov z medialnej vychovy sa to isté
percento (1,4 %) vyjadrilo negativne auviedlo, Ze nikdy nevyuZziva poznatky

z medialnej vychovy. ZvySnych 98,6 % Studentov vyuZiva poznatky viackrat denne
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(14,3 %), niekolkokrat do tyzdna (40,8 %) a 0 nieCo vysSie percento (43,5 %) ich

vyuziva niekol’kokrat do mesiaca (potvrdené v tabulke 16).

Medialna vychova by mala umoznit’ ziakom nadobudnit’ kompetenciu zaobchadzat’
so vSetkymi druhmi médii a naucit’ ich spravne vyuzivat vlastni slobodu pri vybere
medialnych produktov a uvedomovat’ si z toho vyplyvajicu zodpovednost. Odpovede
naSich respondentov naznaCuji, ze poznatky z medidlnej vychovy uvedomene
vyuzivaju pri aktivitich s médiami. Tak podnecuju ich reflexiu nad medidlnymi

obsahmi a zvysuju ich citlivost’ pri kontakte s nimi.

Z uvedeného vyplyva, Ze hypotéza 4 sa potvrdila.

Hypotéza 5:

Diev€ata v skimanom stbore preferuju v mediilnej vychove iné témy ako

chlapci.

Ziaci by mali do velkej miery spoluvytvarat’ obsah medialnej vychovy, ¢o by malo
zatraktivnit’ predmet a Ziakov motivovat’ v ich aktivnej ucasti na vyucbe. Dievcatd aj
chlapci v skimanom stbore sa zhoduju v nazoroch na spoluvytvaranie tematického
zamerania mediadlnej vychovy (potvrdené v tabulke 21). Z naSich zisteni vyplyva, ze

dievcata aj chlapci maji zaujem stat’ sa tvorcami obsahu vyucovania.

Pri zistovani, ¢i s témy preberané na hodindch medidlnej vychovy pre naSich
respondentov zaujimavé, sme porovnavali nazory diev€at a chlapcov. Vo vysledkoch
sme zaznamenali minimalne nazorové rozdiely (potvrdené v tabulke 20). Spokojnejsie
su dievcata (50,6 %) oproti chlapcom (41,8 %).

Pri pldnovani obsahu vyuc€ovania medialnej vychovy by mal ucitel’ zohl'adnit’ zal'uby
ziakov, aktudlnu uroven dosiahnutych medidlnych kompetencii, ako aj prisposobit’ sa
vekovym, psychologickym zvlastnostiam, ale i osobitostiam ziakov vyplyvajicim
z rozdielnosti pohlavia. V suvislosti s osobitostami vyplyvajicimi z rozdielnosti
pohlavia sme skiimali a porovnavali ndzory dievc¢at a chlapcov na obsah mediélnej
vychovy V Skole. Zaujimalo nas, ¢i dievcatd v skimanom subore preferujii v medialne;j
vychove iné témy ako chlapci. Za hodnotiace kritérium sme si zvolili zostupné poradie

prvych troch tém u dievc¢at aj chlapcov, ktoré ziskali najviac odpovedi a vzostupné
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poradie poslednych troch tém, ktoré ziskali najmenej odpovedi. Nazory dievcat

a chlapcov sme vzajomne porovnali.

Z roznych ponuknutych tém maji diev€atd na prvom mieste najvacsi zaujem
0 prakticki medidlnu pracu. Podobne aj chlapci najviac uprednostnili prakticka
mediadlnu pracu. Na druhom mieste dievcata zaujima téma ,,Ako moézu médid ovplyvnit’
nas zivot®, naproti tomu chlapcov zaujima téma ,Film. Tretia v poradi je zhodne
u dievcat aj chlapcov téma ,Internet a vlastnosti jeho uzivania®, o ktoru sa zaujima

12 % dievcat a 12,5 % chlapcov.

Nazory diev¢at a chlapcov na témy, ktoré povazuji za najmenej dolezité, sme zistili
z odpovedi, ktoré ziskali najmensie percento odpovedi. Zhodne pre diev¢ata i chlapcov
je najmenej zaujimava tematika rozhlasu. ,,Ako sa stat’ mediadlnou hviezdou* je druhou
najmenej preferovanou témou pre dievéata i chlapcov. Tretia v poradi od konca je

rovnako u dievéat i chlapcov téma ,,Casopisy pre mladych®.
Konstatujeme, ze pri skimani tém, ktoré v medialnej vychove preferuju dievcata
i chlapci, sme nezistili zasadné nazorové rozdiely (potvrdené v tabulke 19). Na prvom

atretom mieste preferuju diev€ata aj chlapci rovnaké témy. Posledné tri témy

A4

S najniz§im percentom preferencii sa tieZ zhoduju.

Z uvedeného vyplyva, Ze hypotéza 5 sa nepotvrdila.

6.7 Zavery a odporucania pre prax

Zavery nasho prieskumu maji charakter navrhov a odporic¢ani v oblastiach,
v ktorych vidime priestor na ich zlepSenie a skvalitnenie pre budlice smerovanie

medialnej vychovy. Nase nadvrhy odporuc¢ame v nasledovnych rovinach:

V rovine foriem a metéd uplatiiovanych vo vyucovani medialnej vychovy:

e Odporucame eliminovat’ vykladovy pristup spocivajici vV prenose poznatkov
z uCitela na ziaka aVvramci pripravy na vyucovanie dbat’ na rdézne metddy

zapojenia Studentov do pripravy, realizacie i hodnotenia vyucovacej hodiny.
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V medialnej vychove, ktora ma uz vo svojom ndzve explicitne vyjadrenu
zameranost’ s akcentom na vychovnu strdnku nie je vhodné vyuzivat
schematicky pristup a memorovanie uciva ziakmi. Odporacame ustapit od
objasiiovania zakladnych pojmov formou priamociareho vykladu nového uciva
aviac vyuzivat metddy zalozené na dialogu medzi Studentom a ziakom. Za
tymto uCelom by mal ulitel' ovladat stratégiu kladenia otdzok ardznych
spdsobov ich tvorenia, povzbudzovat Studentov k tvorbe vlastnych otdzok
tykajicich sa medidlnej komunikacie, spravne rozliSovat’ a pouzivat' rdzne
kategorie atypy otazok v ramci hodin medialnej vychovy. Spravne kladené
otazky maju v medialnej vychove nezastupitelné miesto a ucitel’ by ich nemal
podcenovat’. Pri priprave vyucovacej hodiny 1V ramci jej samotného priebehu
odporu¢ame v stlade s Vrabcom (2011, s. 176) nezabudat’ na klasifikaciu
a vhodné techniky formulovania otazok. ,,Spravne formulovand otizka musi
spiiat’ niekol’ko zékladnych predpokladov: mala by stimulovat k aktivite
a zapojeniu Studentov do diania na hodine; nemala by byt prili§ zlozita, aby
adresati jej zneniu spravne porozumeli a dokazali reagovat’; mala by byt
jednozna¢na a terminologicky spravna; mala by podnecovat’ triedu k diskusii
a k d’alsim nadvézujicim aktivitim; nemala by byt zamerana iba na overovanie
faktografickych udajov, ale skor na porovnavanie, vyvodzovanie, vyslovenie
nazoru ¢i hodnotenia.”“ Nami odporuc¢ana metodika zaloZena na aktivhom
pouzivani otazok aodpovedi nabada k aktivnemu pristupu a podporuje
kooperativnu atmosféru nielen medzi ucitel'om a Ziakom, ale aj medzi Studentmi
navzajom.

Vo vychovnych predmetoch, akym je aj medidlna vychova, odporacame
predovSetkym vyuzivat zdzitkové stratégie ucfenia a uclenia sa, aktivne
inovativne metdody. Do pozornosti davame systém tvorivej dramatiky, najma
jednu jej stratégiu — Student v role experta — autorov Heathcoteovej a Boltona
(1994), ktora je vysoko efektivna a vSestranne vyuzitena. Podstatou tejto
stratégie je, Zze ucitel’ umozni Studentovi vstup do roly s vysSim statusom ako je
jeho vlastny. Student vystupuje v pozicii experta — napriklad hlasatela,
moderatora, komentatora, tvorcu reklam, diskutéra k odbornym témam a pod.

Zéakladny predpoklad uspesného fungovania tejto stratégie spociva v tom, aby sa
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ucitel’ dokazal vzdat' svojej najvysSej pozicie a aby bol Studentom partnerom,
radcom, facilititorom. Vhodné je, aby vstapil do roly s niz§im statusom, ako
niekto, kto nieCo nevie a potrebuje poradit. Ide o mimoriadne produktivny
sposob ziskavania klI'ai¢ovych kompetencii u uciaceho sa subjektu, v tomto
pripade u Studenta. Vyuzitie uvedeného pristupu intenzivne rozvija kritické
myslenie, nakolko Studenta v pozicii experta problémova tloha podnecuje
k vyhladavaniu informacii a ich selekcii. Nasledne ich pouZije na vyrieSenie
problému, pricom im potrebuje rozumiet’.

Odport¢ame ucitelom oboznamit sa s jednou z najmodernejSich sucasnych
interaktivnych metéd vyucovania, ktord sa zameriava najmid na rieSenie
skutocnych situdcii, prostrednictvom ktorych sa ziak uéi. Ide o rdmec pre
vyucovanie a ucenie EUR — trojfizovy model ucenia sa a myslenia. Jednou
z kI'aiCovych tedrii ramca EUR je kritické myslenie, ktoré je nevyhnutnou
sucCastou vyucovania medidlnej vychovy a trojfazovy model vyucovania
predstavuje sposob, ako ziakov naulit vyuzivat teoretické vedomosti na
vytvaranie suvislosti arieSenie problémov. Trojfdzovy model vyucovania
a ucenia sa predstavuju tri zdkladné zlozky: evokdacia, uvedomenie si vyznamu
a reflexia. Uvedené tri zlozky zaistia, aby Ziaci na hodine nielen ziskavali nové
informacie, ale aby vyucovanie prebiehalo v motivujucom prostredi. Studenti si
tak uvedomuju nielen u¢ebnu latku, ale aj spdsob, akym sa ju ucia a ako ju moézu
vyuzit. Vyucovanie prostrednictvom trojfazového modelu ucenia sa a myslenia
sa snazi o vytvorenie prostredia, v ktorom je dieta schopné zefektivnit' proces
udenia. Takéto prostredie ma spifiat’ niekol’ko zakladnych kritérii: nepritomnost’
ohrozenia, zmysluplny obsah, primerany ¢as, obohatené prostredie, moznost’
vyberu, spolupraca, okamzita spitna vizba, dokonalé zvladnutie. Komunikaény
model vyucovania a uenia EUR reSpektuje aktudlne poznatky psychologickych
vyskumov o tom, ako sa ludia ucia, aje jednym z konkrétnych pristupov
pedagogického konstruktivizmu. (Morav¢ikova, 2011)

Vyuzivat’ netradi¢né formy spoluprace skoly s rodinou. Odporti¢ame navstevy
rodi¢ov priamo na vyucovani, kde je rodi¢ bud’ pozorovatel'om, alebo asistentom
ucitel’a pri vyucovani. Tuto rolu by bolo vhodné pontknut’ rodi¢om, ktori su

odbornikmi z oblasti médii.
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Odportcame vyuzit' i negativne sktisenosti inych mladych l'udi, ktoré by mohli
byt dostatoénym varovanim auritym impulzom pre vyhnutie sa
nezodpovednému spravaniu mladeze veducemu ktzv. komunikaénym

zavislostiam.

Odporucania v rovine profesijného rastu asebarozvoja ucitel’a medidlnej

vychovy:

Neustale dbat’ o svoj profesionalny rast, ucit’ sa nové veci, byt otvoreny novym
vyzvam a pristupom k vzdelavaniu. Nevyhnutné je celozivotné vzdelavanie
a priebezné rozsirovanie poznatkov a skusenosti v predmete medialna vychova.

Udrziavat’ si prehl'ad o novinkach v oblasti medidlneho vzdelavania, ktoré sa
daja vyuzit pri priprave na vyucovanie. Odporaame vyuzivat portal
medialnavychova.sk, ktory mapuje stav medialnej vychovy na Slovensku
I v zahrani¢i a povazujeme ho za jeden z najdodlezitejSich a l'ahko dostupnych
informac¢nych zdrojov. Koordinatorom projektu medialnavychova.sk je Centrum
medidlnej gramotnosti pri Fakulte masmedialnej komunikdcie UCM v Trnave.
Ucitel'om odporti¢ame vyuZzivat kniZnicu publikacii domacich i zahrani¢nych
zdrojov k problematike medialnej vychovy, ktori uvedené centrum priebezne
vytvara. K dispozicii st ucebné texty, metodiky, multimedialne zdroje, ukazky

konkrétnych vyucovacich hodin a pod.

Odporicania v rovine metodicko-pedagogickych centier:

Poskytntit’ pre ucitel'ov moZznosti kvalitného vzdeldvania — pripravit’ ich po
odbornej, didaktickej a metodickej stranke.

Vytvorit’ kvalitnii metodiku mediélnej vychovy na principoch zdzitkovej vyucby
a aktivneho ucenia sa uciacich sa subjektov.

Do vzdelavacieho programu zaradit’ okrem odbornych poznatkov aj ndvody na

inovativne formy prace so ziakmi v oblasti medialnej vychovy.

Odporicania pre autorov u¢ebnych textov a metodik medialnej vychovy:

Pripravit’ kvalitné a komplexné materialy so zretel'om nielen na vystiznii

teoreticku zékladnu, ale aj na konkrétne praktické navrhy pouzitia metdd rozvoja
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kritického myslenia pri jednotlivych tematickych celkoch vychovy k mediélne;j

gramotnosti.

Odporucania v rovine vysokoskolskej pripravy uéitel’ov

PruznejSie reagovat’ na potreby edukacnej praxe. Buducich pedagogov pre
vyuCovanie medidlnej vychovy a pedagdgov na uplatnenie prierezovych tém je
potrebné pripravovat’ uz v pregradualnom stadiu.

Umoznit’ saasnym nekvalifikovanym ucitelom medialnej vychovy dostupné
postgradudlne Studium. Zaujemcom o kvalifikacné stidium medialnej vychovy
odportcame sledovat’ webovy portdl IMEC — Medzindrodné centrum medialnej
gramotnosti, kde ziskaji aktualne informacie o moznosti podania prihlaSok
v druhej polovici roku 2012. Kontinualne vzdelavanie s nazvom Kvalifikacné
Studium predmetu medialna vychova pre ucitelov strednych skol realizuje
Fakulta masmedialnej komunikacie UCM v Trnave.

Realizovat’ $pecifické Studium pre zdujemcov z radov absolventov ucitel'ského
Studia a v lom im poskytnat’ d’alSie vedomosti pre posobenie v oblasti medialnej

vychovy v §kole i mimo nej.

Odporicania v rovine spolo¢enskej praxe:

Zabezpecit' vytvorenie podmienok pre existenciu stabilnej verejnej institucie,
ktora ma na starosti koordinaciu problematiky medialnej vychovy na Slovensku
a jej verejnej prezentacie, a tak zvySovat’ povedomie verejnosti o problematike
medialnej vychovy.

Spolocenska zodpovednost’ za vychovu deti spociva aj vo vzdeldvani rodicov
a poradenskej cinnosti pre rodicov so zamerom ukazat' a poradit’ im, ako
postupovat’ pri medidlnej vychove v rodine. Je potrebné vytvorit’ podmienky pre
ucast’ rodicov v projektoch medidlneho vzdelavania. Tuto pomoc by mali
poskytnut’ socidlne institicie, ktoré pracuju s rodinou, det'mi a rodi¢mi.
Konkrétne vzdeldvacie programy zamerané¢ na medidlnu vychovu dospelych
realizovat’ prostrednictvom siete kultirnych centier formu cyklickych

vzdelavacich programov spojenych s praktickymi tréningami alebo cvi¢eniami.
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Doplnkovymi formami moézu byt klubové stretnutia, okruhle stoly, diskusie,
prezentécie a poradne.

e Odporacame ucast médii na aktivitdich a programoch stvisiacich s medidlnou
vychovou. Verejnopravne média by mali zaradit medidlnu vychovu do ich
programovej ponuky. Do televiznych a rozhlasovych vysielani by sa mohli
zaradit’ programy zaoberajuce sa touto problematikou, ktoré by poskytovali rady
nielen rodi¢om, ale i pedagégom a mladym l'ud’om.

e Problematike medialnej vychovy by sa mali vo vdc¢Sej miere venovat
mladeznicke Casopisy, ktoré by poskytovali informécie a rady mladym l'ud’om.

e Zaviest financné stimuly formou grantov zameranych na podporu medidlnej
vychovy obcanov, o ktoré by sa mohli uchadzat’ opravnené subjekty realizujuce
edukacéné aktivity.

e Podporovat’ vytvaranie internetovych portalov zameranych na medidlnu
vychovu, a tak asponl iasto¢ne prispiet’ k usmerneniu nielen deti a mladeze, ale
aj dospelej populacie k hodnotnym a bezpecnym obsahom v prostredi internetu
1 ostatnych médii. To, ze mladi l'udia st ¢oraz viac on-line generaciou, vyuzivat
a zhodnocovat najmd pri poradenstve, tvorbe informativnych materidlov
a novych foriem interaktivnej komunikacie v on-line prostredi.

e Zaviest’ systém riadenia kvality neformalneho vzdeldvania formou certifikacie
vzdelavacich ustanovizni ¢i akreditaciou vzdelavacich programov. Vytvorit
inStitucionalizovani bazu pre neformalne vzdeldvanie v podobe otvoreného

systému vzdelavacich institucii.

Domnievame sa, Ze zavedenie samostatného predmetu medialna vychova ma svoje
opodstatnenie, 0 ¢om svedcia aj prezentované vysledky nasho prieskumu. Vyucovanie
medidlnej vychovy ako samostatného povinného predmetu odporucame aj pre ostatné
stredné Skoly s tym, Ze je potrebné vymedzenie cielovej skupiny medidlnej vychovy
v Statnom vzdelavacom programe rozsirit pre vietky druhy strednych $kol, aby
vSetkym Studentom bolo umoZnené absolvovat medidlnu vychovu Vramci

stredoSkolského systému vzdelavania.
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ZAVER

Rozvoj medidlnej vychovy v podmienkach Slovenskej republiky zaznamenavame
predovsetkym v poslednom desatroci, avSak vo svete je uz niekol’ko desatroci témou
diskutovanou v spolo¢enskych kruhoch i odbornej verejnosti. Dnes sa uz nezaoberame
otazkou, ¢i je medidlna vychova potrebnd alebo nie. Jej opodstatnenie je
nespochybnitelné. Do popredia predovSetkym vystupuju otazky ako a kto by ju mal
realizovat’. Tymito, ale aj d’al§imi otdzkami sa zaoberala predkladana diplomova praca
zamerana na sucasny stav medialnej vychovy na Slovensku, a to tak z teoretickej, ako aj

praktickej stranky.

Cielom prace bolo ziskat’ poznatky o suasnom stave realizadcie medialnej vychovy
na Slovensku, o uplatiovani pristupov k medialnej vychove v praxi, ako aj o vztahu
vybranej vzorky respondentov Kk nej. Prva kapitola teoretickej Casti prace je kratkym
exkurzom do problematiky médii a spolo¢nosti, v ktorej sme nielen vysvetlili zakladné
pojmy, ale aj ponukli pohl'ad na mohutna rozsiahlost’ vplyvu a vyznamu médii tak pre
spolo¢nost’, ako aj pre jednotlivca. Zdovodnili sme vyznam a nevyhnutnost' ich
poznania, skimania a najmi kritického myslenia vo vztahu k nim. Pristup k medialnej
vychove nebol zatial' zjednoteny a v tejto oblasti existuje pomerne rozsiahly subor
pohl'adov a koncepcii, ktoré su vychodiskami pre jej realizaciu. Tymito vychodiskami,
vyvojom medialnej vychovy od historie aZz po sucasny stav, ako aj vybranymi
koncepciami sme sa zaoberali v druhej kapitole. V tretej kapitole sme poukazali
na vyznam medidlnej vychovy ako integralnej sucasti celoZivotného vzdelavania
a definovali klI'icové pojmy medidlnej vychovy, medidlnych kompetencii a medidlnej
gramotnosti. Uvedomujeme si, ze nami predlozeny zoznam autorov a definicii nie je ani
zd’aleka uplny. NaSou ambiciou bolo predovsSetkym poukazat na roéznorodost
vychodisk a pristupov, ktoré si podl'a nds zasluhuju pozornost’. Uplatiiovaniu medialne;j
vychovy vo formalnom vzdeldvani sme venovali priestor v §tvrtej kapitole. Skola je
institiciou formalneho vzdelavania, ktora pomaha odstranovat’ nedostatok informacii,
formovat' néazory, postoje, rozvijat kritické myslenie §tudentov. Skolska reforma
zaradila medialnu vychovu medzi povinné obsahy vzdelavania na jednotlivych stupnioch
Skol ako prierezovu tému s moznostou vyberu formy. Zalezi na Skole, na jej pristupe

k arovni kvality vzdelavania, ako dokaze uchopit’ tuto novi vyzvu aco svojim
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Studentom poskytne, priCom nemozno zabtidat’ na poziciu ucitela v procese medidlnej
vychovy. Piata kapitola sa zaoberala medialnou vychovou uplatiiovanou v neformalnom
a informalnom vzdelavani. Parcialne aktivity ¢i projekty na urovni medialnej vychovy
v neformalnom vzdelavani realizuju rozne subjekty i odbornici nezavisle od seba. Ako
isty nedostatok hodnotime skutocnost’, Ze neexistuje spolupridca ani vzdjomné
prepojenie ich aktivit. Pozitivom je, Ze cielovymi skupinami projektov neformalneho
vzdelavania su okrem deti a mladeze aj ich ucitelia a rodic¢ia. Okrem uZ spominanych
ucitelov su to prave rodicia, ktori zohravaji v procese medialnej vychovy doélezita
funkciu. Problémom dnesSnych rodiCov je, ze sG generaciou, ktora s medialnou

vychovou nema takmer ziadne sklisenosti.

V praktickej casti sme teoretické poznatky doplnili vlastnym prieskumom
realizovanym metddou dotaznika. Cielom bolo ziskat' poznatky o vztahu vybranej
vzorky respondentov k medialnej vychove a zistit’ ich nadzory na sucasny stav realizacie
medialnej vychovy v skolskom prostredi, pomenovat’ konkrétne problémy a navrhnut
praktické rieSenia pre jej budiice smerovanie. Nézory na sucasny stav realizacie
medialnej vychovy sme zistovali v $kole, v ktorej sa vyucuje tento predmet ako
povinny. Po zmapovani a vyhodnoteni ndzorov na potrebnost medidlnej vychovy
a sposoby jej realizacie v Skolskom prostredi sme doplnili teoretické vychodiska
0 niektoré empirické zistenia. Konfrontovali sme ich s poloZzenymi teoretickymi
poznatkami, navrhli sme odportcania pre prax, ktoré by mali dopomoct’ k zlepSeniu

a skvalitneniu realizdcie medialnej vychovy.

KonStatujeme, Ze vytyCené ciele nasej prace sme splnili. Na zaklade ziskanych
teoretickych 1 praktickych poznatkov sme poskytli SirSie koncipovany prehlad
0 medialnej vychove, jej vyvoji a si¢asnom stave, pomenovali sme konkrétne problémy
anavrhli praktické rieSenia pre jej budice smerovanie. Za vyznamné povazujeme
zavedenie medialnej vychovy ako samostatného predmetu do vyucovacieho procesu.
Stala by sa tak dostupnou vSetkym Studentom V povinnom vzdelavani. Teoretické
poznatky je potrebné podporit’ vyucbou modernym spdsobom s vyuzitim spojenia
teoretickych poznatkov a praktickych zru¢nosti. DOdlezité je posilnit’ uroven
pripravenosti ucitelov medialnej vychovy, aby mohli byt rovnocennymi partnermi
svojim ziakom. Ti akceptuju medialnu vychovu v $kole viac nez v rodine a maju zaujem

stat’ sa spolutvorcami obsahu vyufovania. Prognéza pre Skolu je priaznivé, pokial
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vyberom vhodnych foriem, metdod atém dokdze nadviazat zaujimavy dialdg
so Studentmi, ktori budu onedlho zastavat’ rolu rodicov aktivne a efektivne vstupujiicich

do procesu pouzivania médii vo svojich buducich rodinéch.

Uvedomujeme si, ze medidlna vychova je proces, ktorého sa zucastiuje viacero
faktorov a komplexné spracovanie tejto Sirokospektralnej problematiky nebolo mozné

vzhl'adom na rozsah prace obsiahnut’ v celej zlozitosti a mnohotvarnosti.

Zelame si, aby poznatky, ktoré prostrednictvom prace predkladame, nasli adresné
uplatnenie, posobili inSpirativne a prispeli k skvalitneniu medialnej vychovy, ktora by
mala byt pevnou sucastou tak formalneho, neformalneho, ako aj informalneho
vzdelavania. Verime, ze vysledky prace budu prinosom pre poznanie aktudlneho stavu
amozu posluzit klepSej orientacii v danej problematike vyucujucim predmetu
medialna vychova, odbornej verejnosti, pripadne moézu poskytniut” podnety pre d’alSie
skimanie. V neposlednom rade sa domnievame, Ze nasa praca je prospesnd aj pre
samotnych ziakov, ktori s nami spolupracovali a mali moznost’ zamysliet’ sa nad tym,

¢o pre nich mediédlna vychova znamena a ¢o od vychovy v tomto smere ocakavaju.
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Mili Studenti,

dostdva sa Vam do ruk dotaznik, ktorého cielom je zistit’ VaSe ndzory na medialnu
vychovu. Obraciame sa na Vas so ziadost'ou o spolupracu a prosime Vas, aby ste Si
jednotlivé otazky pozorne precitali a pravdivo na ne odpovedali. Vsetky ziskané
informacie si doverné a budia pouzité¢ vylucne na ucely prieskumu. Na otazky

odpovedajte ozna¢enim jednej vybranej moznosti.

Vyplneny dotaznik je anonymny.

VeK: e

Pohlavie:
[l Zena
[0 muz

1. Medialnu vychovu povaZujete za:
[J mimoriadne potrebnu

] vel'mi potrebnu

[ potrebnu

[J méalo potrebnu

(] absolutne nepotrebnu

2. Ako vnimate zaclenenie predmetu mediilna vychova do stredoskolského
systému? Tento predmet by mal podPa Vas byt’:

[] samostatny povinny predmet

[] samostatny volite'ny predmet

[] za€leneny v ramci iného predmetu

[J medidlna vychova nie je potrebna

3. Myslite si, Ze sa Vo vasej Skole venuje medidlnej vychove dostato¢na pozornost’?
(] ano

(] skor ano

[] skor nie

[ nie



4. Odkial ste doteraz ziskali najviac informacii z oblasti medialnej vychovy?

[ rodina

[ skola

(] priatelia

[] zaujmov¢ aktivity (seminare, kurzy, krazky, projekty)

(I MEAIA (UVEAE AKE) ..ot
[N (UVEAIE) c.nvvieeiiie ettt ettt ettt e et e et e e e te e e e ataeeetaeeeetseeesseeenseesnsseeensaeesnreeas

5. Odkial’ by ste vV budiicnosti najradSej prijimali informacie z oblasti medialnej
vychovy?

[ rodina

(] 8kola

(1 priatelia

[ zaujmové aktivity (seminare, kurzy, krazky, projekty)

I s Lo I (AT R TCI 1 ) RSP PPR
CIINE UVEATE AKE ...t e et e s e e e s e e e e beeessbeeessseeesrneeeanes

6. Zakruzkujte poradie od 1 do 5, na ktorom je pre vas Skola pri ziskavani
informacii o médiach (1 — najlepsie hodnotenie, 5 — najhorsie hodnotenie)

1 2 3 4 5

7. Zakruzkujte poradie od 1 do 5, na ktorom je pre vas rodina pri ziskavani
informacii o médiach (1 — najlepsie hodnotenie, 5 — najhorsie hodnotenie)

1 2 3 4 5

8. Vo vyucovani medialnej vychovy by ste uprednostnili:

[J teoretické vedomosti

[ prakticka tvorbu

[] kombinaciu oboch (aj teoretické vedomosti aj praktické zrucnosti)
[ neviem posudit’

9. Uroveii teoretickych vedomosti z medialnej vychovy, ktoré Vam poskytuje $kola,
je:

[J dostacujuca

[ skor dostacujuca

[] priemerna

(] skor nedostacujiica

[J nedostacujica



10. MozZnosti, ktoré Vam poskytuje Skola na rozvoj medidlnych zrucnosti povazujete
za:

(] dostaCujuce

[] skor dostacujuce

[ priemerné

[ skor nedostacujuce

[ nedostacujuce

11. Uroveii Vasej medialnej gramotnosti povaZujete za:
[J dostacujucu

[ ¢iastocne dostacujucu

[J mohla by byt’ lepsia

[J nedostacujicu

12. Je potrebné medialnu vychovu hodnotit’ znamkami?
[Jano
I nie

13. S tvrdenim, Ze niektori Ziaci maju znalosti z medialnej vychovy hlbSie ako ich
ucitelia

[J sthlasim

[ ¢iastocne sthlasim

[ nesuhlasim

14. Akymi formami a metédami ziskavate doteraz v $kole najviac informacii
Z oblasti medialnej vychovy?

[J vyklad ucitel’a

[ diskusia s pedagdogom

[ praktické metddy (nacvik zrucnosti)

[ praca s medidlnymi produktmi

(] tvorba medialneho produktu

(1 beseda s odbornikmi z medialnej oblasti

[ exkurzie do médii

[Jiné (uved'te aké)



15. Akymi formami a metédami by ste si vV budiicnosti najviac priali prijimat’
Vv §kole informaécie z oblasti medidlnej vychovy?

[J vyklad ucitel’a

[ diskusia s pedagdogom

[ praktické metddy (nacvik zrucnosti)

[l praca s medialnymi produktmi

(] tvorba medialneho produktu

(1 beseda s odbornikmi z medialnej oblasti

[ exkurzie do médii

[Jiné (uved'te aké)

16. Ako ¢asto vyuzivate v praxi poznatky ziskané na hodinach mediilnej vychovy?
[ viackrat denne

[J niekol’kokrat do tyzdina

[J niekol’kokrat do mesiaca

[ nikdy

17. Pocas akych ¢innosti vyuZivate poznatky ziskané na hodiniach medialnej
vychovy?

[ pri ¢itani knih, novin, Casopisov

[ pri sledovani televizie

(] pri poc¢uvani radia

[] pri pouZzivani internetu

[ pri vSetkych aktivitdch s médiami

[ nevyuzivam

18. Vyberte, s ktorym tvrdenim sa najviac stotoZinujete:

[1média mi mozu Skodit’ a preto potrebujem, aby ma niekto chranil pred ich skodlivym
vplyvom

[1média mézu byt pre mna prospesné a preto potrebujem, aby mi niekto poradil
a naucil ma porozumiet’ médiam, aby som bol schopny(a) samostatne a nezéavisle
interpretovat’ medialne obsahy a tvorit’ vlastné medialne produkty

[1 nepotrebujem nikoho, dokaZzem si poradit’ sam (sama)



19. Z nasledovnych tém vyberte ti, ktoru povazujete za nevyhnutny obsah
medialnej vychovy.

[ Druhy médii, ich funkcie a vyvoj

[] Televizia ako prostriedok travenia voI'ného casu.
[J Spravodajstvo v médidch.

[1 Rozhlasové stanice

(] Casopisy pre mladych.

O Film

1 Reklama a jej tvorba

[ Internet a vlastnosti jeho uzivania

(1 Ako m6zu média ovplyvnit’ nas zivot?

[ Ako sa stat’ medialnou hviezdou?

[ Praktickd medidlna praca

[ Iné (uved’te aké)

20. Je obsah vyucovacich hodin mediilnej vychovy zaujimavy?
[ ano

(] skor ano

(] skor nie

[ nie

21. Chceli by ste mat’ moZnost’ ovplyvnit’ vyber preberanych tém na hodinach
medialnej vychovy?

] ano

[ skor ano

[] skor nie

I 'nie

Dakujeme Vam za spolupracu.
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