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i anglického systému. K dosazeni cile bude vyuzito kvalitativnich vyzkumnych metod: obsahové analyzy
dokument( a polostrukturovanych rozhovor(. V rdmci rozhovoru s experty budou rozebirany tematické
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publice, ato z pohledu teoretickych vychodisek a praktickych zkusenosti. Pfi kombinaci kvalitativnich metod
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Oficialni dokument * Ceska zemédélska univerzita v Praze * Kamycka 129, 165 21 Praha 6 - Suchdol



Doporuceny rozsah prace
80-90

Klicova slova
Anglie, Ceska republika, dité, komparace, ucitel, vzdélavani, vzdélavaci systém

Doporucené zdroje informaci

BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdélavani. Praha: Portal, 1998. Studium. ISBN 807178-216-5.

DVORAKOVA, Markéta. Zakladni u¢ebnice pedagogiky. Praha: Grada, 2015. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-247-5039-2.

JEZKOVA, Véra, Dominik DVORAK a Christopher CHAPMAN. Skolni vzdélavani ve Velké Britanii. V Praze:
Karolinum, 2010. ISBN 978-80-246-1784-8.

KOENIG, Larry. Chytra vychova. Vyd. 1. Praha: Portal, 2004, 184 s. ISBN 80-7178-780-9.

MACHIN, Stephen. a Anna. VIGNOLES. What’s the good of education?: the economics of education in the
UK. Princeton, N.J.: Princeton University Press, c2005. ISBN 0-691-11734-9.

MCQUEEN, Hilary. Roles, rights, and responsibilities in UK education: tensions and inequalities. ISBN
978-1-137-39800-0.

PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavéni. Praha: Portél, 2001. Pedagogicka praxe. ISBN
807178584-9.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 3., roz$. a aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2001. ISBN 80-7178-579-2.

RYDL, Karel. Inovace $kolskych systém(. Praha: ISV, 2003. Pedagogika (ISV). ISBN 80- 86642-17-8.

TOMLINSON, Sally. Race and education: policy and politics in Britain. [Online-Ausg.]. Maidenhead [u.a]:
Open Univ. Press, 2008. ISBN 9780335223077.

Predbéiny termin obhajoby
2016/17 LS — PEF

Vedouci prace
Megr. Ing. Martin Slaboch, Ph.D.

Garantujici pracovisté
Katedra psychologie

Elektronicky schvdleno dne 20. 3. 2017 Elektronicky schvaleno dne 21. 3. 2017
PhDr. Pavla Rymesova, Ph.D. Ing. Martin Pelikan, Ph.D.
Vedouci katedry Dékan

V Praze dne 29. 03. 2017

Oficialni dokument * Ceska zemédélska univerzita v Praze * Kamycka 129, 165 21 Praha 6 - Suchdol



Cestné prohlaseni

Prohlasuji, ze svou diplomovou praci "Komparace ¢eského a anglického
vzdélavaciho systému vteorii a praxi” jsem vypracovala samostatné pod vedenim
vedouciho diplomové prace a s pouzitim odborné literatury a dalSich informacnich zdrojt,
které jsou citovany v praci a uvedeny v seznamu pouzitych zdrojii na konci prace. Jako
autorka uvedené diplomové prace dale prohlasuji, ze jsem v souvislosti s jejim vytvoienim

neporusil autorska prava tretich osob.

V Praze dne 31. 3. 2017




Podékovani

Rada bych touto cestou pod&kovala vedoucimu prace Mgr. Ing. Martinu
Slabochovi, Ph.D. a PhDr. Sandfe Kreisslové, Ph.D., za trpélivost a pomoc pii vzniku této
diplomové prace. Také bych rada podckovala pani Zdence Almerové
zNadace Open Society Fund Praha za pomoc pii hledani respondentt.

Nejvice dékuji své rodiné, vyhradné mamince, ktera se mnou vydrzela az do konce.



Komparace Ceského a anglického vzdélavaciho systému
v teorii a praxi

Souhrn

Diplomova prace piedstavuje komparaci vzdélavacich systémi Ceské republiky a
Anglie. Prace je rozdélena na dvé Casti, teoretickou a praktickou. Teoreticka Cast stavi na
informacich ziskanych studiem dokumentt. Autorka piedstavi zédkladni principy vychovy a
vzdélavani, jejich vlivy, cile a ulohu. Budou piedstaveny soudobé teorie vzdélavani, které
lze nalézt v riznych obdobich v rGznych zemich. Zaroven zde budou uvedeny soucasné
trendy ve vzdélavani, protoze dochazi k transformaci starych nevyhovujicich principi.
Praktickd cast prace predstavuje vysledky kvalitativniho vyzkumu, obsahové analyzy a
polostrukturovanych rozhovorii. V ramci prace probéhlo deset rozhovort s pedagogy, kteti
maji zkuSenost s Ceskym 1 anglickym vzdélavacim systémem. Ucitelé méli moZnost sdélit
své poznatky a zkuSenosti, které ziskali vramci svého profesniho zivota. Diky
uskute¢nénym rozhovoriim méla autorka prace moznost objevit nové informace, které se
Z literatury nedozvédéla. Osobni prozitek respondentii pfinesl praci urCitou autenticnost.
V zavéru prace dojde k interpretaci vysledkd, ke kterym autorka doSla za pomoci spojeni

teoretickych vychodisek a analyzy rozhovord.

Kli¢ova slova: Anglie, Ceska republika, dité, komparace, kurikulum, ugitel, vzd&lavani,

vzdélavaci systém



Comparison of the Czech and English Education
Systems in Theory and Practice

Summary

The master thesis introduces a comparison of the educational systems in Czech
Republic and England. The thesis is divided into two parts, a theoretical and a practical
one. The theoretical part is based on information gained from studying documents. The
author will introduce the basic principles of upbringing and education, together with their
influence, aims, and roles. Current theories of education that have been used throughout
time in various countries will be introduced along with current trends in education, because
there exists an ongoing transformation of old unsuitable principles. The practical part of
the thesis introduces the results of a qualitative research, content analysis, and
semistructured interviews. As a part of this thesis, ten interviews with teachers who have
experience with both the Czech and English educational systems took place. The teachers
had an opportunity to share their knowledge and experience, which they gained throughout
their careers. The interviews enabled the author to gain new information which were not
found in literature. The personal experiences of the teachers brought a certain amount of
authenticity to the thesis. In the conclusion, the results that the author has arrived at by

combining theory and analysis of interviews, will be interpreted.

Keywords: England, Czech Republic, child, comparison, curriculum, teacher, education,

education system
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1 Uvod

Diplomové prace pojednava o komparaci mezi ¢eskym a anglickym vzdélavacim
systtmem z pohledu pedagoga. Ceska republika a Spojené kralovstvi Velké Britanie
a Severniho Irska jsou dvé velmi rozdilné zemé. Ceska republika neboli srdce Evropy,
je maly vnitrozemsky stat s bohatou historii, po které dodnes ziistaly vyznamné historické
pamatky. AvSak oproti Spojenému kralovstvi je to zemé chudsi a historicky dlouho
ovladana. Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska patii Kk nejvyznamnéjsim
statim svéta jak z ekonomického, kulturniho, tak i socialniho pohledu. Kralovska rodina
urcuje trendy a ovlivituje vztahy po celé zemékouli.

Autorka prace si vybrala toto téma diky vlastni zkuSenosti s anglickym Skolstvim.
Nékolikrat tuto zemi navstivila a v 1ét€¢ 2015 ve vesnici Oaksey (150 km zapadné
od Londyna) stravila tii mésice jako au-pair. Hlidala zde dvé déti ve véku 9 a 13 let, obé
Skolou povinné. Dostala se do izkého kontaktu se zédkladni Skolou, kde ji bylo pfedstaveno
fungovani tfid a systém vyuky. Zaroven jednou tydné pomahala jako vychovatelka
ve sportovnim mimoskolnim krouzku. Rozdilnost ve fungovani skoly a v pfistupu rodict,
pedagogt i déti ji natolik piekvapila, Ze se rozhodla ho detailngji prostudovat.

Spojené kralovstvi 1ze povazovat za vyspélejsi stat, ale 1 pfesto lze oba vzdélavaci
systémy adekvatné porovnat. Obsahlost a dynamic¢nost historie vzdélavaciho systému
Spojeného kralovstvi znemozituje popsat vSechny jeho Casti. Proto se v této préci autorka
zaméfi pouze na skolstvi v Anglii.

Diplomova prace je rozdélena do dvou ¢asti - teoretické, kde je pfedstavena feSena
problematika - a vyzkumné ¢asti, ktera predstavuje ziskané vysledky v ramci provedeného
vyzkumu.

Na zacatku teoretické Casti jsou vysvétleny zékladni pojmy, se kterymi se Ctenar
v diplomové praci setkd. Pro vZiti se do tématu je struéné vysvétlen vztah mezi ob&éma
zemémi. Hlavnimi tématy prvni ¢asti prace jsou teoretické podklady, které maji souvislost
ke wvzdélavacim systémim v obou zemich. Nejprve jsou uvedeny pojmy vychovy
a vzdélavani, které jsou hlavnim obsahem vzdélavacich systémi. Déle teorie vzdélavani,
které jsou obsahem jednotlivych Skolskych systémii Vv zemich. U obou systémi
je predstaven jejich historicky vyvoj. V posledni kapitole teoretické ¢asti jsou uvedeny

soucasné trendy ve vzdélavani a konkrétni situace v Ceské republice a Anglii.
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Vyzkumna cast prace se zabyva vysledky obsahové analyzy. Kapitoly sdéluji
zakladni informace o obou vzdélavacich systémech. Druha ¢ast vlastni prace se zamétuje
na ziskané vysledky polostandardizovanych rozhovort. Piedstavuje pribéh rozhovori
a jednotlivé respondenty. Autorka se rozhodla pro kvalitativni vyzkum, ktery umoznuje
probrat feSené¢ téma do hloubky a poskytnout respondentim moZznost se neomezené
vyjadiit. VSichni respondenti poskytli svij nazor zalozeny na vlastnich zkuSenostech.
Zkoumanymi okruhy v ramci vzdélavacich systému je ptistup déti ke studiu, piistup rodict
ke skole, spoleenské postaveni pedagoga v jednotlivych zemich a zasadni principy obou
systému. Dle téchto obsahovych okruhi byly vedeny rozhovory s respondenty. V prib&hu
analyzy rozhovorii byly tyto okruhy rozSifeny o dal$i témata, a to funkCnost systému
a zpisob vyuky, vztahy pedagogl mezi sebou, podstata soukromych $kol v obou zemich
a vzdelavaci programy, dle kterych se vzdélavani v zemich fidi. Na zéklad€ téchto témat
je provedena komparace obou systémil. Ve vyzkumné casti prace dochazi k propojeni
teoretickych podkladi a zkuSenosti ziskanych od respondentl. Prace ziskava

na autenti¢nosti pravé diky osobnim zkuSenostem pedagog.
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2 Cil prace a metodika

V nasledujicich dvou kapitolach je uveden hlavni cil prace a metodika, kterd byla

vyuzita k jeho ziskani.

2.1 Cil prace

Cilem diplomové prace je komparace Ceského a anglického vzdélavaciho systému.
Vzdélavaci systémy v obou zemich budou porovnavany z pohledu ucitell, ktefi maji
zkusenost s vyukou dle ¢eského i anglického Skolského systému.

K dosazeni cile bude vyuzito kvalitativnich vyzkumnych metod: obsahové analyzy
dokumentidi  a polostrukturovanych  rozhovorii.  Vramci  rozhovori s experty
budou rozebirdny tematické okruhy tykajici se systémového fungovani vzdélavacich
systémi, postoje déti arodi¢ti ke vzdélavani a postaveni ucitele ve spolecnosti. Tyto
okruhy pfredstavuji c¢tyfi vyzkumné dil¢i cile diplomové prace. Tematické celky
byly urceny dle zkoumané literatury a byly rozSifeny pii samotnych rozhovorech
s respondenty.

Hlavnim cilem diplomové prace je tedy komparace ceského a anglického
vzdélavaciho systému z pohledu pedagoga. V ramci toho $ir§iho tématu vznikly ¢tyfi diléi
vyzkumné cile, které se zaméiuji na uz$i okruhy v daném tématu. Jsou to zaméieni
na piistup deéti ke studiu, pfistup rodici ke Skole, spoleCenské postaveni pedagoga
a specifika jednotlivych systému.

Vyzkumné podotazky jsou:

-, Maji déti v Ceské republice odlisny pristup ke skole nez déti v Anglii?

- ., Maji rodice zdkii v Ceské republice odlisny piistup ke skole nez rodice v Anglii?

- ,, Existuji rozdily ve spolecenském postaveni pedagogii V 0bou zemich? “

- ,,Jaké jsou zdkladni principy jednotlivych systémii — Ceského a anglického?

Nalezenim odpovédi na vyzkumné podotazky dojde ke komparaci obou vzdélavacich

systémt, tedy k dosazeni hlavniho cile diplomové prace.
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2.2 Metodika

K dosazeni cile bylo vyuzito kvalitativnich metod vyzkumu za pouziti obsahové
analyzy dokumentti a polostrukturovanych rozhovoru. Autorka si nejprve nastudovala
pottebnou literaturu k predstaveni zkoumané problematiky. Zjisténé informace vyuzila
I k pripravé otazek k vyzkumné Casti prace. Diky polostrukturovanym rozhovorim bylo
mozné zjistit subjektivni nazory respondentii na rozdily mezi ceskym a anglickym
vzdélavacim systémem. Respondenti odpovidali na zdklad¢ vlastnich zkuSenosti a tim
dodali uceleny pohled na feSenou problematiku.

Studium dokumentii slouzi jako ideélni prostiedek k ziskani co nejvétsiho mnozstvi
informaci o potfebném tématu. Jednd se o neinvazivni metodu, diky niz si vyzkumnik
prohloubi vé€domosti k danému tématu, které pak vyuzije k analyze nebo jako podklad
k dalsim vyzkumum. K této diplomové praci probihalo studium knih a internetovych
zdroju.

Hlavniho cile bylo dosazeno pomoci kvalitativni metody polostrukturovaného
rozhovoru. Tato metoda je vhodna svym osobnim pftistupem k respondentovi a umoziuje
tak probrat téma do hloubky. Rozhovor probiha mezi vyzkumnikem (autorkou prace)
a naratorem (respondentem). Vyzkumnik ma pfedem pfipravené otazky v daném potadi,
které postupné klade naratorovi. Pokud vyzkumnika napadne dopliujici otazka v reakci
na naratorovu odpoveéd’, mtize ji polozit a tim doplnit rozhovor o tzv. sondu. Rozhovor tedy
fidi vyzkumnik, ale jeho pribéh mulZe pfizplsobit dle potieb jednotlivého respondenta
(Majerova a Majer, 2006).

Naratoti byli vyhledavani prostiednictvim znamych autorky této prace,
pfes internetové portaly zaméfené pro prekladatele a ucitele a pres jazykové Skoly. Nejvice
kontakt autorka ziskala ptes Open Society Fund Praha, ktery v minulosti poskytoval
pracovni stdze Ceskym ucitelim do Velké Britdnie. Zaméstnankyné organizace poskytla
autorce prace jmenny seznam S Ucastniky programu za poslednich nekolik let. Autorka
kontaktovala celkem 17 potencialnich respondentti, z toho s 10 rozhovor opravdu prob¢hl.
Dva potencidlni respondenti neméli o poskytnuti rozhovoru zajem a ostatni nereagovali
zpatky.

Respondenti k rozhovorim museli splnit podminku, Ze maji osobni zkuSenost
s vyukou jak v Ceské republice, tak v Anglii. Rozhovory probihaly u respondentil v praci

(ve skolach) nebo v kavarnach a trvaly pfiblizn¢ 40 az 50 minut. VSichni respondenti
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souhlasili s nahravanim rozhovorii na zaznamové zafizeni. Respondenti byli ujisténi,
ze jejich odpovédi na otazky jsou dobrovolné. VSechny rozhovory jsou nahrany a pfepsany
v archivu autorky. Od vSech respondentt autorka ziskala souhlas s u€asti na vyzkumu.

Respondentiim byla nabidnuta anonymita pii zvefejilovani vysledk. Nekteti
respondenti této nabidky vyuzili. Pro piehlednéjsi reprezentaci vyzkumu jsou zménéna
jména vSech respondentli. Ne¢kolik respondentli si neprdlo zvefejniovat nazev skol,
ve kterych ucili nebo uci. Proto je uveden jen typ skoly.

Pti rozhovorech se autorka snazila udrzovat bezkonfliktni prostiedi a ptijemnou
naladu. Tazatelka respondentim neoponovala, naopak je podporovala v rozvijeni

jejich myslenek.
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3 Teoreticka prace

V této casti diplomové prace budou predstaveny teoretickd vychodiska k danému
tématu. V literarni reSersi budou ptedstaveni autofi a jejich dila, které se riznymi zplisoby
tématu vychovy, vzdélavani a vzdélavacich systémi v Ceské republice a Anglii dotykaji.
V dalsich podkapitolach se ¢tenai dozvi zakladni vychodiska k tématu vzdélavani. Budou
pfedstaveny principy vychovy a vzdélavani, teorie vzdélavani, historicky kontext
vzdélavani v Ceské republice a Anglii a sou¢asné trendy ve vzdélavani. Pro uvedeni

do tématu bude nastinén vztah mezi Ceskou republikou a Velkou Britanii.

3.1 Literarni reSerse

Vychova a vzdélavani je aktualnim tématem jiz od pradavna. Ve vyspélych zemich
se vychova a vzdélavani tykala a tyka vétSiny obyvatel. Z tohoto divodu lze nalézt
literaturu tykajici se vychovy a vzdélavani od mnoha autord a z riznych pohledii. Existuji
publikace pfimo o jednotlivych vzdélavacich systémech v Ceské republice i Anglii.
Zaroven mnoho autorti pohlizi na problematiku SirSim pohledem a ve svych knihdch
rozebiraji rGzné Grovné vzdéladvacich systéml ve svété a jejich mozny budouci vyvoj.
Mezinarodni organizace se snazi zmapovat aktudlni stav Skolskych systémi svych
Clenskych zemi.

Pfimo anglickému vzdélavacimu systému se vénuje Véra Jezkova, Dominik Dvoftdk,
Christopher Chapman a kol. v knize Skolni vzdélavani ve Velké Britanii. Autofi zde
uvadéji zakladni fakta o britském Skolstvi pfes historii, finance, evaluaci $kol 1 jejich zakt
aZ po problematiku sou¢asné multikulturni Britanie.

Zndmym cCeskym autorem zabyvajicim se vzdélavanim je Jan Prlcha. Autor
je uznavanym odbornikem v oblasti pedagogické teorie a vyzkumu. V knize z roku 1999
Vzdélavani a Skolstvi ve svete: zaklady mezinarodni komparace vzdeéldavacich systemi
se autor vénuje teorii komparativni pedagogiky. Jejimu smyslu a vyuziti v soucasnosti.
Autor se zaméfuje na aktualni stav Ceského vzdélavaciho systému a porovnava ho
S riznymi zemémi Evropy a s USA. Chce tak odpoveéd na otdzku, zda je Cesky systém
zaostalej$i, jak tvrdi kritici. Zde se dostava k vysvétleni rtiznych urovni vzdélavacich

systémt, z diivodu silné zavislosti na historickém, kulturnim a nabozenském kontextu.
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Na porovnavani obou systému lze narazit i v dal$i knize Jana Pruchy Srovndvaci
pedagogika. Kniha se zaméfuje na srovnani ¢eského vzdélavaciho systému se systémy
ostatnich zemi. Profesor Pricha v knize popisuje konkrétni udaje ke strukturam
a fungovani jednotlivych zahrani¢nich Skolskych systémi. Na rozdil mezi ceskym
a anglickym skolstvim poukazuje naptiklad u véku nastupu déti do primarniho vzdélavani.

F. V. Krej¢i se jiz vroce 1924 zabyval charaktery a odliSnostmi vzdélavacich
systémtl v rtiznych zemich Evropy. Na zakladé toho vznikl spis Ceské vzdélani — Uvahy
o jeho podstaté a budoucnosti. V ramci svého vyzkumu Krej¢i rozdélil Skolské systémy dle
typt: anglické, francouzské, némecké a ruské. Ceské vzdélavani pritadil k némeckému
typu, protoze se shoduji svou otevienosti, schopnosti vstiebavat vlivy z cizich zemi a ty
nasledné syntetizovat. Na druhé strané anglicky systém oznacil za soustiedény se jen
na sebe.

Jiz od roku 1996 Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj kazdy rok vydava
publikaci Education at a Glance. Publikace vznika za uc¢elem ustaleni indikatort, kterymi
se porovnavaji rizné vzdélavaci systémy riznych zemi. Na publikaci spolupracuji experti
a koordinatofi INES (Indicators of Education Systems — Systém ukazateli Skolskych
systémil), Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj a experti z ¢lenskych zemi.
Za zpracovani zodpovidd Divize pro indikdtory a analyzy ve Skolstvi pod vedenim
Andrease Schleichera. Riizné zemé& porovnavaji své Skolstvi zruznych uhld, avSak
indikatory musi spliovat urcitd kritéria, aby bylo moZzné jejich mezindrodni vyuZiti.
Publikace se zabyva rliznymi tématy, ve kterych porovnava jednotlivé zemé. Napiiklad
vysledky a vynosy vzd€lavani, finanénimi a lidskymi zdroji vlozenymi do vzdélavani,
piistupy ke vzdélavani, ucasti na ném a prichodnosti vzdélavaci soustavou a organizaci
Skol.

Karel Rydl se v knize Inovace skolskych systémii (2003) zabyva Skolskymi systémy
nckolika zemi. Publikace je vysledkem srovnavacich studii v oblasti vzdélavaci politiky.
Svou pozornost zaméfil 1 na anglické Skolstvi. Nejprve ho predstavil teoreticky. K zavéru
kapitoly se zamé¢fil na jeho porovnéni s ostatnimi zemémi v oblasti nového autonomniho
postaveni Skol. Dle Rydla zvladaji anglické Skoly toto postaveni 1épe neZ v ostatnich
zemich, naptiklad Némecku.

V pribéhu vyvoje vzd€lavacich systémli se mnoho badatelti lisilo ve svych

pohledech na teorie vzdélavani. Pravé témito riznymi pohledy se zabyval Yves Bertrand,
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ktery je sepsal do jedné knihy Soudobé teorie vzdélavani. Francouzsky filosof zde uvadi
sedm nahledl na vzdélavani veetné jejich popisu a predstavitelt. Kniha je urcena pievazné
pro teoreticky podklad, kdy se snazi zjistit, jak by vzd€lavani v dnesni dobé mélo vypadat
a jakou by mélo plnit funkci. Autor d¢€li teorie dle tii kritérii a jejich podileni se na vychoveé

a vzdélavani, je to subjekt (zak), obsah (pfedmét) a spolecnost.

3.2 Vychova a vzdélavani — vymezeni pojmi

Vzdélavani — proces, kdy se prostfednictvim poznani rozviji osobnost, pfedevsim
poznavaci a raciondlni schopnosti. Jde o proces vytvafeni vlastniho postoje a ndzoru
na danou skutecnost. Zaroven se klade diraz na rozvoj sebepoznani (sebevzdélavani)

(Dvorakova, 2015).

Vzdélani — Z osobnostniho hlediska lze vzdélani definovat jako slozku kognitivni
vybavenosti osobnosti (védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty, normy). Obsahové pojeti
vysvétluje vzdélani jako informace a ¢innosti, které jsou zprostiedkovany v kurikul (uéivo,
obsah vzdélavani, vzdélavaci cile). Oproti vzdélavani se jednd o momentélni stav, urovei

¢i kvalitu (Priicha, Walterova, Mares, 2001).

Vychova — proces cileného utvafeni a formovéani osobnosti po celou dobu Zivota
¢lovéka v rlznych situacich a rznymi zplsoby. Vychova probihd mezi vychovatelem
a vychovavanym. Aktéfi mohou bud’ spolupracovat a vzijemné se ovliviiovat, nebo
vychovu zcela tidi vychovatel anebo se vychovavany aktivné podili a tim vychovu

ovlivituje (Zvirotsky, 2014).

Vzdélavaci systém — soubor Skol a vzdélavacich instituci vcetné pracovnikd,
finan¢nich prostredkii, legislativnich uprav, materidlnich prostiedki, ktery zajistuje
realizaci vzdélavani ve staté. Je realizovan predevSim statni spravou ve Skolstvi (Pricha,

Walterova, Mares, 2001).

Kurikulum — Pojem lze vysvétlit tfemi zpusoby. Prvni uvadi, Ze se jedna

o vzdélavaci program, projekt ¢i plan. Druhym vyznamem je prabeh studia a jeho obsah

17



(zptsob feSeni cild, organizace, metody, hodnoceni skolniho vzdélavani). Treti vysvétleni
zamé&fuje pozornost na zaky, tvrdi ze kurikulum je obsahem zkuSenosti zaku, které ziskaly
ve skole, ¢innostech se Skolou spojenych, jejich planovanim a hodnocenim (Pricha,

Walterova, Mares, 2001).

Pedagog — osoba, ktera zajist'uje efektivni predavani poznatkl zakiim. Obecné ho 1ze
charakterizovat, jako profesionalné kvalifikovaného pedagogického pracovnika, ktery
se spolupodili na piipravé, fizeni, organizaci a vysledcich vzdélavaciho procesu (Dytrtova,

Krhutova, 2009).

ISCED - International Standard Classification of Education, ¢esky Mezinarodni
norma pro klasifikaci vzdélavani. Je to nastroj pro shromazd’ovani a zpracovavani
mezinarodnich statistik o vzd€lavani v riznych zemich. Pomaha k porovnani Skolskych
systémi jednotlivych zemi a urcuje jejich trovei. ISCED ma sedm mezinarodné

sjednocenych Grovni vzdélavani, které mohou byt vnitin€ ¢lenény:

ISCED 0 Preprimarni vzdélavani (matetské Skoly)
ISCED 1 Primarni vzdélavani (prvni stupen zékladniho vzdélavani)
ISCED 2 Niz$i sekundarni vzdélavani (druhy stupen zakladniho vzdélavani,

niz8i ro¢niky viceletych gymnazii)

- 2A Uroven vzdélani, ze které lze piestoupit na vyssi vzdélavani

-2B Ptipravna Grroven na pracovni trh

-2C Uroveil tstici na pracovni trh

ISCED 3 Vyssi sekundarni vzdélavani (gymnazia, vyssi rocniky viceletych

gymnazii, sttedni skoly, stfedni odborna uciliste, ucilisté, zdkladni umelecké skoly)

-3A Uroveil vzdélani, ze které 1ze pfestoupit na vyssi vzdélavani
-3B Ptipravna tiroveinl na pracovni trh
-3C Uroven ustici na pracovni trh
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ISCED 4 Postsekundarni vzdélavani nizsi nez terciarni (nastavbové studium,

pomaturitni studium, akreditované jazykové Skoly)

- 4A Uroveti vzdélani, ze které 1ze piestoupit na vys$si vzdélavani
-4B Prakticky zaméfené studium
ISCED 5 Prvni stupen tercidrniho vzdélavani (vyssi odborné skoly, bakalarské

studium, magisterské studium)

- BA Uroveti vzdélani, ze které 1ze piestoupit na vys$si vzdélavani
- 5B Prakticky zamétené studium
ISCED 6 Druhy stupeil tercidarniho vzdélavani (doktorské studijni programy,

vzdélani smétujici piimo k védecké kvalifikaci) (NAEP, 2010).

3.2.1 Vztah Ceské republiky a Velké Britanie

Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska je oproti Ceské republice vétsi
rozlohou, poc¢tem obyvatel i vyspélosti. Za spole¢ny znak je mozno uvést udrzeni si vlastni
mény a soundleZitost k Evropské unii, 1 kdyZ ve Spojeném kréalovstvi 23. ¢ervna 2016
probéhlo referendum o odchodu zemé z Evropské unie s kladnym vysledkem (51,9 %
voli¢i hlasovalo pro odchod).

Vzdalenost mezi hlavnimi mésty obou zemi je pfiblizné 1 300 km. I kdyz jsou si
zem¢ nejen geograficky, ale 1 socialné, kulturné a ekonomicky vzdalené, obé se nachazeji
ve skuping svétovych zemi s velmi vysokym indexem lidského rozvoje. Mezi Ceskou
republikou a Spojenym kralovstvim Ize najit podstatnou obchodni spolupraci a turistickou
pritazlivost. Ceska republika je pro britské turisty atraktivni prevazné nizkymi cenami
a historickymi pamatkami. Na druhou stranu Cechy laka tato ostrovni zemé svou
vyspélosti, kralovskou rodinou a krasnou rozlehlou krajinou. V neposledni fad¢ je to
dostupnd anglicky mluvici zemé, kde si ¢esti studenti mohou rychle ovéfit zvladnuti tohoto
ciziho jazyka.

Celé Spojeni kralovstvi je pro Ceské obCany také mistem pracovnich pftilezitosti.
Mnoho cerstvych absolventll vyrazi hledat uplatnéni pravé na Britské ostrovy. Prevazné

se jedna o obor gastronomie a hotelnictvi a pro divky prace jako au-pair.
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V historickych liniich obou zemi lze vypozorovat urcité spolecné rysy. V oblasti
vzdelavani byl vyvoj obou zemi rozdilny. Piekvapivym jevem je opozdéni ve vyvoji
britského $kolského systému. Oproti Cesku, kde byla povinna $kolni dochazka zavedena
jiz v roce 1774, ve Spojeném kralovstvi se tak stalo o 100 let pozdéji. Velké Britanii vSak
nelze odepfit rychlost a hodnotu vyvoje hospodaiského a spolecenského a prevazné

svétovy dopad prvni priimyslové revoluce.

3.3 Vychova a vzdélavani

Eugen Fink tekl, ze c¢lovék se stava clovékem teprve vychovou. Vychova je
spolecenskym procesem. Pokud by dité od utlého véku nebylo vychovavéano v ramci lidské
spole¢nosti, obklopeno lidmi, doslo by k deformaci jeho osobnosti. Formu, cile a zptsob

vychovy si urcuje spole¢nost.

3.3.1 Vliv vychovy a vzdélavani

Pojmy vychova a vzdélavani se cCasto vyskytuji v azkém spojeni. Vychova
predstavuje proces cileného utvareni a formovani osobnosti v urcitych oblastech. Tento
proces muze probihat tfemi riznymi zplUsoby. Bud ho zcela tidi vychovatel, nebo
se vychovavany aktivné na vychov€ podili, anebo dochazi k vzajemné spolupraci
vychovatele s vychovavanym. K vychové dochazi po celou dobu lidského Zivota v ramci
riznych prostiedi a situaci (Zvirotsky, 2014).

Vzdélavani lze definovat jako umysIné a fizené osvojovani poznatki. K realizaci
procesu dochazi ptevazné pomoci Skolskych zafizeni, neni to vSak pravidlem. Existuje
vzdélavani formalni, neformélni a informalni. Formalni vzd€lavani probiha praveé v rdmci
Skolniho vyucovani. Instituce mimo vzdé¢lavaci systém poskytuji neformalni vzdélavani,
jako jsou naptiklad soukromé autoSkoly. Vzdelavani informalni je soucasti kazdodenniho
zivota, kdy se jedinec neorganizované¢ uci z béznych cCinnosti, napiiklad surfovanim
po internetu (Zvirotsky, 2014).

Slovo edukace zahrnuje oba pojmy vychovu i vzdélavani. Avsak, jak jiz bylo
ukdzano na definicich pojmi, nejedna se o synonymni procesy. VSechny tfi pojmy maji
spole¢ny znak a tim je proces vyvadeéni. Urcity pohyb k rozvoji ¢loveka. Existuji rizné

teorie nahlizeni na pojmy vychovy a vzdélavani. Jeden z pojmt muze byt nadfazen tomu
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druhému, oba pojmy jsou soufadné, tedy na stejné tirovni nebo vzdelavani predstavuje
vysledek vychovy. V praxi lze tyto pohledy vidét na separaci obou procest, kdy
se vzdélavani fadi pouze do skol a vychova pouze do rodin (Zvirotsky, 2014).

Principiim a fungovani edukace clovéka se jiz od pocatkit vénuji rtizné teorie.
V soucasnosti je vyzdvihovana tzv. interak¢ni teorie (viz kapitola 3.6 Soucasné trendy
ve vzdélavani), kterym ptedchazely dvé krajni — nativismus a empirismus. Nativismus,
také naturalismus, zakladd své stanovisko na tvrzeni, ze vyvoj osobnosti je ovlivnén
vnitinimi  (endogennimi) faktory, jako je geneticka vybava, pilisobnost na plod
V prenatalnim a perinatadlnim obdobi a urcity biologicky zdklad. Jednim z hlavnich
predstavitelti nativismu byl Jean Jack Rousseau, ktery prosazoval, ze dit¢ se narodi dobré
a nesmi byt kazeno vychovou. Nativisté tvrdi, Ze ¢lovék je od prirody piedurcen ke viemu,
co ho ma v Zivoté potkat, a proto by nemél byt ovlivnén vychovou. Jednd se pedagogicky
pesimismus, kdy pietrvava nedivéra ve vychovu a jeji funkci. Dodrzovani krajniho
naturalismu mize u ¢lovéka zpusobit zavazna rizika. Dité mlze rezignovat na jakékoliv
vychovné snahy, zvySuje se jeho egocentrismus a v krajnich mezich mulze dojit
k poskozeni jeho osobnosti. Empiristé na druhé stran¢ kladou diraz na vnéjsi (exogenni)
faktory, zejména fyzické a socidlni prostfedi. Empirismus vidi zdkladni principy vyvoje
osobnosti ve zkuSenostech, uceni a vychoveé. Objevuje se zde pedagogicky optimismus,
tedy diiraz na vedeni ditéte. V extrémnich ptipadech dochazi k zcela ovladanému ftizeni
vyvoje ditéte, které se nemize rozhodovat samo za sebe. Rizikem krajniho empirismu je

snaha 0 v§emocnost nad vychovou celé spole¢nosti (Zvirotsky, 2014).

3.3.2 Cile vychovy a vzdélavani

V ramci vychovného systému je diileZité mit stanoveny cil vychovy a vzdélavani.
Kazdy vychovny proces se orientuje na urcity cil, ktery muze byt i neuvédomovany.
Pedagogické cile se urcuji na zaklad¢€ mista a ¢asu. Za obecny cil vychovy a vzd€lavani Ize
povazovat moznost optimalniho rozvoje kazdé osobnosti a vyuZziti potencialii a dispozic
kazdého jedince k prospéchu jeho i celé spole¢nosti. Dosazeni takového cile 1ze dosahnout
skrze ovliviiovani individuélnich jedinci a jejich prostfedi. Nikdy neni zaru¢eno uspesného

dosaZeni pedagogickych cill, ani u téch obecné formulovanych (Zvirotsky, 2014).
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V prubéhu vyvoje lidstva se cile vychovy a vzdélavani ménily. V antice bylo cilem
vychovy a vzdélavani dosazeni dokonalého zivota na pozemském svéte. Jednalo se o cil
naturalisticky. Supranaturalisticky cil se objevoval v evropském stiedoveku, a to v podobé
snahy o posmrtné spojeni s bohem. V novovéku byl povazovan za hlavni cil rozvoj
rozumovych dispozic jedince. V soucasnosti (postmoderni spole¢nosti) se vyskytuje vice
cili. Nelze tedy jednozna¢né urcit, co je hlavnim cilem vychovy a vzdélavani (Zvirotsky,

2014).

3.3.3 Uloha vychovy a vzdélavani

Existuji dvé hlavni linie, které se zaobiraji spoleCenskou ulohou vychovy
a vzdélavani. Jsou to kultivacni linie a operativni linie. Vznik kultiva¢ni linie saha do
antiky a jeji oziveni probéhlo v renesanci. Operativni linie mé pocatky v novoveku.
Kultivaéni linie se zaméfuje na kultivaci — zuSlechtovani c¢lovéka. Vzdélavani je
povazovano za néco nepraktického navic. Disledkem mize byt samoucelnost vychovy
a vzdélavani, az odtrZzeni od reality. Na druhé strané stoji operativni teorie, kterd svou
pozornost zaméfuje na praktiénost, védomosti a dovednosti individualniho ¢lovéka. Clovek
se musi zaméfit na rozvoj aktivit potiebnych k pteziti, ovladnuti pfirody a prosazeni
ve svété. Rizikem muze byt snaha o utilitarismus, kdy jsou vSechno a vSichni hodnoceni
dle uzite¢nosti a pouzitelnosti (Zvirotsky, 2014).

Tyto linie nazorti na ulohu vychovy a vzdé€lavani jsou spojeny s urcitymi druhy
vzdélavani. Jedna se o vSeobecné vzdélavani, odborné vzdélavani, formalni (formativni)
a materidlni (informativni) vzdélavani. Kultivacni linie probiha souvisle s vSeobecnym
vzdélavanim. Odborné vzdélavani souvisi s operativni linii vychovy a vzdélavani.
Vseobecné vzdélavani zajistuje komplexni rozvoj osobnosti na zakladé poskytnuti
znalosti, dovednosti, pfipravy a postoju v rtiznych oblastech lidského Zivota. Obsah
a rozsah vzdeélavani se méni na zakladé potfeby spolecnosti, nékteré prvky vsak zlstavaji.
Vseobecné vzdelavani neni ovlivnéno budoucim povolanim jedince. Pfipravou na budouci
profesi se zaméfuje odborné vzdelavani. Toto vzdélavani poskytuje jedinci potiebné
znalosti a dovednosti k vykonavani urcité profese. Jde o proces kvalifikace. Po obsahové
strance lze rozdélit vzdélavani na formalni (formativni) a materidlni (informativni).
Formalni vzdélavani se zaméfuje na rozvoj osobnosti a materidlni vzdélavani se zabyva

obsahem uciva (Zvirotsky, 2014).
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3.3.4 Pedagogicti pracovnici

Vychovu ani vzdélavani by nebylo mozné vykondvat bez vedeni odbornych
(1 neodbornych) pracovniki. Existuji rizné kategorie pedagogickych pracovnikt dle jejich
vzdélani, spolecenského postaveni a naplné pedagogické Cinnosti. VSichni maji spole¢nou
snahu a starost o vychovu a vzdélavani lidi ve spolecnosti. V obecném slova smyslu je
pedagogem kazdy, kdo vychovava a vzdé¢lava, i laik jako je rodi¢. Profesionalnim
pedagogem je ucitel, vychovatel, instruktor apod. V konkrétnim zaméieni je pedagogem

odbornik v pedagogickych védach (Zvirotsky, 2014).

3.3.4.1. Pedagogitti pracovnici v Ceské republice

V Ceské republice je Cinnost legislativné podlozena dle zédkona & 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich. Zde jsou uvedeny predpoklady pro vykon ¢innosti, dalsi
vzdélavani  pedagogickych pracovniki a kariérni systém. Zikon povaZuje
za pedagogického pracovnika kazdého ,.kdo vykondva primou pedagogickou c¢innost a je
zameéstnancem Skoly Ci jiné instituce, ktera vykonava cinnost skoly.* Zaroven je to ¢lovék
pln¢ zptsobily k pravnim ukontim, ma odbornou kvalifikaci pro pfislusnou pedagogickou
¢innost, je bezihonny, zdravotné zptsobily. Pod ptfimou pedagogickou ¢innosti se rozumi
nezprostfedkovand vyucovaci, vychovnd, specidlnépedagogickd a pedagogicko-
psychologicka c¢innost. Dle zdkona existuje devét kategorii pedagogickych pracovniki:
ucitel, vychovatel, pedagog voln¢ho Casu, asistent pedagoga, trenér, psycholog, specialni
pedagog, pedagog V zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikti a vedouci
pedagogicky pracovnik. Dalsi vzdélavani je pro v§echny pedagogické pracovniky povinné
(Zvirotsky, 2014).

Dalsi vzdélavani slouzi k obnové, doplnéni, upevnéni, rozSifeni nebo ziskéani
kvalifikace. Toto vzdélavani pedagogickych pracovnikii ma tii druhy. Prvni ptedstavuje
studium ke splnéni kvalifika¢nich ptedpokladli, konkrétn€ji dopliiovani znalosti
a dovednosti v oblasti pedagogiky, studium managementu pro feditele a rozsifeni odborné
kvalifikace. Druhé vzdélavani slouzi ke splnéni dalSich kvalifikacnich piedpokladii a je
uréeno pro vedouci pedagogické pracovniky, vychovné poradce a predstavuje studium
k vykonu specializovanych cinnosti. Tretim druhem je studium k prohloubeni odborné

kvalifikace, zejména v oblasti aktudlnich teoretickych a praktickych otdzek vzdé&lavani
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a vychovy. Dalsi vzdélavani se v Ceské republice uskutediiuje prevazné pomoci kurzi
a seminditl (minimalné 4 hodiny) (Jezkova, 2010).

Kazdy uéitel v Ceské republice musi mit alespoit minimalni pedagogické vzdélani.
Nasledn¢ jsou pro jednotlivé stupné vyuky pozadovéany jiné podminky dosazeného
vzdélani.

Ucitelé v matetskych Skolach mohou ziskat potfebnou kvalifikaci riznymi zpisoby.
Minimalni je ctyileté stfedni studium pedagogického oboru zakonceného maturitni
zkouskou. Kvalifikaci lze ziskat i1 studiem tfileté vysSi odborné Skoly ukoncené
absolutoriem a ziskdnim tak titulu diplomovany specialista (DiS.). Dal§i moznosti je tiileté
bakalarské studium a navazujici magisterské studium pedagogickych fakult vysokych kol
(MSMT, 2010).

Ucitelé zakladniho vzdélavani musi mit magisterské vzdélani z vysoké Skoly
s pedagogickym zaméfenim. Ucitelé prvniho stupné zékladni Skoly jsou pfipravovani
na vyuku vSech pfedméta kurikula. Na druhém stupni studuji ucitelé aprobaci prevazné
na dva predméty (MSMT, 2010).

Ucitelé vSeobecné vzdélavacich pfedmétii na stfednich Skolach a uéiliStich musi mit
magisterské vzdelani pedagogickych fakult, vétSinou navazédno na tfilet¢ bakaldiské
studium. Po jiz ukonceném magisterském studiu lze pedagogickou kvalifikaci ziskat
naslednym vysokoskolskym studiem (v ramci celoZivotniho vzdélavani). Takto ji ziskavaji
ucitelé¢ teoretickych odbornych predmétd, ktefi vystudovali specializované bakaléaiské
a magisterské obory. Ucitelliim praktického vyu€ovani a u€itelim odborného vycviku staci
vys$8i odborné vzdélani nebo stiedni vzdélani s maturitni zkouSkou. Ucitelé odborného
vycviku musi mit i vyuéni list (MSMT, 2010).

Akademicti pracovnici realizuji pedagogickou, védeckou, vyzkumnou, vyvojovou,
umeéleckou a dalsi tviréi ¢innost. Jsou jimi profesofi, docenti, odborni asistenti, asistenti,
lektofi, védecti, vyzkumni a vyvojovi pracovnici. Na Skole mohou ucit 1 hostujici profesofi.

Zakon nestanovuje urcité podminky pedagogické ptipravy uciteli vysokych skol.
Kazda vysoka Skola si stanovuje vlastni pravidla kariérniho postupu. Docent je jmenovan
do funkce rektorem na zakladé védecké nebo umélecké kvalifikace, tzv. habilitacni fizeni.
Profesor je jmenovan prezidentem republiky na podnét védecké rady vysoké Skoly, ktery
je zprosttedkovan ministrem Skolstvi. Akademicti pracovnici nemaji povinnost se dale

vzdélavat, avsak dle zdkona musi vedle pedagogické Cinnosti vykonavat také védeckou,
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vyzkumnou, vyvojovou, uméleckou ¢i jinou tviuréi ¢innost. Dle etického kodexu vétSiny
vysokych §kol akademicti pracovnici dlouhodobé rozvijeji, rozSifuji a prohlubuji

své schopnosti a znalosti ve svém profesnim oboru (MSMT, 2010).

3.3.4.2. Pedagogicti pracovnici v Anglii

Pocate¢ni ucitelska piiprava je tii nebo Ctyfleté studium uréené pro budouci ucitele.
Studovat lze jeden nebo vice akademickych piedmétu v kombinaci s profesni piipravou
na vzdélavani. Absolventi ziskavaji titul bakalat pedagogiky nebo bakalédi spolecenskych
véd, spolu se statusem aprobovaného ucitele nebo aprobovaného uclitele v odborném
a dalS§im vzdélavani. Studium probihd na univerzit€ nebo jiné vysoké Skole dvéma rliznymi
modely, soubéZnym nebo naslednym. Soubézny model probiha formou denniho studia, kde
se teoretickd a prakticka priprava uskute¢iiuje soucasné. Jeho absolventi ziskavaji titul
bakalaf. Nasledny model studia je ur€en pro absolventy bakalafského studia, jedna se
o postgradudlni studium na ptipravu uciteli (Jezkova, 2010).

Kvalifikovani ucitelé a kvalifikovani asistenti plisobi ve statnich matefskych Skoléach.
Ucitelé primarnich Skol musi mit pfipravu na vyuku vSech predmétii Narodniho kurikula
prostfednictvim bakalaiského studia. Pedagogové sekundarnich $kol maji moznost
specializace na jednotlivé pfedméty a je jim uréeno studium postgradudlni. VSichni ucitelé,
kteti cht&ji plsobit ve statnim vzdélavani, musi mit status aprobovaného ucitele (nebo
pracovat na jeho ziskani). Narodni standardy aprobovaného ucitele vydava Ministerstvo
pro déti, Skoly a rodiny a tvoii je profesni hodnoty a praxe, znalosti a porozuméni,
praktické vyucovani (Jezkova, 2010).

V Anglii existuje Agentura pfipravy a rozvoje pro Skoly, kterd zajiStuje kurzy
pro ziskani statusu aprobovaného ucitele. Pfipravu pro aprobované ucitele v odborném
a dalSim vzdé¢lavani spravuje Celozivotni u¢eni UK. Diive neZ mohou ucastnici ziskat
status kvalifikovaného ucitele, musi absolvovat testy zjazykové a matematické
gramotnosti a informacnich a komunikac¢nich technologii (Jezkova, 2010).

Ke studiu ucitelstvi lze vyuZzit také bakaldiské studium (3 roky) s ndslednym
postgradualnim studiem (1 rok). Absolventi ziskavaji postgradualni osvédceni pedagogiky,
pokud jiz maji akademicky titul, tak profesni postgradudlni osvédceni pedagogiky

(Jezkova, 2010).
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Uspé&sné ukonéenym studiem piiprava uditelll nekonéi. Ze Zakona o uéitelském
a vysokoskolském vzdélavani mé kazdy ucitel povinnost absolvovat jeden rok na Skole
jako nové aprobovany ucitel. Jako podporu zde ma k dispozici uvadéjiciho ucitele, ktery
mu po tomto tfi semestralnim obdobi udé€luje, spolu s feditelem Skoly, doporuceni.
Po uznani mistnitho Ufadu a VSeobecnou ucitelskou radou je ucitel bran za plné
kvalifikovaného (Jezkova, 2010).

Celozivotni vzdelavani ucitelti predstavuje v Anglii profesni vzdélavani, doplnovani
znalosti a tim osobni rozvoj. Toto vzdélavani miize probihat formou kurzl, studijnich
programil, konferenci a podobnych akci. Stejné jako v Ceské republice se i v Anglii bere

celozivotni vzdélavani za profesni povinnosti ucitelti (Jezkova, 2010).

3.4 Teorie vzdélavani

V soucasné dobé existuje nekolik teorii vzdélavani, které se snazi predstavit hlavni
podobu a roli vzdélavani. Soudobé teorie vzdélavani predstavuji analyzu problémi
vzdélavani a navrhy na jejich zménu ¢i zlepSeni. Soudobé teorie vzdélavani jsou postaveny
na Uvahach o cilech vzdélavani, o roli uciteld, o postaveni Zaka nebo studenta, o vyznamu
obsahu vzdélavani a o jeho sociokulturnim vyznamu (Bertrand, 1998).

Na jedné stran¢ jsou teorie klasické, které zduraziuji primarné predavani znalosti
0 obecné kultuie a velkych dél. Na druhé strané vznikly modernéjsi teorie upozornujici
na osobnost zdka, ktery ziskavd nové poznatky a znalosti sdm, V zavislosti na vlastnich
zdjmech a cilech (Bertrand, 1998).

Soudobé teorie vzdélavani lIze klasifikovat do sedmi kategorii na teorii
spiritualistickou,  personalistickou,  kognitivné  psychologickou, technologickou,
sociokognitivni, socialni a akademickou. Teorie jsou rozdéleny do kategorii dle Ctyt prvka
(poli reflexe vychovy):

- subjektu (zak),

- obsahu (pfedméty, discipliny),

- spolecnosti (druzi lidé, svét, okoli, univerzum),

- pedagogické interakce mezi témito tfemi poOly (ucitel, média a technologie

komunikace) (Bertrand, 1998).
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K pdlu subjektu lze ptifadit dvé skupiny vzd€lavacich teorii: spiritualistické

a personalistické. Po6l spolecnosti predstavuje socidlni teorie. K polu obsahu nalezi

akademicka teorie. Do interakce mezi pdly subjektu, obsahu a spolec¢nosti se fadi teorie

technologické, kognitivné psychologické a sociokognitivni (Bertrand, 1998).

Jednotlivé teorie vzdélavani jsou popsany nize. V tabulce €. 2 je uveden zékladni piehled

teorii.

teorie

1. Spiritualistické

2. Personalistické

3. Kognitivné
psychologické

4. Technologické

5. Sociokognitivni

strukturni prvky

Duchovni hodnoty
vepsané do nitra
lidské bytosti,
metafyzika, tao, Bdh,
intuice, duchovni
dimenze univerza

Rdst osoby,
nevédomi, afektivita,
prani, pudy, zajmy,
ja

Procesy uceni,
prekoncepty,
spontanni
reprezentace,
kognitivni konflikty,
pedagogické profily,
predvédecka kultura

Informace,
technilogie
komunikace,
informatika, média,
systémovy pfistup k
vyuce, konstrukce
poznani

Kultura, socialni
prostiedi, okolni
prostiedi, socialni
determinanty
poznani, socialni
interakce

autofi

Richard Bucke, Fritjof Capra, Mircea
Ellade, Ralph Waldo Emmerson,
Merilyn Fergusonova, Constantin
Fotinas, Willis Harman, Hazel
Handersonova, Carl Gustav Jung,
Lao-c', George Leonard, Daisetz
Teitaro Suzuki, Henry David Thoreau

Alfred Adler, Perre Angers, Constantin
Fotinas, Sigmund Freud, Kurt Lewin,
Abraham Maslow, A. S. Neill, Claude
Paquette, André Paré, Carl R. Rogers

Gaston Bachelard, Nadine
Bednarzova, Antoine de la
Garanderie, André Giordan, Marie
Larochelle a Jacques Desauteis, Jean
Piaget, Alain Taurisson

Bela H. Banathy, Ludwig v.
Bertalanffy, Jacques Bordier, leslie
Briggs, John Carrol, Donald
Cunningham, Walter Dick a Lou
Carrey, Robert Gagné, Robert Glasier,
Lev Nachmanovi¢ Landa, Robert
Mager, Harry McMahon, Bill O'Neill,
Gilbert Paquette, Richard Prégant, B.
F. Skinner, Harold Stolovitch

Albert Bandura, John Seely Brown,
Jerome Bruner, William Clancy, Allan
Collins, James Cooper, William Doise,
Michel Gilly, Margaret E. Gredlerova,
Jean Houssaye, David W. Johnson,
Bruce Joyce, Spencer Kagan, Jean
Lave, Monique Lefebvre-Pinardova,
Leslie McLean, Gabriel Mugny,
Annemarie Palinscarova, Roy Pea,
Shlomo Sharen, Henry Sims, Robert
Slavin, Elliot Turiel, Rolland Vieu, Lev
Semjonovic¢ Vygotskij
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zdroje

RGzn& naboZenstvi,
metafyzické a
mystické systémy,
orientalni filosofie,
taoismus, buddhismus

Humanisticka
psychologie,
personalismus,
hermeneutika,
psychoanalyza

Piagetovska
psychologie, kognitivni
psychologie,
konstruktivistické
epistemologie

Kybernetika, teorie
systémd, teorie
komunikace,
behaviorismus,
kognitivni psychologie

Sociologie,
antropologie,
psychosociologie



Spolecenské tridy, Michael Apple, Stanley Aronowitz,

spolecenské Pierre Bourdieu, John Dewey, Jean- Saciologie
determinismy lidské Claude Forquin, Paolo Freire, Henry marxismué politické
pfirozenosti, Giroux, Jacques Grand' Maison, Ivan véd kriticlka' teorie

6. Socialni problémy Zzivotniho Illich, Eric Jantsch, Georges K Iy’ ie. feministi k’
prostfedi a socialni Lapassade, Peter McClaren, Jean- et odggle,vc;ammls Icke
problémy, moc, Claude Passeron, Joel de Rosnay, Ira zi\?otlgfn\wle résiFedi
osvobozeni, Shor, Christine Sleeterova, William P
spolecenské zmény Stanley, Alvin Toffler, Michael Young

Obsahy, predméty,
discipliny, logika,
uvazovani, intelekt,

Mortimer J. Adler, Allan Bloom, Jean-
Maria Domenach, Girard Ethier, Louis

zapadni kultura Gadbois, Ethiene Gilson, Michael Klasicka literatura,
7. Akademické tradice. Feckd a’ Henry Hutchins, Jacques Laliberté, filosofie, obecna
NS L Micheline Lavaliéova, Arthur kultura
latinska humanitni Marsolais, Richard Paul, Michael
studia, klasické dila, . ’ ’
Scriven

kritické mysleni

Tabulka 1 Prehled teorii vzdéldvani (Bertrand, 1998).

3.4.1 Spiritualistické teorie

Spiritualistické teorie lze nalézt 1 pod ndzvem transcendentdlni nebo metafyzické.
Jde o transcendentdlni a duchovni vztah mezi ¢lovékem a univerzem. Vzdélavani je
Vtéto teorii ovlivnéno nébozenstvim a metafyzickymi filosofiemi. Teorie patfici
do této kategorie se fadi do sociokulturniho proudu New Age!, i pres to, Ze stavi
na hodnotach, které jsou casto i tisice let staré. Jednd se o jednu z nejstarSich teorii,
ke které¢ se lidé stale vraci. Zakladacimi kameny k teoriim vzdélavani je orientalni
nabozenstvi a filosofie. Nejvyznamnéj$imi zdroji je zen-buddhismus a taoismus (Bertrand,
1998).

Vzdélavaci teorie spiritualistické se snazi clovéka naucit osvobozeni se
od hmotného svéta a povzneseni se na duchovni uroven. Uméni ovladat vnitini energii
k duchovnimu vyvoji skrze meditaci a kontemplaci, piedstavuje zakladni metodu
téchto teorii. Pod vnitini energii kazdé osoby si lze pfedstavit Boha, Tao, Neviditelné,
bozskou energii apod. Clovék chce splynout s touto bozskou a transcendentni energii, ktera
ho vede k poznani. Na tuto problematiku existuji v ramci teorii dva pohledy. Na jedné
stran¢ je zde tradi¢ni charakter, ktery klade diraz na ptredavani ndbozenskych poznatkd.
Na stran¢ druhé se objevuje odklon od principii naboZenstvi, od instituci a konvenci.

Tento pohled zdiraziiuje sebepoznani samotného Cloveka. Existence Boha nemiize byt

1 New Age je volné duchovni hnuti, které ma podstatu v proZitku a sebepoznani. Nem4 Zzadné predstavitele,
ani literaturu.
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zodpovézena knihami a knézimi, ale ¢lovék ho musi nalézt skrze sebe samého. Autofi
spiritualistickych vzdélavacich teorii jsou Willis Harman, Constantin Fotinas, Abraham

Maslow, George Leonard a Marilyn Fergusonova (Bertrand, 1998).

3.4.2 Personalistické teorie

Proud zaméfen na vnitini dynamiku osobnosti — jeji potieby, aspirace, touhy, pudy,
energie. Hlavnim zajmem personalistickych teorii je lidské ja a stim spojené pojmy
svobody a autonomie osoby. Proud je nazyvan také jako humanisticky, nedirektivni
svobodny nebo organicky. Ztoho vyplyvaji i dvé tendence teorie, a to nedirektivni
vzdélavani a interak¢ni vzd€lavani. Nedirektivni vzdélavani spociva v iniciativeé
a autenti¢nosti zakl. Zakladnim kamenem uceni jsou zkuSenosti, diky kterym zak ziskava
podnéty pro angazovanost, iniciativu a nové postoje. Na nedirektivni praktiky navazuje
interak¢ni vzdélavani, protoze détem chybél urcity fad. Toto vzdélavani stale podporuje
seberealizaci ditéte, ale jiz jeho uéeni koordinuje. Vzdélavani vychazi z vnitini potieby
ditéte, ale dochazi ke spolupraci mezi zakem a ucitelem. V ramci interaktivniho vzdélavani
vznikly oteviené skoly. Tyto Skoly se zaméfuji pravé na napomahani zakum pfi jejich
seberealizaci, a to ve vSech svych oblastech. Zde dochazi k paradoxu personalistickych
teorii, které pozaduji nedirektivni, ale zaroven direktivni vyuku. (Bertrand, 1998).

Personalistické teorie vidi zaklad udeni v ¢lovéku. Zak musi sam chtit rozifovat
své znalosti a vyuzivat k procesu uceni svou vnitini energii. Pozice ucitele je vyuZivana
pifevazné k podpote Zdka a vzbuzovani v ném touhy po uceni. Ucitel vede Zzaka
k seberealizaci a poznani svych svobod, potieb a zajmu. Nejvétsi boom zazily teorie
v Sedesatych a sedmdesatych letech, kdy vzniklo velké mnoZzstvi alternativnich S$kol,
zaméfujicich se na osobni rozvoj ditéte. Pfedstaviteli humanistickych teorii jsou Carl R.
Rogers, Perre Angers, Kurt Lewin, A. S. Neill, Claude Paquette a Alfred Adler (Bertrand,
1998).

3.4.3 Kognitivné psychologické teorie

Kognitivné psychologické teorie studuji konstruktivistické didaktiky, vznikajici
na zaklad¢ psychologie uceni. Vychdzeji tedy ze dvou proudu, konstruktivistické didaktiky

a pedagogického profilu Zaka. Zamé&fuji se na rozvoj kognitivnich procesti u zaka, jako je
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usuzovani, analyza, feSeni problému apod. Pfevazné na konstruovani u¢enych se poznatki.
Aby se ucitel mohl soustfedit na tento rozvoj, nejprve se musi zamyslet nad predchozimi
znalostmi svych zakt. Pojem prekoncept piedstavuje jiz nabyté znalosti, s kterymi
pristoupil k ziskdvani skute¢nych poznatki. Ucitel by mél s témito ptivodnimi poznatky
pracovat, rozvijet je a transformovat do kognitivnich struktur. Pedagogicky profil zaka
znamena jisté vlastnosti a zvyklosti ve svém chovani, které¢ zak ma. Pokud ucitel predava
zakim urcité znalosti, které maji umét pouzit, musi jim ptedat i1 zplisob pfedani,
tedy reprezentace. Uc¢itel musi vybrat vyhovujici prostfedky reprezentace, které vyhovuji
individudlnim zaktm. Zastupiteli kognitivné¢ psychologickych teorii jsou Gaston
Bachelard, Antoine de la Garanderie, Jean Piaget, Alain Taurisson, André Giordan

a Nadine Bednarzova (Bertrand, 1998).

3.4.4 Technologické teorie

Teorie zaméfujici se na vytvafeni modelu interakci mezi subjektem, spolecnosti
a obsahem. Clovek jako takovy je povazovan za entitu, kterd zpracovava informaci pomoci
vhodnych technologii. Technicko-systémové nebo pouze systémové teorie vidi princip
uceni ve zdokonalovani piedavani informaci zdkim. Jedna se jak o technologie pouzivané
ke zpracovani informaci a komunikaci, tak ke zlepSeni systémovych pfistupti
a koncipovani vyuky. Zamétuji se tedy na zlepSeni kazdodennich procesti a problému
Skoly. Snazi se o zefektivnéni vyucovani a usnadnéni prace ucitelim. Vyhodami
modernich technologii je rychlé zpracovani informaci, jako je text, obrazy a zvuk.
Technologické teorie se nezamétuji na dosazené cile, ale spiSe na prostfedky
K jejich uskute¢néni (Bertrand, 1998).

Systémova tendence je smér technologické teorie. Tato tendence se zamétuje
na popis procesii a organizace samotného vyudovani. Zakovi je pfipominana funkce
vzdélavani, jeho cile, obsah. Zaroven je pozadovana zpétna vazba, kterd umoziuje prostor
pro zlepSovani systémovych procesti (Bertrand, 1998).

Technologické teorie se snazi o vznik multimedialniho prostiedi vyuky vyuZzivajici
moderni prostfedky. Procesu se ftika hypermedidlni tendence. DfivEjsi propojeni
pedagogiky a pocita¢ bylo minimalni. Dnes se lze setkat s interaktivnimi programy

pro Skoly a s plnym technologickym vybavenim pro usnadnéni komunikace uvnitf i vné
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Skoly. Hypermediélni tendence tvrdi, Ze pocita¢ miize vést vyuku a zaroven piizpisobit
se individualnim potfebam ditéte. Teorie se zaméfuji i na vzdélavani pravé v oblasti
ovladani technologii détmi 1 uciteli. Nejvetsi rozvoj téchto teorii nastal piiblizné
Vv Sedesatych letech, kdy byl nejvyssi nastup technologii. V roce 1971 americkd komise
ohlasila technologickou revoluci ve vzdélavani. Technologické vyzkumy provadéli
napiiklad Ludwig v. Bertalanffy, Jacques Bordied, John Carrol, B. F. Skinner, Harold
Stolovitcg a Bill O'Neill (Bertrand, 1998).

3.4.5 Sociokognitivni teorie

Sociokognitivni teorie se zabyvaji vlivem socidlnich a kulturnich faktorfi na uceni.
Podoba pedagogiky a didaktiky je tvofena socidlni a kulturni interakci. Teorie, které
se dominantné rozvijely pfevazné ve Francii, Spojenych stitech a Kanad¢, kritizuji
piehnané psychologicky pohled na vzdélavani a zamétuji se spiSe na socialni a kulturni
kontext uéeni se. Skoly si uvédomily vyrazny vliv socialnich a kulturnich faktort na uéeni
se a zacaly je respektovat. K dosazeni lepSich vysledkii u Zakli neni potfeba ménit
spolecnost, ale akceptovat ji (Bertrand, 1998).

Jednou zteorii je teorie socidlniho uceni neboli observaéni uceni, uceni
pozorovanim. Pojem zavadi Albert Bandura, prikopnik tohoto sméru. Teorie stoji
na tvrzeni, Zze Clov€k se u¢i pouhym pozorovanim svého okoli nebo sdélovacich
prostiedkd. Clovéku staéi pozorovat danou &innost vykonavat nékoho jiného, a tim se ji
sam nauci. Podobné ucinnym zpisobem je i1 napodobovani chovéani nékoho jiného.
Dulezitou soucasti teorie je vlastni percepce, tedy uvédomovani si vlastnich schopnosti.
Clovék dosahne uspéchu, pokud v n&j bude véfit. Dalsi vyznamnou teorii je teorie
sociokognitivniho konfliktu. Dle této teorie by se dit€¢ mélo ucit riznym odpoveédim
na danou problematiku. Zak musi pochopit, Ze neexistuje jen jeho spravna odpovéd.
Dochazi k rozporu mezi socialni a logickou odpovédi. Tento konflikt je zdkladem
pro uceni se zaka, ktery musi své odpovédi neustdle ménit a vyvijet je. Teorie
kontextualizovaného uceni upozoriuje na potfebu propojeni uciva s redlnou situaci
ve svétd. Zakim by méli byt pfedavany takové informace, které budou umét v realném
sveété vyuzit. Teorie kritizuje soucasné Skolstvi, které kontext uciva a realného déni

nepodporuje. Teorie se zacaly vyvijet od sedmdesatych let a predstaviteli jsou Albert
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Bandura, Elliot Turiel, Monique Lefebvre-Pinardova, Rolland Vieu a Allan Collins
(Bertrand, 1998).

3.4.6 Socialni teorie

Socialni teorie si kladou za cil vyznamnou transformaci spolecnosti. Teorie se skrze
vzdelavani snazi o feSeni problému spolecnosti a kultury a problému Zivotniho prostredi.
Snazi se o vétsi socidlni spravedlnost, takze se zamétuji na socialni a kulturni nerovnosti,
socialni a kulturni dédicnosti, formy segregace, elitafstvi, problémy Zzivotniho prostiedi,
negativni vlivy technologii a industrializace a celkovou degradaci spolecnosti.
Na tato témata se socialni teorie diva skrze tfi SirSi oblasti: institucionalni pedagogika,
pedagogika probouzejici uvédoméni a ekosociélni teorie (Bertrand, 1998).

Cilem instituciondlni pedagogiky je zména spolecnosti. To Vv oblasti byrokracie,
zruSeni spolecenskych tfid a zavedeni do kol skute¢ného pohledu realného svéta. Cilem
ve vzdélavani je zapojeni vSech aktéri do vyuky, nastaveni socidlni samospravy
a preneseni zodpovédnosti za vzdélani na samotné zaky. Pedagogika probouzejici
uvédomeni je metoda, kterou vyulujici predava zakim znalosti. Ucitel nema zastavat
dominantni postoj, ale ma v Zacich vzbouzet pocit sounalezitosti. Zak by si mél
uvédomovat svou roli socialniho Cinitele na zakladé dialogu, komunikace a debaty. Diky
diskuzim o kazdodennich situacich a kulturnim védéni se Zaci u¢i pozadovanému
kritickému mysleni. Zakladem ekosocidlni teorie je vztah mezi vzdélavanim a udrzenim
zivota na planeté Zemi. Skrze vzdé&lavani se do spole€nosti dostava Sir§i ekologicka
uvédomélost. Dusledkem industrializace svéta jsou ekologické problémy, které je potireba
fesit. Ve spolupraci s novymi objevy je potfeba nastavit novy pohled na soucasnou situaci
ve sveteé a vzajemnou zavislost zpusobujicich jevil. Teorie vyuZziva ve vzdélavani simulace.
Socialni teorie se zacaly rozvijet v sedmdesatych letech a vytvafeli je naptiklad Alvin
Toffler, Paolo Freire, Ira Shor, Christine Sleeterova, Henry Giroux, Stanley Aronowitz
a Peter McClaren (Bertrand, 1998).

3.4.7 Akademické teorie

Teorie stavici vyucované poznatky do objektivni, na Zacich a spole¢nosti nezavislé
struktury. Soustfedi se na pfedavani obecnych poznatki a odprostuji se

od specializovaného vzdélavani. DéEli se na dva sméry: tradicionalisticky a generalisticky.
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Tradicionalisticky smér se zajimd o navrat ke klasickym hodnotdm. Tradicionalisté
se zamé&fuji na Cisté predavani klasického uciva pievazné v oblastech historie a filosofie.
V oblastech novéjsich pfedméti by méla skola poskytovat pouze zakladni znalosti, nikoliv
pfipravovat v nich zaky na profesni zivot. Generalisticky smér se zaméfuje na dovednosti,
jako jsou kritické mysleni, logicka reflexe, schopnost adaptace, otevienost ducha apod.
Generalisté se snazi o vytvoreni stfediska vSeobecného vzdelavani, které by piispivalo
k rozvoji pozadovanych vlastnosti. Clovék mize analyzovat okolni svét a urovat
jeho pravé hodnoty, pokud ma dostate¢né vSeobecné vzdélani (Bertrand, 1998).

Uciteliiv vyklad je povazovan za zéklad vSeobecnych znalosti, které se zak musi
snazit asimilovat. Teorie upozorfiuji na dulezitost maximalizace vydaného usili k dosazeni
kvalitniho studia. V ramci vyuky si tedy vedle védomosti Zaci odnds$i 1 smysl
pro disciplinu, zodpovédnost, vytrvalost k praci, tctu k tradici a demokratickym hodnotam.
Stava se tak z ngj Siroce kultivovany ¢lovek (Bertrand, 1998).

K tradicionalistickym navratim a generalistickym teoriim dochéazelo v osmdesatych
a devadesatych letech pfedev§im v Severni Americe. Nékterymi zastupci akademickych
teorii jsou Mortimer J. Adler, Michael Henry Hutchins, Arthur Marsolais, Michael Scriven

a Jean-Maria Domenach.

3.5 Vzdélavani v kontextu historického vyvoje

Vzdélavaci systémy v obou zkoumanych zemich se utvafeli soucasné s jejich
historickym vyvojem. Po staleti se systémy ménily a uzptisobovaly danému historickému
kontextu. Lze fici, Ze dneSni podobu ziskaly pravé diky dlouhému vyvoji. Obé zemé

si pro§ly riiznymi historickymi fazemi, proto i jejich vzdélavaci systémy jsou rizné.

3.5.1 Historie ¢eského vzdélavaciho systému

Skoly se na tizemi dne$niho Ceska objevovaly jiz od 11. stoleti. Stejné jako
ve zbytku Evropy byly skoly zakladany cirkvi (katolickou). VétSina Skol tedy neslouzila
k obecnému vzdelavani, ale na podporu cirkve. Existovaly Skoly klasterni a latinské,
klasterni byly urceny pro jeptiSky a mnichy a latinské se zaméfovaly na humanitni védy.

Soukromou vychovu si mohli dovolit jen ¢lenové bohaté a urozené vrstvy. VétSina
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obyvatelstva tak byla negramotna. Profese ucitele byla spojovana s bidou a st¢hovanim se
za praci (Cesky rozhlas, 2016).

Za prvniho reformatora Ceského vzdélavani je povazovan Jan Amos Komensky.
I pies nepiijeti jeho nadzorii za jeho zivota, se jeho teorie vyuky staly celosvétove
uspésnymi. Prosazoval vyuku pro vSechny déti od 6 do 12 let v obecnych Skolach, kde
se zam¢fuji na psani, Cteni, pocitani, nabozenstvi, zpév, rucni prace a uceni se o piirodé
a spole¢nosti. Také doporucil pokraCovani studia po zakladni dochazce, a to Skolou
latinskou a akademii. Jeho navrh $kolniho systému je velice nad¢asovy (Citarny, 2015).

Povinna $kolni dochazka byla na uzemi Ceské republiky zavedena za vlady Marie
Terezie - 6. 12. 1774. Skolska reforma piedstavovala prvni zajem stitu o vzdélavani viech
obyvatel. VSeobecny Skolni fad udéaval povinnost pro déti od 6 do 12 let ucastnit se
hromadné vyuky ve Skolach. Stejnym zakonem byly Skoly rozdéleny na normadlni
(v provincii), hlavni (v kraji) a obecné (ve mésté ¢i vesnici). Marie Terezie také prevedla
odpovédnost za podobu a vybaveni skol na bohaté méstany. Do Skolstvi tak zacalo proudit
v&tsi mnoZstvi penéz, zakladaly se knihovny a zlepsilo se postaveni ucitelti (Cesky rozhlas,
2016).

V dusledku primyslové revoluce od 18. do 19. stoleti se ru¢ni vyroba pienesla
do tovaren a doSlo k oddéleni mést a vesnic a vzniku velkomé&st. Mimo jiné dochazi
k vykotistovani délnikl; rostouci bida, Spatna bytova situace, nouze, dlouha pracovni
doba, povinnd zaméstnanost zen i déti. Tyto podminky vedly k zanedbavani potieb
a vychovy déti od nejutlejSiho v€ku. Proto v této dob€ vznikaji prvni dobro¢inné spolky,
které se zaméfuji na potfeby nejmensich, chudych, nemocnych a opusSténych déti. Byly
zaloZeny instituce pro déti bez rodict (nalezince, sirotéince) a pro déti zejména pracujicich
rodi¢li (opatrovna, jesle, détska zahradka, péstovna, détinec, oSetfovatelna, ochranitelka,
chovarna, skolka, aj.) (MiSurcova, 1981).

Jako prvni matefska Skola (tehdy opatrovna) v ¢eskych zemich vznikla v roce 1832
pod vedenim Jana Svobody (1803 — 1844) v Praze Na hradku pod Emauzy. Projekt
,Skolka* je povazovan za vzor vychovné vzdélavaci péée a pocatky vyuky (Misurcova,
1981).

Pivodem preprimarniho vzdélavani byla potieba nahradit rodinnou vychovu nové
zaméstnanych matek. Postupem casu se ukédzal piinos a vliv na déti dochdzejicich

do soukromych i statnich instituci (Wedlichova, 2010).
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Druhé vyhlaseni povinné skolni dochazky probéhlo v roce 1805, avSak pomérné
neuspésné, nebot’ asi tfetina déti do Skol nedochazela. Definitivné se povinnd Skolni
dochazka ustalila vroce 1918, kdy byla prodlouzena na 9 let. V pribéhu 20. stoleti
se délka studia zakladni dochazky ménila. V 70. letech se studium zkratilo na 8 ro¢nik,
ale povinnou skolni dochazku museli Zaci plnit 10 let. Stat si tak zajistil pokraCovani vSech
zakl ve studiu na stfedni Skole nebo gymnaziu. Od roku 1990 se koncept zakladni povinné

dochazky vratil na 9 let do 9 ro¢nikt zakladni $koly (Citarny, 2015).

3.5.2 Historie anglického vzdélavaciho systému

Rozvoj rozmanitého anglického systému Skolstvi se opozd’oval za ostatnimi zemémi
Evropy i za Spojenymi staty. Toto opozdéni je vyraznym kontrastem k naskoku Velké
Britanie v oblasti politické a hospodarské. Hledani optimalni podoby vzdélani pro Sirokou
vetejnost predstavovalo v minulosti zdsadni problém vzdélavaciho systému. Byla potieba
vyfesit nejen organizaci systému, ale také obsah a metody vyuky (Jezkova, 2010).

Dnesni podoba systému veiejného vzdélavani se zacala utvaret v roce 1870, kdy byl
parlamentem schvalen zakon o vzdélavani. Vzdelavani bylo od zacatku feSeno mistné, tedy
mistnimi Skolskymi tfady. V této dob¢ lokélni ufady rozhodovaly o povinnosti Skolni
dochazky ¢i nikoliv. Zakladni vzdélavani bylo zpoplatnéno, skolné mohlo byt odpusténo
chudym. Vzdélavani bylo ur€eno pouze pro vyssi spoleCenskou tfidu. Pracujici vrstva
mohla navs§tévovat pouze dobrovolné Skoly nebo Skoly vzniklé pii mistnim kostele. Zde
se ucili zaklady jako Cteni, psani a pocitani (Mustad, 2012).

Celonarodné byla povinna Skolni dochdzka uzdkonéna v roce 1880 a bezplatny
ptistup ke vzdélani az o 10 let pozdé&ji (Jezkova, 2010).

Pro lepsi koordinaci byl v roce 1900 ztizen ndrodni Skolsky ufad. O dva roky pozdé;i
byly mistni Skolské ufady nahrazeny regionalnimi tfady, které uzce spolupracovaly
S narodnim skolskym tfadem (Rydl, 2003)

V roce 1944 byl schvalen zdkon o vzd€lavani, jako jeden ze socidlnich zakont
pfipravujicich Velkou Britanii na povalecné obdobi. Tento zakon nahradil Skolsky ufad
ministerstvem Skolstvi a vzdélavani. Zikon pocital se tfemi typy Skol v systému
sekundérnich S8kol, grammar school, secondary modern school a technical school.
Spojenim vSech typti Skol vznikly jednotné (komprehenzivni) sekundarni Skoly. Technical

schools bylo vybudovdno malo, takze se vétSinou kombinovaly grammar school
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a secondary modern school. V 11 letech zaci skladali rozfazovaci zkousku, dle které
se urcoval jejich postup bud’ na teoreticky zamétené grammar school nebo praktické
modern secondary school. Tato zkouzka byla vystavena silné kritice, takze ji nékteré
Skolské urady beéhem Sedesatych let zrusily. V roce 1976 zékon o vzdélani nafidil vSem
regionalnim Skolskym ufadim pfeménu sekundarnich skol na Skoly jednotné. Ne vSechny
ufady toto nafizeni dodrZely, proto dodnes existuji rozdily v typech Skol v rtiznych
oblastech Anglie (Rydl, 2003).

V letech 1988 az 1998 probihaly neokonzervativni reformy, aby se zvysila pestrost
ve vybéru Skol. Ve vefejném sektoru vzniklo pies tisic tzv. granty podporovanych skol.
Tyto verejné Skoly se chtély vyvijet v organiza¢nich a hospodarskych vécech jinak, nez
ur¢ovala regiondlni Skolska politika, a proto se musely vymanit z pravomoci mistnich
ufadu. Pro vetejné skoly bylo po roce 1988 narodné zdvazné kurikulum, ale ne organiza¢ni
struktura Skoly. Granty podporované sSkoly predstavovaly pfilezitost k vystoupeni
ze systému vetejného skolstvi a zaroven jak se soukromé Skoly mohly dostat do statniho
systému, ke statnim penéziim a stale si udrzet odliSnou identitu. Lze konstatovat, Ze §lo
0 projev privatizovani vefejného Skolstvi. S ndstupem nové levice vznikly nové formy
tohoto ,,experimentu®, skrze néz se profilovaly sekundarni skoly, které vyuzivaly moznosti
vystoupit ze systému nejvice. Od roku 1998 jsou ve vefejném sektoru s ohledem
na zfizovatele obecni Skoly, nadacni Skoly, dobrovolné Skoly a ostatni jsou nezavislé Skoly

(Jezkova, 2010).

3.6 Soucasné trendy ve vzdélavani

V dnesni dobé ve svéte snad neexistuje vzdeélavaci systém, ktery neni ve stavu rychlé
az kieCovité zmény. Svétové reformy vzdélavani jsou vnimany jako politické intervence,
které¢ povedou hospodaisky a socialni tspéch 21. stoleti. Vzdélavani predstavuje proces,
kdy spolecnost socializuje nasledujici generaci a zaroven prostfedek k dosazeni tispéchu
individui v zemi. Pravé z divodu vSeobecného prospéchu pro spolecnost, pretrvaval
pfedpoklad, Ze vzdélavani ma byt financovano stitem. V tomto ohledu dochazi
K vyraznym zménam v podob¢ vzniku novych vzdélavacich instituci (McQueen, 2014).

V soucasné dobé se pifi zkoumani vlivii na rozvoj osobnosti upiednostiuji tzv.
interakéni teorie. Teorie vznikla az ve dvacatém stoleti. Interakéni teorie slucuje

nativismus a empirismus na zakladé tvrzeni, Ze vyvoj osobnosti je ovlivnén vnitinimi
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1 vnéjsimi faktory. Kazdy ¢lovek se rodi s ur€itymi predpoklady, které mohou byt pomoci
edukace rozvijeny a vyuzivany k prospéchu jedince i spolecnosti. Pfedstavitelé
interak¢nich teorii zamitaji absolutni svobodu ditéte i jeho zamérnou manipulaci. Kazdy
Clovék by mél mit prostor pro seberealizaci a ziskdni odpovédnosti ke spolecnosti.
Vybavenost uréitymi dispozicemi se 1isi u kazdého jedince. Tyto vlohy se vSak cilenym
vedenim daji rozvijet, v nékterych piipadech az k hranicim lidskych moznosti. Nedostatek
VvV jedné oblasti lidskych dovednosti byva vyvazen lepSimi vysledky V jiné. Diky témto
teoriim se pedagogika zameéfila i na pivodné nevzdélatelné a nevychovatelné jedince,
u kterych dosahla individualnich pedagogickych vysledkt (Zvirotsky, 2014).

V postmoderni spole¢nosti dochazi k posunu faktori prosperity na vyzkum, vyvoj
a inovaci. Vétsina vyspélych zemi se povazuje za tzv. spoleCnost védéni (knowledge
society), ktera klade prioritu na vzdélani. Spole¢nost védéni se zaméfuje na rozvoj
informacnich a komunikacnich technologii a vyvoj pracovniho trhu. S tim souvisi astéjsi
vyskyt pozadovani celozivotniho vzdélavani a pribézné zvySovani profesni kvalifikace.
Z diivodu rychle se vyvijejicich modernich technologii se od ob¢an vyzaduje snaha
a moznost rekvalifikace na nové profese. V ramci Evropy dochazi v soucasnosti k silné
globalizaci vychovy a vzdélavani. Vznikd evropsky trh vysokoSkolského prostoru
a evropsky trh kvalifikaci, k ¢emuz je potieba prostupnost vzdélavacich systémd.
Globalizace je spojena s vy$sim dirazem na multikulturnost $kol, od kterych vyzaduje
interkulturni vzdélavani. Na to navazuje potieba jazykové vzdélanosti a vyssi komunikaéni
kompetence obecné. Pod zastitou Evropské unie vznikd tzv. evropska dimenze
ve vzdélavani. Tato oblast vzdélavani udéluje Elenskym zemim povinnost ucit zaky
V duchu evropanstvi, uéit je respektu k evropskym hodnotam a vést je k toleranci mezi
evropskymi narody. Vyspélé zemé se snazi o zvySeni kvality vSeobecného vzdélani.
Zaroven se zakladni vzdélani snazi pfiblizit vSem zakum, bez ohledu na jejich
znevyhodnéni. Odstranovani bariér pii pfistupu ke vzdélani a vychove je hlavnim krokem
K integraci (Zvirotsky, 2014).

Ve svété dochazi k vyvoji vzdélavacich systémi podle moZnosti jednotlivych zemi.
| pfes diiraz na globalizaci a neustalé propojovani vzdélavacich systémi ve svéte, se stale
u jednotlivych zemi pfechovava mnoho individuélnich rysit. Vzdé&lavaci systémy i velmi

st blizkych a podobnych zemi, jsou specifickeé, jedinecné a odlisné. Jak jiz bylo feceno
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vzdelavaci systémy jsou zavislé na historickém vyvoji, kulturnich, naboZenskych a jinych
tradicich, coz velice ztézuje zménu zajetych principt (Pricha, 1999).

Zmény vzdélavacich systému, které v soucCasnosti probihaji ve svété se tykaji
riznych oblasti. Jedna se o zmény v obsahu samotného vzdélavani. Jen za poslednich
20 let se vyrazné zmeénil repertoar predmétii a jejich obsah. Dochazi ke vzniku predméti
uplné¢ novych nebo kuréitému slucovani podobnych si predméti do vétsich okruhd.
Co naopak ziistava a je kritizovano je stalé Clenéni na piedméty a jejich nizkad propojenost.
Zustava také pocet vyucovacich hodin. Druhou oblasti, ktera prochdzi zménami je samotna
struktura vzdélavacich systémi. Mezinarodni ¢lenéni ISCED na stupné zlstava. Dochdzi
ke zménam v ramci jednotlivych Skolskych stupnd, jako je jejich délka trvani a zpusob
studia (vznik dalkového studia). K vyznamnym zméndm dochdzi vlivem trzni ekonomiky
a privatizace vzdelavani. Soucasné Skolstvi zaziva rozpory, kdyZ proti sobé€ stoji autonomie
a statni fizeni a kontrola skol; trzni principy a principy demokracie; narodni pospolitost
a multikulturismus a statni suverenita a snaha o uzsi sjednoceni Evropy. Zasahovani statu
do fizeni Skolstvi je nezbytnosti z dlivodu rovnosti vzdélani pro vSechny obCany. AvSak
od osmdesatych let se ¢ast Skolstvi stava ekonomickym statkem, s kterym se obchoduje.
Vzniklé soukromé Skoly se pfizpisobuji trhu prace, kterému =zajistuji dostatek
kvalifikovanych pracovniki. Vzd¢€lani se stalo ekonomickym subjektem, od kterého se stat
distancuje. Dochazi k marketizaci, tedy podfizenosti vzdélani pracovnimu trhu. Zména
financovani vzdélavani nuti Skoly chovat se k zdkim jako ke klientim, kterym jsou
poskytovany sluzby. Typickym piikladem je vzdélavaci systém v Anglii, kde existuje
mistni fizeni $kol a mnoZstvi pfidélenych financi zavisi na poétu studentii. Skoly si udrzuji
svou kvalitu, za kterou jsou klienti ochotni platit. Zaroven tento systém podporuje vznik
inovaci a alternativ. Posledni oblasti vzd¢lavani, ve které dochazi ke zménam
je spolecenska a pedagogicka povaha. Nazor zakd, studentl, rodic¢u, uliteli a politikd
se méni a ovliviiuje rozvoj a zlepSovani vzdélavani v zemi. Vznika samostatna védecka
disciplina zdokonalovani skolstvi (school improvement), ktera se zabyva vyzkumem
kvality a efektivnosti Skolskych zafizeni, Skolskymi reformami a inovacemi, pedagogickou
prognostikou a vzdélavaci politikou. Ve Spojenych statech americkych se uchytil pojem
restructuring (restrukturalizace vzdélavani). Pojem predstavuje snahy o radikalni zmény
ve tfech Castech vzdélavani, které jsou vzajemné propojeny. Jednd se o obsah a metody

vzdelavani, o organizaci a fizeni Skol a spravu nad finan¢nimi prostiedky (Priicha, 2001).
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I pfes neustalé zlepSovani metod a postupii pti zavadéni inovaci, obcas k vyvoji
nedojde. Do zavadéni inovaci ve Skolstvi musi byt zapojeny vSechny jeji slozky, tedy zaci,
ucitelé, rodice, administrativni a managemetské slozky a v neposledni fad¢ je potieba
dostate¢nych financi a motivace. Protoze nelze celou spole¢nost najednou piesvédéit
o novych myslenkach, Skolské inovace a reformy postupuji pomalu a nékdy
ani nedopadnou. Naslednd nevyrovnanost mezi investicemi a dosazenymi vysledky
zpusobuje pochyby, zda inovativni snahy opravdu piispivaji ke zlepSovani vzd€lavani

(Prtcha, 2001).

3.6.1 Alternativni §koly

Neexistuje jednozna¢na definice pojmu alternativni Skola, avSak jedna se o skoly,
které jsou radikdlnim zptisobem odlisné od tradi¢nich, statnich, vefejnych Skol. Pfevazné
jsou to Skoly ¢i zafizeni soukromé s urcitym alternativnim, inovativnim pohledem
na vyuku, vzdélavaci kurikulum, prostfedi vzdélani, hodnoceni Zakl a vztah mezi rodici
a obci a skolou. Alternativni skoly jsou zaméfeny zasadné na dité a jeho potieby a zajmy.
Déti jsou vedeny k samostatnému objevovani, spolupraci mezi sebou a k rozvoji tvotivosti
a iniciativy. Ucitel je povazovan spiSe za radce nebo star§iho moudfejsiho sourozence.
Zaroven dit¢ také urCuje mnozZstvi, pofadi a rozsah vyuky a ukoll. Na vyznam
alternativnich Skol lze pohliZet tfemi pohledy. Prvnim pohled je Skolskopoliticky, ktery
se zaméfuje na zfizovatele Skol. Alternativni Skoly nabizeji své sluzby mimo sektor
vetejnych Skol, ale funguji soub&ézné s nimi. Druhy pohled fesi ekonomicky aspekt, tedy
financovani. Alternativni Skoly jsou zpoplatnény, nejsou financovany ze statnich penéz.
Tretim pohledem je pedagogicky a didakticky aspekt, ktery se zabyva netradi¢nosti,
inovativnosti, nezavislosti a reformnim pfistupem alternativnich Skol. Dle zdkona jsou
alternativni §koly povazovany minimalné za stejné dobré jako standardni Skoly (Pricha,
2001).

Alternativni Skoly vznikaly pfevazné z divodu potieby vylepSovat. Vyucovani
na Skolach bylo kritizovano za sviij formalisticky zplisob a ptfesyceni uciva. Alternativni
Skoly se zaméfovaly na exemplarni vyuku, na souvislost vyuky s mimoskolni realitou,
na z4jmy ditéte a vyvoj jeho mysleni. Zakladatel¢ téchto Skol kritizovali omezovani
pohybu déti, operovani s jejich strachem, rozdélovani vyuky do separovanych ¢asti, zptisob

zkouSeni a hodnoceni. Skoly vznikaly bud’ samostatnym zaloZenim nebo pfeménou
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statnich Skol pomoci alternativnich forem. K preméné uvnitt systému dochéazelo prevazné
ve Spojenych statech americkych a Velké Britanii. V tehdejsi Ceskoslovenské republice
dochazelo k nejvétsim vlnam zakladani alternativnich Skol ve 20. a 30 letech 20. stoleti
(Prtcha, 2001).

Alternativni  Skoly spliiuji ve spoleCnosti tii zakladni funkce, a to funkci
kompenzacni, diverzifikaéni a inovac¢ni. Kompenzacni funkce spociva v uspokojovéni
poptavky po jiném zpusobu vzdélavani. Alternativni Skoly zapliiuji misto na trhu, kam
se stat nedostane. Diverzifikaéni funkci Skoly spliuji potiebu pluralitniho vzdélani.
a organizace samotného procesu. Po celém svété existuje mnoho typtu alternativnich skol,
které 1ze rozdélit do tfi hlavnich skupin. Jde o alternativni Skoly klasické reformni, cirkevni
a moderni. V soucasnosti jsou nejvyrazn€jsi skupinou moderni alternativni Skoly, které
jsou napiiklad v Ceské republice zastoupeny $kolami: angaZované udeni, $kola hrou,
zdrava Skola, integrované uceni a projektové vyucovani. V zahrani¢i se jedna o Skoly
s volnou architekturou, cestujici Skoly, Skoly bez ro¢nikii, nezavislé Skoly, mezinirodni

skoly (Priicha, 2001).

3.6.2 Inkluzivni vzdélavani v Ceské republice

Doslovny pieklad pojmu inkluze (z angl. inclusion) je zahrnuti, obecny pieklad fika
prislusnost k celku. Prvotné je inkluze brana jako nadstavba integrace. ,, Zdkladem tohoto
pojeti je poznani, zZe lidska spolecnost se sklada z vice ¢i méné odlisnych jedincii, kteri
vytvareji riiznorodou, presto spolecnou jednotu, navzdjem respektujici individualni
rozdily.“ (Samalova, 2016). Pojem se ve vztahu ke vzdélavani v Evropé poprvé objevil
v devadesatych letech 20. stoleti. Inkluze ve vzdélavani predstavuje koncept, ktery
prosazuje piistupnost vzdélavani dle hlavniho eduka¢niho proudu vSem détem, zakim
a studentim bez ohledu na stupen postizeni. Do skupiny téchto zakl patii napiiklad ¢leni
minorit, zdravotné postizené déti, socidlné¢ znevyhodnéné a dalsi. Inkluzivni vzdélavani
predstavuje zménu struktury Skoly, kterd poté mize nabidnout moznost studia vSem détem
bez ohledu na jejich individualni vzdélavaci potieby. Tyto potieby spocivaji v rozdilnych
schopnostech jednotlivych zakt, jedna se napiiklad o rozdilnou pozornost, rozdilné
pracovni tempo, rozdilné pohybové a komunikacni pfedpoklady a schopnosti a rizné

kognitivni ¢i mentalni omezeni. Inkluzivni Skoly maji heterogenni tiidy, ve kterych
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se vyucovani ucastni déti bez i surcitym omezenim. Ucitel se nesnazi rozdilnosti mezi
zaky eliminovat, ale akceptovat je a ptizpusobit jim zplsob vyuky (Hajkova, Strnadova,
2010).

Spolecnost pfijima rozdilnost nékterych ¢lenti a neklade diraz na jejich jiny stav. Dité
je prijimano takové, jaké je a je s nim zachazeno, jako s ,,vétSinovymi*“ détmi v dané
spole¢nosti. Inkluzivni spole¢nost se zamétuje na potieby vSech svych ¢lenii a nevylucuje
nekteré do specidlnich zafizeni. Naopak, snazi se najit zpiisob jakym zapojit vSechny
do stejnych aktivit. Inkluze se zamé&fuje na procesy, které umoziuji vznik heterogennich
tfid a spole¢né ucasti vSech zaka a studentl pfi vyuce. Zamétuje se na spolecnost, Skoly,
tiidy a pracovni skupiny. Tim se li§i od integrace, ktera se zaméfovala na jinakost
a problémy definovanych skupin (Samalova, 2016).

Skolsky zakon zabezpeuje pravo déti, zakil a studentd se specialnimi vzd&lavacimi
potfebami na vzdélavani. Pfi¢emz obsah, formy a metody vzdélavani jsou urceny dle jejich
vzdélavacim potiebam a moznostem. Déti, zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami maji pravo na podplrna opatieni:

e specialni metody, formy a postupy,

e prizpusobené ucebnice,

e didaktické materidly,

e kompenzacni pomicky,

e rehabilitacni pomtcky,

e zafazeni predmétl specidlnépedagogické péce,

e pomoc asistenta pedagoga,

e snizeni poCtu déti, zakl a studentil ve tfide,

e upravy podle individudlniho vzdé€lavaciho planu,

e pedagogicko-psychologické sluzby (Hajkova, Strnadova, 2010).

Od konce prvniho desetileti 21. stoleti je hlavnim cilem vzdé&lavaci politiky Ceské
republiky zajisténi rovnocenného pfistupu vSem obcantim ke vzd€lani. Stim souvisi
1 snahy o kone¢né ukonceni segregacni vzdélavaci praxe. Zamérem vzdé¢lavaci politiky
je dostat inkluzivni pojeti vyuky do vSech typu Skol na v§ech urovnich Skolského systému.
I pies dlouhodobé snahy zavedeni inkluzivniho vzdélavani do cCeskych Skol,

az v poslednich n&kolika letech k procesu opravdu dochazi. V Ceské republice bylo piijato
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nékolik dokumentt, které inkluzi do vzdélavani zavade€ly. Naptiklad Narodni plan podpory
a vyrovnani piilezitosti pfijimany v gesci Vladniho vyboru pro zdravotné postizené,
Stiednédoba koncepce pristupu statu ke zdravotné postizenym, Narodni program rozvoje
vzdélavaci soustavy Ceské republiky apod. Aviak Ceské republika stéle patii mezi zemé
vyCleniujici pomérné veliké procento déti do specializovanych vzdé€lavacich instituci.
Silnou roli v nahrazovani role statu maji nestatni neziskové organizace. Organizace
zaroven tlaci na inkluzivitu vzdé€lavaciho systému, upozoriiuji na potfebu organizacnich,
legislativnich, personalnich a hlavné¢ metodicko-didaktickych zmén. Bez téchto pozadavkl
dochdzi kinkluzi zakt do Skol hlavniho vzdé€lavaciho proudu, ale bez dostate¢ného
pfijimani ze strany spoluzakii i pedagogi. Tim trpi jak nové pfichozi zak, tak vSichni

ucastnici vyuky (Hajkova, Strnadova, 2010).

3.6.3 Ekonomika skolstvi ve Velké Britanii

Anglické Skolstvi je typické svou multikulturni strankou. K zavadéni inkluzivniho
vzdélavani zde doslo mnohem diive nez ve stiedni Evropé. Byl, a stile je, to proces
pomaly a dlouho trvajici, ale stabilni. V roce 2004 byla uzaviena podpora pro §irsi ucast
ve vysokosSkolském vzdélavani a zajiSténi stipendii pro chudsi Zaky. Je zde vidét pokrok
ve zvySeni po¢tu mladych lidi, ktefi vefejnymi Skolami prosli. Zaroven dochézi ke zménam
ve financni podpoie socidlniho zaCleiovani ze strany stitu. Role se tak zvySuje
soukromému sektoru, kde se vyskytuje hrozba nedostatku prostiedki pro stiedni tiidu
a minoritni skupiny. O rok pozdéji dosSlo k pfevratu a financovani bylo pievedeno
na mistni Ufady. Mistni Gfady stanovily cile pro vzdélavaci ¢innost §kol a vyhlasily soutéz
pro vznik novych $kol, které mohly byt dotovany. Skoly si tak samy jmenovaly vedeni,
kontrolovaly majetek, zaméstnance a udalosti, jako pfijimani studenti. Doslo vSak
k administrativnimu chaosu, protoze se systém blizce podobal politice nabozenskych Skol.
(Tomlinson, 2008).

V britském vzdélavacim systému je silny vliv soukromych Skol, které
jsou specifické svymi zpoplatnénymi sluzbami. Doslo zde k situaci, kdy je vzdélani brano
jako ekonomicky statek, za ktery jsou lidé ochotni platit. Zde se ale objevuji dalsi
souvislosti.

Ekonomika Skolstvi je o tom, jak je vzdélavani vytvareno, kdo ho dostane vice

¢i méné a zaroven zkouma ekonomicky dopad vzdélavani na jednotlivce, firmy a celou
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spolecnost. Anglickd spolecnost zaroven tesi, jak nejlépe zvysSit uspéSnost zaku, jaky
by méli ucitelé dostavat plat a kolik je skute¢né potieba absolventli. Zasadni diskuze pfisla
S nastupem teorie lidského kapitalu. Tato teorie pfiSla s tvrzenim, ze Clovék by mél
investovat do svého lidského kapitalu pravé vzdélanim. Dfive bylo vzdélavani povazovano
za spotiebni zbozi. Pfedpokladalo se, Ze bohati spotiebuji vice nepovinného vzdélani nez
ti mén¢ zamozni, stejné tak jako to bylo s jejich spotfebou jinych druhl zbozi. Dosazené
vzdélani signalizovalo lepsi spoleCenské postaveni. Teorie lidského kapitalu ukazovala
na dulezitost vzdélani pro vSechny, nebot’ investici do svého kapitalu si ¢lovék rozsifuje
a zlepSuje schopnosti, které mu zajisti lepSi povolani a tim vice penéz. Zde se tedy
objevuje situace, ze ¢im vice ¢lovek investuje do vzdélani, tim vyssi si zajisti v budoucnu
ptijem. Teorii lze pouZit k podpofe individualniho vzdé€lavani, ale také vzdélavani v ramci
firem a zlepSovani si kvalifikace. Teorie také poskytuje ramec pro analyzu politické
intervize v oblasti financovani vzdé¢lavani. Pokud vlada investuje do vzdélavacich
programu napiiklad mladeze nebo snizovani poctu déti ve tfidach, mize pomoci teorie

zjistit pravdépodobny socidlni dopad a prospéch (Machin, Vignoles, 2005).
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4 Vlastni prace

Vyzkumna ¢ast diplomové prace je rozdélena do dvou celki. V prvnim jsou uvedeny
teoretické podklady, které byly zjistény pomoci obsahové analyzy. Teoreticky popis
vzdélavacich systémt obou zemi poskytne Ctenaii zaklad pro srovnéni se zkuSenostmi
informatorti. Analyza polostrukturovanych rozhovort piedstavuje druhou cast vlastni
prace.

Obsahova analyza umoznila predstavit zékladni charakteristiky vzdélavacich
systémtl v Ceské republice i Anglii. Teoreticky zéklad piedstavuje principy fungovani
obou systému. Zaroven byly teoretické podklady pouzity v kapitole 4.4 Analyza
rozhovort, kde na né reaguji respondenti pomoci svych vypovédi v rozhovorech.

Aby bylo mozné prozkoumat a porovnat rozdily mezi vzd€lavacimi systémy
detailngji, je dllezité zeptat se na nazor lidi, ktefi s nimi maji vlastni zkuSenosti. Proto
se autorka prace rozhodla pro kvalitativni formu vyzkumu, konkrétn¢ polostandardizovany
rozhovor. Autorka se snazi predstavit téma z pohledu konkrétnich osob, které si praci
v obou vzdé¢lavacich systémech zkusili. Pedagogové, kteti ucili v obou zemich, mohou
adekvatné¢ srovnat oba systémy a vyjadfit se k tématu. Polostrukturovany rozhovor
je idedlni zpisob, jak zjistit od respondentil, co nejvetsi mnozstvi informaci.

Polostrukturované rozhovory probihaly po prostudovani teoretickych podkladi,
aby autorka meéla piehled o feSené problematice a mohla srespondenty zodpovédné
diskutovat.

4.1 Kbvalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum je vhodny svym detailnim zidbérem na probirané téma.
Ve vyzkumné casti diplomové prace byly vyuZity metody obsahové analyzy
a polostrukturovaného rozhovoru.

Obsahova analyza slouzi jako idealni prostiedek k ziskani co nejvétStho mnozstvi
informaci o potiebném tématu. Jedna se o neinvazivni metodu, diky niz si vyzkumnik
prohloubi vé€domosti k danému tématu, které pak vyuzije k analyze nebo jako podklad
k dalsim vyzkumim. K této diplomové praci probihalo studium knih a internetovych

zdroji.
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Polostrukturovany rozhovor si autorka pfipravi pfedem, kontroluje jeho pribéh,
avSak smér rozhovoru mize urcovat i respondent. I pfes vyhodu ziskani velkého mnozstvi
informaci, je snadné se v rozhovoru ztratit. Tazatelka si musi hlidat linii rozhovoru a zda
byly probrany potiebné okruhy témat. Zaroven se zde pfi nuceném vedeni rozhovoru,
vyskytuje tenkd hranice, kdy se miize respondent zaleknout a potlacit své spontanni

vypravéni (myslenky).

Cilem vyzkumu je nalézt odpovédi na vyzkumné podotazky:

- . Maji déti v Ceské republice odlisny pristup ke Skole nez déti v Anglii?

- ., Maji rodice zdkii v Ceské republice odlisny piistup ke skole nez rodice v Anglii?
- ,, Existuji rozdily ve spolecenském postaveni pedagogii V obou zemich? *

- ,,Jaké jsou zdkladni principy jednotlivych systémii — ceského a anglického?

Hledani respondenti museli spliiovat podminku osobni zkuSenosti s obéma
vzdélavacimi systémy. Bud’ v minulosti nebo soucasnosti. I pies zacate¢ni problémy
s hledanim respondentli, se podafilo dohledat deset pedagogl, ktefi byli ochotni
se nad danym tématem zamyslet. Kontakty na respondenty ziskala autorka prace pftes
kolegy vV praci, spoluzaky ze Skoly a posléze pies internetové portaly (Facebook,
Emimino). Pfinosné kontakty autorka ziskala od Nadace Open Society Fund Praha, ktera
vV minulosti zprostiedkovavala pracovni staze ¢eskym zacinajicim pedagogiim v anglickych
Skoléch.

Autorka se s respondenty kontaktovala nejdiive pomoci emailli a telefonnich hovort.
V prubéhu nekolika mésicl, kdy vyzkum probihal, se vS§emi respondenty sesla. Rozhovory
byly vedeny v pratelské atmosféfe, prevazné u respondentli v praci (ve Skolach)
nebo v kavarnach.

V nasledujici tabulce jsou popsany identifika¢ni udaje respondentd. Jejich jméno,
vek, narodnost, rok zahdjeni pracovniho poméru v zahrani¢i a pocet mésict, které zde
stravili. Podrobnéj$i popis respondentii je uveden v kapitole 4.1.2. Pribéh rozhovort

a charakteristika respondent.
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Zakladni charakteristika respondentt:

Rok zahajeni
Pocet mésici
Typ Skoly v | pracovniho Datum
Jméno Vék B stravenych
Anglii poméru v rozhovoru
§ v anglické Skole
Anglii
) Zakladni
Miroslav 30 2012 10 2.6.2016
Skola
Zakladni
Linda 35 2007 36 20. 7. 2016
Skola
Jazykova
Markéta 37 2012 2 (kazdoro¢n€) | 9.9. 2016
Skola
Zéakladni
Josef 34 2008 24 15. 6. 2016
Skola
Zéakladni
Ondrej 35 2007 12 26.9. 2016
Skola
Mateiska
Tereza 30 2012 24 5.7.2016
Skola
Jazykova
Lenka 25 2015 2 17. 8. 2016
Skola
y Mateiska
Sarka 34 2007 12 5. 10. 2016
Skola
. Zakladni
Lucie 31 2011 36 3.9. 2016
Skola
] Zakladni
David 32 2010 12 1.8.2016
Skola

Tabulka 2 Zakladni udaje o respondentech (Vlastni zpracovdni)

Ziskané informace byly rozdéleny do dil¢ich kapitol, které pomahaji k celistvému
pochopeni daného tématu. Pvodni ¢tyfi okruhy byly béhem a po uskutecnéni rozhovora
rozSiteny o dalsi kategorie, které samy vyplynuly jako vhodné. Na zéklad¢ analyzy vznikly
tyto kategorie:

o nazor na funkcénost skol,

o postaveni soukromych skol,
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o narodni kurikulum Velké Britanie a vzdélavaci programy Ceské republiky,
o komparace zptsobt vyuky,

o zaci a jejich pristup ke studiu,

o vztah rodic¢u ke Skole svého ditéte,

o pedagogicky kolektiv,

o postaveni ucitell ve spolecnosti,

o komparace vzdélavacich systémti.

4.1.1 Etické otazky vyzkumu

Od vSech respondentl autorka ziskala souhlas s ucasti na vyzkumu. VSichni také
souhlasili s nahravanim rozhovorii na zaznamové zafizeni. Respondenti byli ujisténi,
ze jejich odpovédi na otdzky jsou dobrovolné.

Respondentim byla nabidnuta anonymita pii zvefejiovani vysledkd. Neékteti
respondenti této nabidky vyuzili. Pro pfehlednéjsi reprezentaci vyzkumu jsou zménéna
jména vSech respondentii. Ne¢kolik respondentli si nepralo zvefejnovat nazev S$kol,
ve kterych ucili nebo uci. Proto je uveden jen typ Skoly.

Pii rozhovorech se autorka snazila udrZovat bezkonfliktni prostfedi a piijemnou
naladu. Tazatelka respondentim neoponovala, naopak je podporovala v rozvijeni jejich
mySlenek. Pfimé citace uvedené v diplomové praci jsou doslovnym piepisem vyroki

respondentt. Kazdého rozhovoru se vzdy tucastnil pouze jeden respondent.

4.1.2 Pribéh rozhovori a charakteristika respondentii

Respondentim byl vysvétlen ucel rozhovoru, téma diplomové prace a Skola,
pod kterou prace vznikd. Rozhovory trvaly v priméru 50 az 60 minut. Na zacatku kazdého
rozhovoru autorka pozadala o souhlas k nahravani a struéné uvedla, ¢eho se budou tykat
pfipravené otazky. Rozhovor se skladal z 22 otdzek, z toho prvni tfi jsou identifikacni.
Otéazky polostrukturovaného rozhovoru jsou uvedeny v pftiloze.

Rozhovory probihaly v pratelském duchu a vétSina respondentii samostatné
vypravéla na dané téma. Autorka nechtéla zasahovat do jejich vypravéni, proto byly
nekteré otazky zodpovézeny v prubéhu jiné odpovedi. S kazdym respondentem se autorka

dostala ke vSem tématim.
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Pro pfiblizeni respondentil ¢tenafi, je blize popsana jejich zakladni charakteristika.

Miroslav

Miroslavovi je 30 let a bydli v Praze. Vzhledem Kk tomu, ze ma vyrazné mladsi
sourozence, tak ho to tdhlo k praci s détmi. Miroslav je absolventem Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy v oboru Cesky jazyk a Zaklady spoletenskych véd. Ma zkusenosti jako
ucitel na druhém stupni zakladni Skoly. Stejné staré déti ucil 1 v severni Anglii

na soukromé internatni Skole.

Linda

Linda je uditelkou na Masarykové univerzit¢ v Brné a v Brno English Centre.
V Anglii ucila na Skole Embassy, Exsportise a na zakladni $kole v Roedean. M4 zkuSenosti
s vyukou déti od 8 do 18 let i dospélych. Lindé je 35 let a na prvni pohled pisobi jako

aktivni a upfimny ¢clovek.

Markéta

Markéta ma vystudovanou pedagogickou fakultu se zaméfenim na anglicky
a némecky jazyk. Kazdé 1éto plisobi od roku 2012 Sest az osm tydnti v Londyné v jazykové
Skole. Z Anglie ma zkuSenosti i s vyukou na stfedni Skole. Po zbytek roku ptisobi jako
ucitelka anglictiny na statni vysoké Skole a dvou soukromych stfednich hotelovych

Skolach. Také nabizi vyuku jazykl soukromé.

Josef

Josef je ucitelem na Gymnaziu nad Stolou v Praze. Je to na prvni pohled sympaticky
a optimisticky naladény ¢lov€k. Nyni je mu 42 let a v Anglii ucil v letech 2008 az 2010
v Harrotage na Ashville college — internatni soukromé skole. Prvni rok zde puasobil jako
asistent, po odchodu kolegy do dichodu nastoupil na pozici ucitele matematiky. Zaroven
bydlel s détmi v boarding house, kde se o ty nejmladsi kazdy den staral i mimo vyucovani.

Dodnes pfi své praci ¢erpa ze zkusenosti, které zde nasbiral.
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Ondfej

Ondiejovi je 35 let a bydli v Praze. Momentaln¢ je ucitelem v mezinarodni mateiské
Skolce v Praze, ale ma za sebou praxi s vyukou na druhém stupni zakladni Skoly
a na univerzité. Vystudoval stfedni pedagogickou Skolu se zaméfenim na predskolni
a mimoskolni aktivity a vysokou Skolu se zaméfenim na vytvarné umeéni. V Anglii byl
ve Skolnim roce 2007/2008 asistentem ucitele vytvarné vychovy u déti ve véku 12 az 16 let

na internatni soukromé skole.

Tereza

Tereza je ucitelkou v jedné prazské mateiské Skole. Do Skolky v severovychodni
Anglii se dostala pfes znamého a splnénim Ustniho pohovoru. M4 vystudovanou stfedni
pedagogickou $kolu a Pedagogickou fakultu Univerzity J. E. Purkyné v Usti nad Labem.

Momentaln€ je na matefské dovolené se ¢tyfméesicnim synem.

Lenka

Lence je 25 let a pochazi z Moravy. V soucasnosti studuje Filosofickou fakultu
Masarykovy univerzity v Brn¢. Léto roku 2015 stravila jako ucitelka na jazykové Skole
v Bristolu. Pracovala zde se studenty, kterym bylo okolo 18 let. Vyucovala takeé

na brnénské jazykové skole.

Sarka

Sérka ma z Ceské republiky zku$enosti s vyukou na statni i soukromé $kole. Tti roky
ucila na Zéakladni Skole v Mukafové a jeden rok na Zakladni a stfedni Skole Opengate
v Babicich. V roce 2007 nastoupila v Anglii na Hetherset Old Hall School jako asistentka
v pfipravné tiidé u &ty az pétiletych déti. Sarka povazuje sviij rok v anglické 8kole

za nejpiinosnéjsi ptipravu na ucitelské povolani.

Lucie
Jednatficetiletd Lucie, ucitelka anglického jazyka a hudebni vychovy, bydli v Praze,
ale stravila tfi roky v Anglii, kam se provdala. V jihozapadni Anglii ucila na soukromé

zakladni Skole déti druhého stupné. Po dvou letech se piestéhovala do Cambridge,
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kde nékolik mésict ptisobila jako asistentka pedagoga na statni Skole. Poté se vratila zpét

do Ceské republiky, kde ptisobi na druhém stupni zakladni skoly.

David

David, dvaatficetilety sportovec, momentalné na zdravotni neschopence
kvili operaci kolene. Vystudoval Fakultu télesné vychovy a sportu na Univerzit¢ Karlove
s pedagogickym zaméfenim na télesnou vychovu a zemépis. V Ceské republice ugil
na Integrované stfedni Skole technické v Mélniku. Kratkodob¢ puisobil 1 na zakladni Skole
a gymndaziu. V severovychodni Anglii ucil na Independent St. Bees School, coz je ¢astecné

internatni $kola.

50



4.2 Vzdélavaci systém Ceské republiky

Schéma vzdélavaciho systému CR * Education system of the Czech Republic
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Obrdzek 1: Schéma Ceského vzdéldvaciho systému (UJAK, 2013)
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Cesky vzdélavaci systém je rozdélen na 5 kategorii. Preprimarni vzdélavani, zakladni
vzdélavani (primarni a niz$i sekundarni), vyssi sekundarni vzdélavani, postsekundarni
netercialni vzdélavani a tercidlni vzdelavani. Navrch l1ze uvést dalsi vzdélavani a odbornou
piipravu. Zakladni vzdélani je poskytovano ob&antim bezplatng. Vzdélavani je v Ceské
republice financovano pievazné z vefejnych zdroji. Financni prostfedky ze statniho
(centrdlniho) rozpoctu do vzdelavani jsou poskytovany prostiednictvim Ministerstva
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. Dalsi zdroje piedstavuji rozpolty zfizovateli S$kol
a 8kolskych zafizeni (MSMT, 2010).

Ceské 8kolstvi ma pravni zaklad v Zakon& &. 561/2004 Sb. o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdé€lavani. , Tento zdkon upravuje
predskolni, zdkladni, stredni, vyssi odborné a nékteré jiné vzdelavani ve Skoldach
a Skolskych zarizenich, stanovi podminky, za nichz se vzdelavani a vychova (...)
uskutecnuje, vymezuje prava a povinnosti fyzickych a pravmickych osob pri vzdélavani

«

a stanovi pusobnost organu vykondvajicich statni spravu a samospravu ve Skolstvi. "

(Skolsky zakon, 2004).

4.2.1 Struktura ¢eského vzdélavaciho systému

Preprimarni vzdélavani je urceno pro déti od 3 do 6 let. Neni povinné, ale ma
vysokou ucast (93 % déti v pislusném véku). Do tfi let véku mohou déti navstévovat jesle,
které nejsou soucasti $kolské soustavy, ale jsou v kompetenci Ministerstva zdravotnictvi.

Povinna §kolni dochazka trva v Ceské republice 9 let (od 6 do 15 let véku). Hlavnimi
institucemi pro plnéni povinné Skolni dochdzky jsou zdkladni Skoly, které jsou rozd€leny
na dva stupné — L. stupenn (1. - 5. ro¢nik), II. stupenn (6. - 9. ro¢nik). VSichni zaci jsou
povinni navs$tévovat prvni stupenn zdkladni Skoly. Poté maji moZnost slozit pfijimaci
zkousky a ve studiu pokracovat na osmiletém gymnaziu (po 5. ro¢niku) na Sestiletém
gymnaziu (po 7. ro¢niku), popt. na konzervatoti. Povinnou devitiletou Skolni dochézku tim
splni na téchto skolach (MSMT, 2010).

V nepovinném vysSim sekundarnim vzdélavani pokracuje po ukonceni povinné
Skolni dochazky 96 % studentd ve ve€ku 15 az 18 let. Vyssi sekundarni vzdélani 1ze tedy
ziskat na gymnaziich (Ctyfletych), nastfednich odbornych Skolach (Ctyfletych),

popf. Vv konzervatofich. Tyto Skoly jsou zakon¢eny maturitni zkouskou. Nebo mohou
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studenti po =zakladni Skole pokracovat ve studiu na dvou az tiiletych oborech
zakonéenych vyuénim listem (MSMT, 2010).

Studenti s vyuénim listem mohou pokracovat nastavbovym studiem, které
je zakonceno maturitni zkouskou, nebo si rozsifit kvalifikaci ve studiu zkraceném
(postsekundarni programy stiednich Skol). Po tspéSném slozeni maturitni zkouSky mohou
tito studenti pokraCovat na vyssi Groven vzdélani. V tercidlnim vzdélavani pokracuje 60 %
studentii. Maji na vybér bud’ vyssi odborné $koly, nebo vysoké skoly (MSMT, 2010).

Ve vzdélavacim systému Ceské republiky existuje soukromy sektor, ktery nabizi
vzdélavaci instituce za finanéni poplatek. Soukromé skoly se vyskytuji ve vSech trovnich
Ceského Skolstvi. Pokryvaji zna¢nou c¢ast poptavky po vzdélani, nemaji vSak pro zemi
vyraznou historickou hodnotu jako soukromé Skoly ve Velké Britanii.

Skolni rok v Ceské republice trva od zafi do &ervna. B&hem $kolniho roku jsou
podzimni, vano¢ni, jednodenni pololetni a jarni prazdniny. Velké letni prazdniny trvaji

béhem cervence a srpna.

4.2.2 Hodnoceni V prubéhu studia

Systém hodnoceni je v Ceské republice dan Skolskym zakonem 561/2004 Sb.
V zakoné jsou popsany piesné postupy a zpusoby hodnoceni zaki na jednotlivych typech
Skol.

Pedagogové matetskych Skol sleduji v prubéhu roku kazdé dité, odborné posuzuji
jeho vyvoj a rozvoj. Piipadné nepravidelnosti a problémy fesi nebo konzultuji s odborniky
z pedagogicko-psychologickych poraden (MSMT, 2010).

V pribéhu $kolniho roku jsou zaci zakladnich, stfednich a ucnovskych skol
hodnoceni z jednotlivych predméti. Za kazdé pololeti zak dostava vysvédceni, kde
se hodnoti celkovy prospéch a chovani. Na zakladé vysvédceni ke konci roku se rozhoduje
0 studentovu postupu do vyssiho roéniku. Skoly zpravidla hodnoti Zaky klasifikadnim
stupném nebo slovné (Skolsky zakon, 2004).

Stiedni vzd&lavani s maturitni zkouskou je zakonéeno statni maturitni zkouskou. Zak
slozil maturitni zkousku, pokud uspésné slozil vSechny jeji Casti (statni a Skolni). Maturitni
zkousky ze vech zvolenych piedmétii se konaji pfed maturitni komisi. V Ceské republice

jsou uzakonény od roku 2011 statni maturity, které zajistuji stejné zadani pro vsechny
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studenty. Zkousky slouZzi k celonarodnimu srovnani. Maturitni vysvéd¢eni je dokladem
o odborné kvalifikaci. S ukon¢enym stfedoskolskym vzdélanim maji Zaci narok na vstup
do tercialniho vzdélavani (Nova maturita, 2016).

Stiedni vzd€lani s vyucnim listem a stfedni vzdélani je ukondeno zavéreCnou
zkouskou. Od Skolniho roku 2014/15 jsou zavére¢né zkouSky pro vSechny obory
vykonavany dle jednotného zadani. Vysvédceni ziskané po slozeni odborné zkousky,
je uznavano jako doklad o ziskani odborné kvalifikace, ale neumozZiiuje postup
do tercidlniho vzdé€lavani (Néarodni Gstav pro vzdélavani, 2016).

Hodnoceni v ramci tercidlniho vzdélavani se 1isi na vysSich odbornych skolach
a na vysokych skolach (univerzitach). V prubéhu studia jsou studenti hodnoceni zptsobem,
ktery si Skola urcila ve svém vzdéldvacim programu. Podobné jako u stiedoSkolského
vzdélavani. Avsak oproti pétistupniové skale na zakladnich a stfednich Skolach, klasifikacni
stupnice hodnoceni vyssich odbornych kol je étyistupiiova (MSMT, 2010).

K uspésnému ukonceni studia vyssi odborné skoly musi student slozit absolutorium.
Zkouska se sklada z odbornych pfedmétii, z ciziho jazyka a z obhajoby absolventské prace.
Po Gspésném sloZzeni odborné zkousky student ziskava vyssi odborné vzdélani; vysvédceni
0 absolutoriu, diplom absolventa vy$$i odborné skoly a titul diplomovany specialista (DiS.
uvadgjici se za jménem) (MSMT, 2010).

Mezi vysSimi odbornymi Skolami a univerzitami je rozdil v hodnoceni i v pribéhu
$kolniho roku. Skolni rok na univerzitach je ¢lenén do dvou semestri, které jsou oddéleny
zkouskovym obdobim. Na riznych oborech vysokych Skol lze nalézt riizné zpiisoby
hodnoceni studentti. Nékteré Skoly preferuji zkousky v pribéhu obou semestrii, jiné
pozaduji testovani po konci semestru nebo jedinou soubornou zkousku po uceleném
modulu studia. Prostfedkem pro hodnoceni a postupnost ve studiu je kreditni systém, ktery
vyuziva vétsina vysokych kol v Ceské republice. Bakalafské i magisterské studium
programu vysoké Skoly je ukonceno statni zavérecnou zkouSkou, vcetné obhajoby
bakalafské nebo diplomové prace. Absolventi bakaldifského studia ziskavaji titul pied
jménem, bakalaf (Bc.) nebo bakalat uméni (BcA.). Absolventiim magisterského programu
je pridélen titul magistr (Mgr.), magistr uméni (MgA.), inZenyr (Ing.), inzenyr architekt
(Ing. arch.). Studenti I¢kafstvi a veterinarniho 1ékatstvi a hygieny ukoncuji magisterské
studium rigor6dzni zkouskou a udé€luje se jim titul doktor mediciny (MUDr.), zubni lékat

(MDDr.) a doktor veterindrni mediciny (MVDr.). Absolventi doktorského studia, ktefi
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slozili statni doktorandskou zkousku a obh4jili svou diserta¢ni praci ziskavaji titul doktor
(Ph.D.), doktor teologie (Th.D.), ktery se uvadi za jménem. Rigorézni zkousku, vcetné
obhajoby rigorozni prace, lze slozit ve stejné oblasti jako ukoncené magisterské studium.
Absolventi ziskavaji pied jméno titul doktor v ptisluSném oboru (JUDr., PhDr., RNDr.,
PharmDr., ThDr. Nebo licenciat ThLic.) (MSMT, 2010).

4.3 Vzdélavaci systém Anglie

University or i
College of Further Education eI,
GCE A-Level Examinations
(or International Baccalaureate or AVCE)
Year 13 — A2 Exam (Age 17 —18)
Year 12 — AS Exam (Age 16— 17) Senior
GCSE Examinations Age: 13-18| o hoo

Year 11 (Age 15— 16)

Year 10 (Age 14 — 15)
Year 9 (Age 13— 14)
Common Entrance Examination

Year 8 (Age 12— 13)
Year 7 (Age 11 — 12) Pre
Year 6 (Age 10 — 11) Age:7-13 Sdﬁﬁ]l
Year 5 (Age 9— 10)
Year 4 (Age 8 —9)
Year 3 (Age 7 — 8)

Year2 (Age 6—T)
Year 1 (Age 5—-6) Age 4-7
Reception (4-5)

Pre-
Prep

Obradzek 2: Schéma anglického vzdéldvaciho systému (School in UK, 2016)

Spojené kralovstvi zahrnuje Severni Irsko a Velkou Britanii, kterd se sklada
z Anglie, Walesu a Skotska. Neexistuje pisemnd podoba ustavy jednim dokumentem,
ustava je zakotvena v psaném pravu, nepsaném pravu a zvykovém pravu. VSechna Ctyfi

uzemi si vzdélavani feSi vlastnimi zdkony, které¢ schvaluje ustfedni vlada v Londyné.
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Vzdélavaci systémy Anglie a Walesu jsou si podobné, zatimco Skotska a Severniho Irska
jsou zcela odlisné (Mustad, 2012).

Nejvyssim uradem pro vzdélavani v Anglii je Ministerstvo Skolstvi a vzdélavani,
V jehoz Cele stoji ministr Skolstvi a vzd€lavani, ktery zodpovida za vzdélavaci politiku
Vv Anglii a za vysokoskolskou politiku v celém Spojeném kralovstvi. Ministerstvo
se zaméfuje na tvorbu narodni politiky vzdélavani, nema vykonné funkce.
zroku 1944, Zakon o reformé& vzdélavani z roku 1988, zroku 1992 Zakon o dal$im
a vysokoskolském vzdélavani a o rok pozdéji schvaleném Zakonu o vzdélavani. Vzdélani
Vv ostatnich Castech fes$i ministti Walesu, Skotska a Severniho Irska. V oblasti vysokych
kol s ministry funguji konzultace (Rydl, 2003).

Podstatnou roli v anglickém vzdélavacim systému hraji soukromé Skoly. VétSinou
jsou to skoly nazyvané elitarské, kvili vyraznym poplatkim za studium. Rodi¢e témito
Skolami zajistuji svym détem veEtsi Sanci postupu na prestizni anglické univerzity
(Hofman, 2004).

Pro vzdélavani v Anglii je charakteristickd decentralizace jeho spravy, ktera
je rozdé€lena mezi ustfedni vladu, regionalni Skolské utrady, cirkev a dalsi nezavislé Cinitele,

pravni rady Skol a ucitele (Rydl, 2003).

4.3.1 Struktura vzdélavaciho systému

Systém skolniho vzdélavani ve Velké Britanii je velice pluralitni, vedle sebe zde
funguji Skoly soukromé a vetejné, sekuldrni a nabozenskeé.

Poslednich dvacet let dochazi v anglickém Skolstvi k vyraznym zméndm. Nové byla
zavedena pravidla extern¢ predepsaného kurikula, narodnich zkousek, povinnosti podavat
zpravy, pravidelné Skolni inspekce a evaluace. Stale se hledd rovnovaha mezi zaméfenim
na dit¢ a zaméfenim na vysledky, rovnovaha mezi zabezpeCenim vzdélanosti v zemi
a uspésném zvladnuti zdkladnich kompetenci. Jednou ze soucasnych vyzev je rist etnické
pestrosti britské spolecnosti (Jezkova, 2010).

Na konci osmdesatych let minulého stoleti vznikla nova terminologie ,,jazyk
reformy*. Byl vytvofen systém kliCcovych obdobi, kterd se vymezuji vékem a znalostmi

a dovednostmi zakl. Na konci kazdého obdobi jsou Zaci testovani, zda spliuji podminky
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daného obdobi. Povinna $kolni dochézka je v Anglii bezplatna a je urCena pro déti od 5
do 16 let (Jezkova, 2010).

PtedSkolni vzdélavani (ISCED 0) je urceno pro déti od 3 do 5 let véku a nezahrnuje
se do klicovych obdobi. Zékladni vzd€lavani je rozd€leno na tii klicova obdobi. Prvni
klicové obdobi je pro déti od 5 do 7 let, druhé zahrnuje déti od 7 do 11 let, tfeti od 11 do 14
let. Prvni a druhé obdobi pfedstavuji primarni vzdélavani (ISCED 1), tfeti obdobi
poskytuje niz§i sekundarni vseobecné vzdélavani (ISCED 2). Ctvrté kli¢ové obdobi
povinného vzdélavani zastupuje vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3) prostfednictvim
vyssi stiedni Skoly a instituce odborného vzdélavani a je urceno pro déti od 14 do 16 let
veéku (Jezkova, 2010).

Skolni rok je ve Velké Britanii rozdélen na tii semestry. Zagatek $kolniho roku je
od zafi, tento trimestr kon¢i koncem roku. Cely leden jsou dlouhé prazdniny. Zimni
trimestr bézi od unora do Velikonoc, tento semestr ma posuvnou hranici. Letni semestr

je vétsinou od kvétna a konec Skolniho roku pfipadé na polovinu ¢ervence.

4.3.2 Hodnoceni Vv prabéhu studia

Hodnotici systém Anglie je velice ojedin€ly, Zaci jsou zde hodnoceni castéji nez
Vv jinych zapadnich zemich. Anglie klade ojedinély diraz na ndrodni standardy v celé
struktufe kurikula a systému hodnoceni.

Utad pro kvalifikace a kurikulum piisobi po celé Velké Britanii, zabezpeduje
spolupraci s organy a institucemi, které mohou udélovat osvédceni o profesni kvalifikaci.
Udrzuje kompatibilitu mezi Anglii, Walesem, Severnim Irskem a Skotskem. Utad ma tfi
hlavni wkoly, za prvé vyvoj a distribuci testli, za druhé zefektivnit systém zkouSek
a odstranit administrativni pfekazky (administraci zkouSek, podporu mistnich ufadu, které
se zabyvaji zkouSkami 1 udélovanim osvédceni o profesni kvalifikaci, organizovani
Skoleni) a za tfeti logisticky management. Pro Anglii se stara o kvalitu systému kvalifikaci
a zkousek Ufad pro fizeni kvalifikaci a zkousek. Spolu s Utadem pro kvalifikace
a kurikulum vydal publikaci pro instituce, které pifimo souvisi se zkouskami a vydavanim
osveédceni (Jezkova, 2010).

Hodnoceni zakid je dle Néarodniho kurikula povinné na konci kazdého klicového

obdobi. Tento ambiciozni plan byl v pribc¢hu reformy nékolikrat ptehodnocen
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a zjednodusen. Jak jiz bylo uvedeno vyse, anglické Skolstvi je rozdéleno do Sesti klicovych
obdobi (Jezkova, 2010).

Profil zakladniho obdobi ptedstavuje kliCové obdobi 0, tedy déti ve véku 3 az 5 let.
Podle skolského zakona z roku 2002 jsou déti hodnoceny na konci zékladniho obdobi, tedy
pii ptechodu z pfijimaci tfidy do prvniho ro¢niku povinného primarniho vzdélavani.
V ramci hodnoceni je pracovniky ptedskolnich zafizeni posuzovan vyvoj kazdého ditéte
ve vztahu ke stanovenym ciliim (Jezkova, 2010).

D¢ti jsou v Anglii hodnoceny priubézné ve véku 7, 11 a 14 let. V sedmi letech zaky
hodnoti ucitel na zaklad¢ fady oficialnich testil, a to z anglictiny (Cteni, psani, vyslovnost)
a matematiky. V 11 a 14 letech jsou Zaci zkouSeni navic z ptirodnich véd a hodnoceni
probih4a pomoci pisemnych testl, které hodnoti externi specialisté a hodnoceni a vysledky
sd€luji jednotlivym Skolam. Zaroven jsou vSechny vysledky zvefejnovany za jednotlivé
Skoly na narodni trovni (vysledky sedmiletych zaku jen narodn€ souhrnné). Cilem je
meéfeni pokroku zakli a doporuceni pro Skoly v ramci zvySovani efektivity své vyuky.
Vysledky jsou celostatné sledovany jak Skolami, tak rodi¢i (Jezkova, 2010).

PiezkuSovani déti v 11 letech je spojeno s vyraznou kritikou ze stran spoleénosti,
prevazné rodicu a uciteld. DéEti v tomto véku byvaji ¢asto ovlivnény zkuSenostmi rodict,
je tedy sporné, zda jejich vysledky u testu jsou postaveny pouze na jejich schopnostech
a znalostech. Zaroven rodice neradi vidi, ze jejich dité by mélo spiSe pokracovat ve studiu
na stfedni odborné Skole neZ na gymnaziu. Proto by mély byt zdlraziiovany myslenky
kombinovanych studii — gymnazium a odborné $koly (Lowndes, 2011).

V priubéhu tiech klicovych obdobi (deviti let) jsou zaci hodnoceni postupovymi testy.
Testy zjistuji znalosti a dovednosti zakll z dvandcti 1 vice pfedméti. Béhem primarniho
1 sekundarniho vzdélavani jsou zaci hodnoceni pribézné i na konci kazdého klicového
obdobi. Po ukon€eni primarniho vzdélavani vétSina déti pokracuje ve studiu na jednotnych
sekundarnich Skolach. Tyto Skoly pfijimaji vSechny zaky, takZe zadkladni Skoly nevystavuji
na konci primarniho vzdélavani vysvédceni (Jezkova, 2010).

V ramci sekundéarniho vzdélavani, ve véku 16 a 18 let, skladaji Zaci rizné profesni
1 neprofesni zkousky. Na konci ¢tvrtého klicového obdobi absolvuji Zaci zkousky GCSE

(General Certificate of Secondary Education?). Obsah zkousek schvaluje Utad

2 Zkouska pro vieobecné osvéd&eni stiedoskolského vzdélani
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pro kvalifikaci a kurikulum a slouzi k porovnani vysledkd zakia a tim piispiva ke zlepSeni
jejich vykonu. Zkouskou GCSE zak ukoncuje nizsi sekundarni vzdélavani. Pii postupu
na vyssi sekundarni vzd€lavani si jiz zaCatkem studia ur¢i dva az Ctyil predméty,
ze kterych po dvou letech bude skladat zkousku GCSE A-level. Tyto zkousky lze ptirovnat
k Ceské maturité, avSak S mnohem vyssi obtiznosti. Studenti si pfedméty vybiraji
na zékladé budouci volby profese nebo studia. Zkouskou GCSE A-level se ukoncuje
sekundarni vzdélavani a zavisi na ni pfijeti Zaka na univerzitu ¢i ne. Z divodu poklesu
urovné vysledku této zkouSky, pfisSla univerzita Cambridge se zkouskou Pre-U (Pre-
pomoci K uspésnému piechodu a nasledujicimu studiu na univerzité (Jezkova, 2010).

Zkousky GCSE v profesnich pfedmétech pro zaky stfednich odbornych kol jsou
bud ASQ (Advanced Suplementary Qualifications®) nebo GNVQ (General National
Vocational Qualifications®). Zkousky vykondvaji predev§im Sestnéctileti Zaci, ale neni
to podminkou. Ve tfech trovnich narocnosti (zakladni, sttedn¢ pokrocila, pokrocild) slouzi
ke vstupu do profesni oblasti a postupu k dalSimu vzdélani (Jezkova, 2010).

Lze konstatovat, ze vysledky zkousek v 16 letech ovliviiuji budouci vyvoj ditéte,
jeho profesni i studijni drahu. Na vysledky GCSE a GCSE A-level prikladaji vahu
univerzity. Na studenty mohou byt kladeny i jiné pozadavky a naroky. Po tfech letech
bakalarského studia miize student ziskat titul Bachelor of Arts (BA) nebo Bachelor
of Science (BSc). Pro postup na navazujici magisterské studium je nutné uspésné ukoncit
studium bakalafské. V roénim programu lze ziskat tituly Masters of Arts (MA), Master
of Science (MSc) a Master of Business Adiministration (MBA). Z vyzkumnych
magisterskych tituld vysoké Skoly nabizi Masters of Research (MRes) a Master
of Philosophy (MPhil) (NICM, 2014).

3 Dopliikové zkousky
4 Zkouska vSeobecné narodni profesni kvalifikace
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4.4 Analyza rozhovoru

Béhem deseti rozhovorti byla probrana témata tykajici se osobnich zkuSenosti vSech
respondenti. Rozhovory zacinaly otdzkami, na kterych Skolach pedagogové ucili, kdy,
jak dlouho a sjak starymi détmi pfisli do kontaktu. Tyto tdaje jsou uvedeny v tabulce
respondentll. Autorka prace se snazila drzet zaméfeni na srovnavani obou systému.
Respondenti porovnavali §kolské systémy z pohledu celkového fungovani skoly, existence
soukromych s$kol, rozdilnosti vzdélavacich programi a zplsobli vyuky, pfistupu déti
1 rodicu ke vzdélavani, postaveni ucitele v dané zemi, vztahi mezi pedagogy a vlastniho
pohledu na oba systémy.

Nasledujici text je ¢lenén do konkrétnéjSich obsahovych témat, kterd jsou uvedena

teoretickymi vychodisky potvrzenymi vypovéd'mi jednotlivych respondenti.

4.4.1 Nazor na funkénost §kol

Velkd Britdnie je jednou znejvice multikulturnich zemi svéta. V disledku
historického kontextu zemé a jejiho ekonomického postaveni se jedna ze stran cizincii
o velice zadanou lokalitu v Evropé¢ i ve svété. V oblasti Skolstvi se v Anglii odjakziva
objevuji cirkevni Skoly, které zde maji dlouholetou tradici. Jednd se o anglikanske,
katolické (fimskokatolické), zidovské Skoly, ke kterym pozdéji ptibyly metodistické
a kvakerské Skoly. V posledni dobé v dusledku silngjsiho ,,michani* kultur v zemi vznikaji
Skoly muslimskeé, sikhské, hinduistické, adventistické a Skoly spojené s teckou
pravoslavnou cirkvi. Pfiblizné 1/3 vetejnych Skol ma ndbozensky charakter (Jezkova,
2010).

Poziistatek vyrazného postaveni nabozenskych Skol je vidét 1 na dneSnim zplsobu
vyuky. VSechny vefejné Skoly v zemi nabizeji pfedmét nébozenstvi a na zacatku dne

uskuteCnuji tzv. ranni shromazdéni, které predstavuje pozistatek spolecné ranni modlitby.

Skoly v obou zemich se 1isi i pribshem $kolniho dne, uvedl David: , Kazdé rdno
zacina vyuka seslosti bud’ v kostele, nebo v aule skoly. Kazdy den je jiné téma a vystupuji

I3

zde ucitelé, ale i deti. I ty nejmensi jsou uceny vystupovat pred celou skolou. ‘
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Vybavenost a kazdodenni fungovani si kazdd Skola zajiStuje sama skrze statni
dotace. Soukromé Skoly diky vlastnim investicim. Prostfedi anglickych skol je typické
svym fadem a systemati¢nosti. Skoly poskytuji zdzemi studentim i pedagogiim. Oproti

¢eskym skolam dochazi u anglického fadu malokdy k jeho upravam ¢i zménam.

Polovina respondentti, véetné Miroslava, pracovala na internatnich $kolach: , Skola
tedy zajistovala pro studenty i vecerni, vikendovy a prdzdninovy (u kratSich prdazdnin)
program. Bylo videt, Ze vse se déje podle zazitych pravidel a kazdy mél predstavu, jaka je

jeho role.

Pozitivni pocity z anglické $koly vyjadfila Lenka: , Skola fungovala vyborné, vidy
jsem vedeéla, kdo co ma na starosti a na koho se miizu obratit. Vyborné zdzemi
pro studenty: dostatek materialii, pomoc zahranicnim studentium v orientaci v zemi, akce

na stmelovani kolektivu. Skola kazdy den nabizela nékolik mimoskolnich aktivit.

Systemati¢nost anglickych Skol potvrdila i Lucie: ,, Vsude panoval systém a rad.
Na vsechno existoval manudl, predpis, takZe si stacilo nastudovat obdrzené materidly
a clovek vedeél, co udélat, jak postupovat, na koho se obratit. A kdyz to nahodou nebylo
jasné, nebdla jsem se zeptat, protoze jsem védela, ze mé nikdo nevyhodi, ale naopak poradi

¢

¢i odkaze na kompetentnéjsi osobu.

Rad Ize vidét i ve skole, kde ugil Josef: ,, Na domdci tikoly maji rozpis po rocnicich,
Z kterého predmeétu kdy maji ukol. Aby deti nemély z pondeli na utery 6 ukolii. NepiSou
se prubezné testy jako u nds, ale na ukoly se dbda hodné. Kdyz jej dité nemad,

«

je to problém.

Linda vyzdvihla ptistup Skoly k ucitelim: ,, Podporuji ucitele v dalsim vzdélavani.

Je dulezite motivovat nejen zaky, ale i pedagogy. “
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David ptidal: ,,Skola poskytuje détem mnoho mimoskolnich aktivit. Maji to
V podstaté misto nasich ‘zusek™ a zajmovych klubii. Skola se snazi v détech probudit zdjem

o véc a nabizi jim mozZnost se realizovat. “

O ‘liduskach’® mluvil i Ondiej: ,, Oproti nam tam nemaji lidusky, déti si mohou
vybrat uméleckou specializaci a rozvijet ji v ramci skoly. Pokud jde ale o vytvarnou
vychovu, tak ji podle mé nevedou moc odbornée. U nds miizeme narazit na opravdové

odborniky, tam ucitel neznal ani vSechny umélecké smery.

Anglie mé typicky zpiisob financovani ve vzdélavani. Statni Skoly ziskavaji financni
prosttedky dle poctu zakt. Kvili tomu dochézi k silnym konkuren¢nim bojim v ramci
Skol. Jak bylo popsano v teoretické ¢asti diplomové prace, vzdélavani ve Velké Britanii

se stava ekonomickym statkem, do kterého by lidé méli investovat.

Markéta se vyjadiila: ,, V Anglii se bojuje o kazdého studenta. Skoly tam dbaji
na vysokou prestiz. Je tam vysoky marketingovy faktor. V Cesku Skoly urcité nemaji

takovou prestiz, ani ty soukromeé. “

4.4.2 Postaveni soukromych skol

Soukromy sektor vzdélavani piedstavuje v Anglii vyznamny faktor. Zaroven
soukromé Skoly predstavuji kvalitativni vyzvu pro Skoly statni. Soukromé Skoly nejsou
soucasti statniho kurikula, takze mohou experimentovat v oblasti obsahu a formy studia.
Proto se mohou naklonit k tradi¢nimu akademickému kurikulu, nebo k progresivni
pedagogice zaméfené na dité, kterd se ve statnich 8kolach tolik nevyskytuje. Zaci
v soukromych $kolach dosahuji trvale nadprimérnych vysledkid, a proto jejich pocet,
1 ptes nemalé Skolné, stale nariista (Jezkova, 2010).

Rozdily mezi soukromymi a stdtnimi Skolami pfetrvavaji, také z divodu podpory

soukromych $kol ze strany rodi¢l paticich do elitni spole¢nosti. Podpora vlivnych rodici

5 ZUS = zékladni umélecka skola
6 LUS = lidova umélecka 8kola, pfedchiidce ZUS
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chybi na statnich Skolach, které tim stradaji. Systém stipendii by mél usnadnit pfistup

do elitnich $kol i détem z chudsich rodin. (Jezkova, 2010).

VétsSina respondenti ma zkuSenost s vyukou v Anglii na soukromych Skolach.
Soukromy sektor je v Ceské republice spojen s negativnim nahledem. Lucie se k této
problematice vyjadiila nasledovné: ,, Ve Spojeném kralovstvi soukromé skoly davno
opustila povést instituce, kde konci nezvedené ¢i akademicky slabsi déti, které nemohou
dostudovat na skole statni, a tak si diky penéziim mohou tento nedostatek vykoupit.
V Cechdch se soukromé Skoly této pachuti teprve zbavovat zacinaji, takze casem se také

«

zZ nich stanou instituce, kam rodice posilaji své deti za ,lepsim vzdélanim .

Na soukromych Skolach musi rodi¢e platit vysoké Skolné, Ondiej vSak uvedl
I situaci, kdy je Skolné détem prominuto: ,, V rdmci charity skola prijima i deti ze socidlné
slabsich rodin. Méli jsme tam dva bratry, kterym umieli oba rodice a vychovavali

¢

je prarodice. Oba mohli skolu navstévovat bezplatné.*

4.4.3 Narodni kurikulum VB a vzdélavaci programy CR

Nérodni kurikulum ve Velké Britanii bylo zavedeno zdkonem o reformé vzdélavani
v roce 1988. Programy byly urcéeny pro vetejné Skoly, kde ur¢ovaly minimalni pozadavky
pro vykon zakt povinné $kolni dochazky. Narodni kurikulum se zamétovalo na rozvoj
osobnosti zéka a jeho ptripravu na dospély zivot. Povinna Skolni dochazka byla rozdélena
do ¢tyt klicovych obdobi. Na kazdé obdobi jsou uréeny vybrané predméty a cile, kterych
by zaci méli na urcité urovni dosadhnout (Rydl, 2003).
Narodni kurikulum mélo pii svém zavadéni v roce 1987 tyto cile:
o Zpftistupnit sjednocené a vyvazené kurikulum pro vSechny zaky.
o Ur¢it pfimé pozadavky po Zacich a zvysit odpovédnost Skol.
o Vylepsit a udrzet kontinuitu a soudrznost riznych ¢asti kurikula.
o Informovat vefejnost o praci Skol (Jezkova, 2010).
Kontrolu dodrZzovani narodniho kurikula zajiSt'uji regionalni Skolské Gifady a spravni
rady jednotlivych $kol. Skola rozhoduje o rozvrhu hodin a pouZivanych uéebnicich

a podkladech pfti vyuce, sami ucitelé si vybiraji metody vyuky (Rydl, 2003).
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Miroslav uvedl: ,, Roli pak také hraje to, Ze anglicky vyucujici je mnohem pevnéji

svazan celonarodnim kurikulem, z nehoz pak budou jeho studenti psat zkousky. *

Markéta uvedla negativni pohled na anglické Skolstvi: ,,Bylo by dobré, kdybych
si mohla upravit zpiisob vyuky. V anglické skole bylo dano, jak mam co ucit, a to souviselo

nékdy 1 s problémem, jak mam motivovat zdky. *

Ramcové vzdélavaci programy v Ceské republice jsou statem schvalené dokumenty,
které vymezuji koncepci, cile, obsah a dal$i parametry vzdélavani v urCitém stupni
¢i druhu skol. Programy maji normativni charakter, tedy idi vzdélavani zakt a studentt
na Skoldch a ur€uji tvorbu dalSich vzdélavacich dokumenti. Na zéklad€é schvalenych
programu si jednotlivé Skoly vytvaii vlastni vzdéldvaci program, ktery ptizptsobuji svym
»HKlientim* a svému piesvédéeni (Pricha, Walterova, Mares, 2001).

Na zéakladnich a stfednich Skolach existuje dvoustupniova struktura vzdélavacich
dokumentii. To znamend, ze se vzdélavani plni dle centrdlné schvalenych Ramcovych
vzdélavacich programil a Skolou vytvafenych Skolnich vzdélavacich programii. Rémcové
vzdélavaci programy urcuji obsah vzdélavani, ramcovy ucebni plan, kompetence
absolventi, podminky vzd&lavani apod. Skolni vzdé&lavaci programy vznikaji na zakladé
ramcovych vzdélavacich programl a platné legislativy. Za jejich pfipravu a realizaci
odpovida feditel dané §koly, na jejich pfipravé se podili i ugitelé. Skolsky vzdélavaci
program je vetejné¢ dostupny a jeho naplnéni a soulad s Rdmcovym vzd€lavacim
programem kontroluje Cesk4 $kolni inspekce (MSMT, 2010).

Ucitel mé pravo na volbu vyucCovaci metody svého predmétu, dle moznych
pozadavkll v Ramcovém vzdélavacim programu. Ve Skolnim vzdélavacim programu jsou
popisovany vzdélavaci a vychovné strategie, charakter pedagogického postoje, didaktické

piistupy k pfedmétiim a jejich preferované metody a formy vyuky (MSMT, 2010).

Tereza se vyjadfila ksamotnému fungovani skoly: , Materska Skola
v Cechdch mi p¥isla organizovand, ale bylo mozné cas od c¢asu improvizovat. Krdtkodobé
i dlouhodobé plany se daly zmeénit, pokud byly dodrzeny cile. Anglicka skola méla vse

dané. Dbalo se na plnéni planu a zmény se déely jen malokdy. *
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4.4.4 Komparace zpisobu vyuky

Ptedskolni vzdélavani zalind v obou zemich ve tiech letech véku ditéte, v Ceské
republice trva do Sesti let véku, v Anglii do péti let véku ditéte. V Anglii je druhy stupen
preprimarniho vzdélavani spojen se zakladni Skolou tzv. pfipravnym ro¢nikem. Klade
se dlraz na kontinuitu eduka¢niho obdobi ditéte od narozeni po nastup do povinné skolni
dochazky. Preprimarni vzdélavani je zaméteno na rozvoj ditéte a jeho osobnosti, zaroven
na osvojeni si zékladnich znalosti a dovednosti. Funguje jako pfiprava na budouci

povinnou Skolni dochazku.

Ondrej s Terezou se shodli na tom, Ze pfistup k détem v anglickych Skolkach je
mnohem ptisnéjsi. ,, Uz ve skolce se uci cist, psat a pocitat. U nds si déti spise hraji
a obcas je program zaméreny na rozvoj urcitych aktivit.” uvedl Ondfej. Déti v Anglii
dortstaji do systému, jsou mu jiz od mali¢ka pfizpiisobovany. Potvrzenim jejich mySlenek
jsou i Davidova slova: ,, Uz od skolky si je cepuji. Déti tam prijdou, da se rict rozmazlené,
ale oni jim ukdzi, co muzou a nemiizou. Zpracuji si je uz ve Skolce: ,Tohle se déla, tohle

%3

se nedela.”’

Zpusob vedeni vyuky a celkového rozloZzeni akademického roku se v obou zemich
1i8i. Jak bylo fec¢eno vyse, anglické Skolstvi je pevné svazano narodnim kurikulem. U¢itel
si tedy nemiize ptizptisobovat vyuku. Ale na druhou stranu se zde objevuje vhodnéjsi
rozdéleni zaki do tiid. I v Ceské republice se déti déli do vyukovych skupin dle znalosti,
ale v pribéhu roku se jiz skupiny neupravuji. V Anglii je pohyb zdka mezi tfidami

volnéjsi. Nejsou zde takové administrativni a organizacni piekazky jako v Ceské republice.

Josef uvedl, jak se li§i cely systém Skolniho roku i jednotlivych témat, ktera
se probiraji na hodiné matematiky: ,, Déti jsou zde rozdéleny na matematiku podle toho, jak
Jji umi, a ne podle toho v jakém jsou rocniku. Jak se to u nas déje s jazyky. Maji to tam vice
dynamické. Umoznuji détem prechdzet tieba ze treti skupiny do druhé a podle toho, jak to

I3

sttha, tak tam bud’ zustane nebo ne.*

Obé zemé maji odlidné rozdéleni akademického roku. V Ceské republice je $kolni

rok rozdélen na dvé€ pololeti a celkové trva od zéati do konce ¢ervna. V prib&hu roku mayji
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déti nekolikery prazdniny. Anglicky Skolni rok je rozdélen na trimestry. Protoze maji
Vv prubehu roku delsi prazdniny, konéi jim akademicky rok v poloviné ¢ervence. Rozdilné
je 1 rozlozena vyuka vrédmci roku. Respondenti se shodli na tom, Ze v anglickém
akademickém roce jsou obsahové bloky vhodnéji rozlozeny. Zaroven vyzdvihovali
1 zpusob vyuky, ktery nebyl tak strohy a pouze informacni, ale snazil se détem piedat
konkrétni zkuSenost. Anglicky systém dba na vétsi porozuméni kontextu probirané latky,

jsou zde uplatiovany sociokognitivni teorie vzdélavani.

Zaroven se Josef vyjadiil ke konkrétnim zptisobtiim probirani latky: ,,Co se mi u nich
libilo, ze se jelo furt dokola: algebra, analyza, geometrie. A znova. A opakovalo se.
Ne jako u nas, kdy je ten celek tak obrovsky, ze kdyz nékomu nejdou rezy krychli a nevidi
to, tak ja s tim stravim ctvrt roku. Ty useky jsou u nas pro mé strasné velky. Tocil bych to

rychleji.

Podobnou pozitivni zkuSenost s anglickym zpiisobem uceni zaznamenala i Sarka:
,, Ve Vyssich rocnicich volba zaméreni i samotna vyuka byla vedena jinak nez u nds. Méla
Jjsem moznost navstévovat kurzy déjepisu, kde se nejelo chronologicky, ale spise podle
témat, napr. "Zloc¢in a trest’. K tomu se vybralo nékolik kapitol z déjepisu a zkoumaly se
na nich podobné znaky. Myslim, Ze vyuka jak malych Zaki, tak starsich byla velmi
napaditd. Zejména u téch nejmensich bylo uzasné sledovat pokrok, napr. meli sesit, do
kterého jednou za mésic psali. Tento sesit pouzivali 3 roky a behem nich sami mohli videt,
Jjak uzasny pokrok udelali. Uz od 4 let byli vedeni k tomu, aby byli schopni mit prezentace
apod. Pocitove mi prislo, zZe v Anglii je vetsi duraz kladen na viastni prozitek a praktické
zkuSenosti — predevsim u mladsich Zaki. U starSich zZdkii je to samostatna cinnost

a moznost volby. “

Lenka byla mile pfekvapena jinym pfistupem k vyuce nejen na jazykové Skole:
., V Ceské republice se studenti novou latku uci primo v hodiné s ucitelem, nezbyva tak moc
casu na diskuzi a mluvi se o tématu, které studenti mnohdy vitbec neznaji. V Anglii
dostanou za ukol si dané téma projit zbézné doma a v hodiné probiha diskuze

a dovysvétleni tématu - jeho vyjasneni.
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K porovnani obou zpiisobti vyuky se vyjadtil i Miroslav. Po uvedeni konkrétniho
ptikladu z hodiny fyziky, shrnul svou zkuSenost takto: , Obecné je tedy v anglickém
negativa bych uvedl maly diiraz na faktografické znalosti - védi, co se déje, ale nevedi
proc. V Ceském skolstvi je zase vétsi abstraktnost, diiraz na faktografické znalosti. Negativa
Ceského zpusobu jsou v tom, Ze deéti dokazi vypocitat jakykoliv vzorecek, ale nevedi,

co vlastné vysledek ma rikat, jestli je to redlna hodnota. “

Soucasna situace odehravajici se ve Velké Britanii se odrazi i ve zptisobu vyuky
na mistnich $kolach. Oproti Ceské republice je zde jiz celkové lépe zavedeno inkluzivni
vzdélavani. Déti jsou vice vedeny k chapani nedostatkd nebo rozdila lidi ve svém okoli.
Zaroven se jiz v prvnich ro¢nicich Skolni dochézky uci obhajovat vlastni ndzory. Tento

zpusob vyuky je idedlni k vychove¢ tolerantnich osob, které respektuji své okoli.

Lucie vyzdvihovala pozitiva obou systému: ,, Kazdy ma své vyhody a nevyhody. Jsou
to spise néekteré mechanismy, které se mi libi. Pro priklad v Anglii jsou to systémovost,
hierarchie, pevny rdd, respekt k hodnotam, vedeni k ucté a uvédomovani si vilastnich vysad
a nutnost pomdhat ostatnim, kteii podobné stésti neméli atd. Cesky systém zase miize
inspirovat svou vynalézavosti, schopnosti prizpusobit se dané situaci, schopnosti

improvizovat, premyslet nekonvencné a tvorive, posuzovat véci v souvislostech. *

4.45 Zaci a jejich pristup ke studiu

Vzdélavaci princip stoji na subjektu, obsahu a spolecnosti. Pii spravné kombinaci
téchto tii polt vychovy lze dojit k idealnimu stavu. Déti jsou ve svém piistupu ke studiu
ovlivilovany rodinou, Skolou a spole¢nosti. Tedy pokud jsou déti jiz od mala vedeny
k zodpovédnému a proaktivnimu pfistupu ke studiu, je dosti pravdépodobné, Ze jim tento
pfistup vydrzi i ve vy$§im veéku. Pravé k tomuto procesu dochazi v anglickém skolstvi,
na ¢emz se shodli i respondenti. Pedagogicky pracovnik zde zastdva roli ucitele
i motivatora. V détech je vzbuzovana touha po vzdélani, sklon k samostatnosti
a uvédomovani si vlastnich znalosti a dovednosti. Studenti mysli na svou budoucnost

a profesni uplatnéni.
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Vsichni respondenti se shodli na tom, Ze déti jsou v zaklad€ vSude stejné, maji stejné
potieby, radosti i starosti. Lucie k tomu uvedla: ,, Nemyslim si, Ze déti se vSeobecné vzato
vyrazné lisi. Maji stejné potreby a z hlediska psychologie prochazi stejnym vyvojem.
Nekteré deti jsou nesmirné pracovité, jine liné a drzé, mozna Ze déti v Britanii délaji vice

¢

sportu, kdovi.*

Markéta ma podobné pocity: ,, Déti jsou vsude stejné. Vsude najdete toho jednoho,

3

ktery narusuje chod celé hodiny. A kdyz tam neni, tak to vsechno funguje. *

Podle Lindy rozdil mezi anglickymi a ¢eskymi zéky existuje: ,, Déeti tam tak néjak
méné odmlouvaly. U nas maji déti stalou potiebu diskutovat a smlouvat. Tam ucitel néco

‘

Fekne, a tak to je.*

Dulezitost profesionalniho vedeni déti zdtraznila Sarka vétou: ,, Myslim, ze zaci byli

¢

vyborné motivovani, ale myslim, zZe spis nez rozdil mezi zemémi, je to pristup ucitele.’

Lucie se zajimavé vyjadfila k motivovanosti zakti na prestizni anglické Skole:
»Zvlastni zkuSenosti muZu Fict, Ze mi studenti na prestizni soukromé skole v Anglii
nepripadali a priori chytrejsi, nadanéjsi, zkratka vyrazné lepsi nez treba nasi studenti
na statnim gymnaziu. Ovsem ndapadné se lisili tzv. vnitinim nastavenim v Zivoté uspeét,
obrovskym odhodlanim a sebevédomim, které si mohli vypéstovat pravé v prostredi, kde
panuje disciplina a férové jednani, Ipi se na vystupovani, prezentaci sebe sama atd., coz
je dimenze dovednosti (urcitého know-how), kterou, nejen ceské stdatni skolstvi, svym

‘

studentiim neposkytuje. ‘

Ondfej skutecnost potvrdil slovy: , U studentii v Anglii je videét ta ambice. Uz

ve dvanacti letech prohlasuji: Ja jdu na Oxford.  to se u ceskych deéti nevidi. “
Miroslava nadchl funkéni systém, jakym jeho Skola motivovala své zaky: ,, Myslim,

Ze se v této Skole darilo ukazat zZakum primou souvislost: vic uceni = lepsi znalosti = lepsi

Znamky v zaverecnych zkouskach = u starsich Zaku pak vic bodii za A-levels do prijimaciho
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Fizeni na univerzity = lepsi studijni obory = lepsi zivot. Mam pocit, Ze s tout0 vidinou

‘

vetsina pilnych studentit i studovala.

Zkusenosti Markéty z jazykové Skoly: ,,Na jazykové skole, ktera trva pouze par
tydnii, je tézké specifikovat pristup deéti. Nékteré jsou velmi motivované, jiné naopak
znudené. Ja osobné doporucuji, aby do téchto skol jezdily déti, které maji alespon stredni
znalost anglictiny. Jinak je opravdu tézkeé s nimi komunikovat a tim je namotivovat.

‘

Ale  ve srovndni s ceskou hotelovou Skolou jsou urcité vice motivovani. *

Josef zdiraznil vétsi soustfedénost anglickych zaka: ,, Ucitel matematiky jim tam

‘

poustéel muziku pri testu. Nemaji zvonéni, takze prechdzi sami. Ale necouraji se.

,Studenti mi neprisli moc odlisni, ti anglicti byli jen trosku vice nadSeni pro vsechny
mozné aktivity, vice otevreni diskuzi.* vyjadtila se Lenka K postoji studentti na jazykové

skole.

Jak jiz bylo feceno, typické pro anglické Skolstvi jsou soukromé Skoly. V ramci
soukromych Skol dochazi k novym specifickym vztahlim mezi zéky a uciteli. Pedagogicky
pracovnik zde ma postaveni jak ucitele, tak vychovatele. Soukromé Skoly navstévuji
prevazné déti z vétsich dalek nebo ciziny. Proto zde Skoly nabizi i ubytovani, kde je o déti

postarano 1 mimo $kolni vyucovani.

Josef v Anglii pisobil i jako vychovatel v boarding house’ Vv rdamci aredlu $koly,
kde se o déti staral cely den. Rano je budil, dohlédl na oblékani a snidani a odvedl je
do skoly. Odpoledne dohlizel na psani doméacich tkold, odvadéni na krouzky a dodrzovani
vecerniho rezimu. Jak sam tekl: ,,V podstaté jsme jim nahradili rodice, které mély nékteré
deti stovky kilometrii daleko, nékteré dokonce v jiné zemi. Zili jsme tam jako komunita.”
Podobnou pozici zazil 1 David a Ondfej, ktefi nebydleli ptimo s détmi v boarding house,
ale méli zde pravidelné sluzby. Po odpolednim vyucovani dohlizeli na studijni povinnosti

déti a dodrzovani daného rezimu.

" Do &estiny lze pielozit jako internat.
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Na vétsing Skol, kde pusobili respondenti, bylo mnoho zaka z celého svéta, prevazné
z Asie. ,, Pro Cirany je sen dostat se do Britdnie. Déti z ciziny, obzvlast z Asie, maji pocit,
Ze britsky systéem je spasi. Nejsou zvyklé oponovat dospéléemu, argumentovat a tady se to

po nich vyzaduje. Najednou zjisti, jak to muze fungovat i jinak. “ potvrdila Markéta.

4.4.6 Vztah rodicu ke §kole svého ditéte

Uz na prvnim stupni je v ¢eskych Skolach zvykem, ze déti po povinném vyucovani
travi odpoledne ve $kolni druzing. Nékdy az do vedernich hodin. Skolni den v anglickych
Skolach za¢ind kazdy den stejné, vétSinou mezi osmou a devatou hodinou. A konci
pro vSechny ro¢niky stejné, pievazné mezi tieti a ¢tvrtou hodinou odpoledni. Déti jsou
pustény ze Skoly svym ucitelem poté, co se ujisti o pfitomnosti dospélého doprovodu
pro dané dité. Je tedy typické, Ze se vSichni rodice alespoil na par minut, nez oteviou skolu,
sejdou pred Skolou. Zde vznikaji nové kontakty a ptatelstvi. Rodice se mezi sebou znaji
a spoleéné¢ komunikuji ohledn¢ déni ve Skole. V Ceskych Skolach, pokud si rodic¢
vyzvedava dité z druziny, kde jsou i zaci z jinych tiid a ro¢nikt, jen malokdy navaze uzsi

kontakt s ostatnimi rodici.

Rozdily v ptistupu rodi¢t ke Skole a vzdé€lavani jejich déti se dle respondentt lisi.
,,Rodice v obou zemich vnimaji skolu stejnym zpiisobem, nékterym na vzdelani jejich deti

zalezi velmi, nekteri maji spise laxni pristup. “ uvedla Lenka.

Markéta tvrdi: ,, Rodice jsou vsude stejni. Budou stat za ditétem déj se co déj. “

Podle Davida je pfistup britskych rodi¢ii ke Skole vielejsi. Vice se zajimaji
o vysledky svych déti a snazi se zapojovat do Skolnich 1 mimoSkolnich aktivit. ,, Neni
vithbec neobvykle, zZe rodice ve sSkole vedou vlastni krouzek. Poradaji ruzné festivaly

‘

a aktivity, kde se vSichni schazeji. *

., Také se velmi casto jezdilo ,do terénu’. Myslim, Ze castéji, nez je to u nas bézné.

Nebo se naopak zvali rodice, kteri méli zajimavé povolani. Méla jsem pocit, ze ,Skolni
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Zivot” se vice prolina s ,normalnim Zivotem'. K tomu byla samoziejmé nutna spoluprdce

vo ¢

rodicii. “ takto se k Gi¢asti rodi¢t na $kolnich aktivitdch vyjadiila Sarka.

S negativnim postojem &eskych rodiéti ma zku$enost Sarka: ,,Na ceské soukromé
skole jsem meéla nekdy pocit, Ze vzhledem ktomu, zZe rodice plati Skolné, maji pocit,

Ze mohou vice zasahovat do vyuky, planii apod. Tento vztah mi nevyhovoval. “

Rozdilny pristup se objevuje i v prubéhu tfidnich schizek. Tiidni schiizky jsou
V Anglii vice individudlni a osobni. Oproti ¢eskému principu, kdy ucitel mluvi ke vSem
rodi¢iim najednou, v Anglii se uclitel sejde pouze srodi¢i jednoho zdka. V nékterych

Skolach se tohoto setkani Gi€astni 1 zak. U nds se toto déje jen vyjimecné.

Josef popsal fungovani tiidnich schiizek v anglické skole: ,, Na smluveny cas prijde
K uciteli rodic i s ditétem a spolecné resi jeho znamky, chovani i problémy. Takze za dobu,
kdy u nas stihneme vyresit celou Skolu, tam stihnou probrat jeden rocnik. Rozumim tomu,

o6

Ze v Ceskych skolach by to byl asi problém se triceti Zdky ve tiide.

VvV Anglii jsem méla pocit, Ze rodice velmi respektuji ucitele, berou ho jako
profesiondla a daji na jeho rady, radi pomohou, pokud miizou. Také mi prislo skveélé, ze
na tridni schiizky se zvali rodice jednotlive, tak spolu ucitel a rodi¢ mohli vést lepsi -

oteviendjsi dialog. “ vyjadtila sviij postieh Sarka.

Miroslavova zkusenost s rodi¢i byla nasledujici: ,, Na tidnich schiizkdach, kterych
jsem se zucastnil v obou zemich, byli vesmés vSichni rodicové mili a vstricni. Jediny rozdil
je mozna ten, Ze zatimco ucitelé maji asi pomerné stejnou autoritu - v Anglii mozna trochu
Vvetsi, coz miize vychdzet i z vetsi formalnosti, jako je obleceni a oslovovani, tak myslim,
Ze autorita vedoucich pracovnikii, reditele, zdastupcii apod., je v Anglii pomérné vyssi.
Zatimco v Cechdch se rodic bude s reditelem ¢i jeho zdstupcem hadat asi stejné zapdlené
Jjako s ucitelem, mam pocit, Ze na Skole, kde jsem piisobil, by si néco takového k rediteli
nedovolil. Jednak proto, Ze by si na néj reditel moznd ani neudélal cas, pripadné by cas,
misto a formalnost setkani jasné davaly rodici najevo, Ze se setkava s vyznamnym

pracovnikem Skoly. “
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4.4.7 Pedagogicky kolektiv v anglickych §kolach

Proces k ziskani statusu uditele je v obou zemich podobny, avsak lisi se zavére¢nym
pozadavkem na anglické zajemce. Ucitelé v Anglii musi splnit zkuSebni rok vyuky
na Skole jako nové aprobovani ucitelé. V prubéhu roku maji k dispozici jiz zkuSeného
kantora, ktery je podporuje. Anglicti ucitelé jsou tedy od zacatku své praxe zvykli
si pomahat, coz se odrazi i v budoucim pfistupu k novym kolegiim. S tim maji zkuSenost

1 respondenti, ktefi ptisli do kantorského kolektivu jako cizinci.

Josef se k tématu vyjadril nasledovné: ,, Kantori mé brali rovnocenné. Velmi. Stejné

to sdeélili studentim: ,Je t0 asistent, ale je to také matematik.”*

Respondenti se shodli na vétsi profesionalité a kladnéjSich vztazich mezi vSemi
pedagogy na anglickych skolach. David uvedl: ,, Ucitelé se zde schazeli ve sborovné, ale
nejen na schiizich. Chodili si sem precist noviny, vypit kavu a popovidat si. Potrpi si
na zpusob vystupovani, jsou stale profesiondlni a na urovni. I kdyZz se mezi sebou nemaji

radi, nedélaji si naschvaly jako v ceskych kantorskych sborech. “

., Myslim, Ze vsichni byli tolerantni, profesné vstricni. Vyjimky z tohoto pravidla byly
v§eobecné znamy vsem, neslo tedy o nic osobniho. Myslim ale, Ze nekterym kolegiim nebylo
prilis jasné, proc¢ jsem na Skolu prisel, nékteri ziejmé nebyli nijak informovani o moji roli.
Byli vsak rddi, Ze jim pomdhdam s praci, ktera by jinak byla jejich.” uvedl K otazce
Miroslav.

Spolupraci a kolegidlnost potvrdila i Lenka, ze své zkuSenosti na jazykové Skole:

,, Kantori vzdy pripravili pripravu, pokud byli nemocni. “

4.4.8 Postaveni ulitelii ve spole¢nosti

Prestiz povolani zavisi na mife vazenosti, moci a vlivu, kterou dany jedinec od spole¢nosti
ziskava. Spoledenské postaveni pedagoga je v Ceské republice a Anglii vyrazné rozdilné.
Je-li fe¢ o pedagogickych pracovnicich na drovni preprimarniho, primarniho

a sekundarniho vzdélavani. Postaveni ucitelli ve spolecnosti se odrazi v icté ze strany
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odborné i laické vefejnosti, respektu studentli a financniho ohodnoceni ze strany statu.
Za téchto podminek se respondenti jednoznacné shodli na lepSim postaveni ucitel

v Anglii nez v Ceské republice.

Lucie uvedla: ,, V Britanii ma ucitel lepsi spolecenské postaveni, miize Zit celkem
na urovni, bydlet v domeé, hrat golf a v 50 letech jit do predcasného diichodu. Vyssi Zivotni
uroven a financni zajisténi jsou dileZitymi faktory, jez zpiisobuji, Ze o misto ucitele je vétsi
zdjem, cozZ vytvari soutéz na pracovnim trhu. Praci nakonec dostane ten nejlepsi. Ne jako
v Cechdch, kde castokrat figuruje pouze jeden piihliseny kandidat. To je také divodem,
proc v britském Skolstvi Ize najit vice dlouhodobé piisobicich kvalitnich pedagogii. Krom
toho si britskd verejnost uvédomuje, Ze se jednd o tézkou a zejména psychicky narocnou

¢

profesi.*

LV Ceskeé republice se Mi nelibi, Ze za neuspechy studenta je vinen ucitel. Prijde mi,

ze v Anglii jsou ucitelé daleko vice cenéni. * vyjadtila se Linda.

Potvrzuje to i Markétin vyrok: ,,V Anglii se na ucitele divaji lip.

Takto popsala Lucie své pocity z kolegli na ¢eské Skole: ,,V mém pripadé problém
byl, Ze jsem predtim v Cechdich nepracovala, tudiz se zkuSenost z Anglie stala mym
referencnim bodem k porovnavani praktik mého soucasného pusobiste. Musim priznat,
Ze jsem obcas propadala deziluzi: najednou jsem se setkdvala s neprofesionalitou
pracovniku Skoly, jejich nekomunikaci, naprostou nekoncepcnosti projektu, neustalymi
improvizacemi, —nechuti cokoli ~menit Klepsimu - posouvat Skolu kupredu,
netransparentnosti v jistych ukonech skoly atd. Také mé prekvapilo mnoZstvi
administrativnich povinnosti. Takovych okamzikii byla a je celd rada. Jen jsem si

na vetsinu z nich zvykla, ale ne smirila. Naucila jsem se v techto podminkach pracovat.

I pfes vétSinu pozitivnich ohlast z anglického ucitelského prostiedi, se jeden
z respondenti setkal 1 s negativni zkuSenosti. Ondiej se pokusil o zménu zplisobu vyuky
vytvarné vychovy na své skole, ale nesetkal se s pochopenim: ,,Se Séfem vytvarné sekce

Jjsme se moc neshodli. Zakazal mi pouzivat zpiisob vyuky, ktery on neuznaval. *
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S vét§im uznanim ucitelské profese v Anglii se setkal i Ondfej: ,, Rodice vedi, ze
ucitel je profesional. “ Dale se vyjadril k postoji Ceskych rodict: ,,Pristup ceskych rodicii

ke skole byl drive pasivni, v soucasné dobé se situace zlepsuje.

Lucie se rozcdilila nad ptistupem rodic¢t k ¢eskym ucitelam: ,, Kdyz sleduji ceskou
ucitelskou komunitu kolem sebe, vidim spoustu frustrace a pocitu, Ze ucitel je jakysi sluha,
kasparek, kterym rodi¢ manipuluje. V Cechdch chybi ticta k ucitelskému povoldni,
a naopak pretrvava dojem, zZe ucit by umél kazdy. Ucitel se zde nebere jako kvalifikovany
profesional, expert v oboru, ktery vi nejlépe, jak vést dité k uspéchu a pochopeni sveéta
kolem néj. Naopak je casto tercem posméskii a kritiky, kterymi se rodice pred svymi detmi

3

dnes netaji.

4.4.9 Komparace vzdélavacich systémi

V zavéru rozhovorli doSlo ke komparaci obou systémi. Systémy jsou odliSné
v mnoha oblastech, jako je struktura Skolniho dne a roku, vékovém uspofadani
jednotlivych Skolskych stupnii, v hodnoceni zakl, v kvalifikaéni ptipravé ucitelti apod.
Vzdélavaci systémy v Ceské republice a Anglii se z pohledu pedagoga lisi pievazng
Vv pfistupu ke studiu zainteresovanych skupin. Respondenti se shodli, Ze podpora déti
k samostatnosti je v anglickych skolach zasluzna a posilujici pro celou spole¢nost v zemi.
Neznamena to ale, Ze anglicky vzdé&lavaci systém je lepsi. Jak jiZ bylo feceno, oba systémy
se vyvijely v zavislosti na historickém, kulturnim a ekonomickém kontextu v obou zemich.

Respondenti s timto tvrzenim souhlasi a uvedli vlastni nazory na oba systémy.

,,Oba systémy jsou jiné a jsou obrazem pristupu ke vzdélani v dané zemi, proto
Jje tezké posoudit, ktery je obecné lepsi. Pokrokovéjsi mi prisel systéem anglicky, ale na ten
jesté neni cCeskd spolecnost pripravena a nevyhovoval by zde. uvedla Tereza na danou

otazku.

Myslenku pozitivné doplnil David svym nazorem: ,V Cechdch ktomu casem

I3

dojdeme.
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Vsichni respondenti se shodli na prestiznosti anglickych $kol. ,, Skoly tam maji
dlouholeté tradice. Ta, kde jsem ucil ja, byla zalozena snad nekdy v 15. stoleti. To uz je

néjaka prestiz! “ uvedl David.

Ondfej potvrdil myslenku slovy: ,, Oproti Ceské republice si déti i rodice vizi, Ze
mohou byt soucdsti takové skoly. Skoly se chlubi, kolik jejich studentii bylo prijato
na Oxford nebo Cambridge. Na to lakaji nové zZaky.

Miroslav se nejdiive vyjadiil k prostiedi anglické Skoly: ,, Musim priznat, Ze Slo
o formalnéjsi prostiedi, a prestoze se nepovazuji za kulturné a spolecensky neznalého,
mnoho spolecenskych pravidel a zvykii jsem si z Anglie privezl. ‘Dress-code ® vyucujicich
byl spolecensky oblek, pripadné sako a spolecenské kalhoty, vidy doplnény kosili
a kravatou. Nemél jsem se spolecenskym oblecenim problém. Kdyz po ndvratu vidim
ucitele v kratasech, vikam si, Ze i to mozna trochu ovliviiuje atmosféru distojnosti
v Ceskych Skoldach.* Poté se pokusil srovnat oba vzd€lavaci systémy ze svého pohledu
ucitele fyziky i spoleenskych véd: ,, Myslim, Ze nejlepsi je cesta mezi nimi - ve fyzice
vyrovnanost experimentii i faktografickych zmnalosti a prdace s nimi, v ndbozenstvi
a humanitnich védach pak ucit studenty hledat a vyjadrovat své myslenky, ale zaroven jim

predstavit ty, které jsou povazovany za hlavni smery.

Lenka znovu vyzdvihla anglicky vzdélavaci systém a jeho pfistup k individualnimu
zapojeni studenti: ,,Libi Se mi anglicky zpiisob vyuky, kdy studenti maji ze zacatku sice
vice prace doma, ale v hodiné je pak dost casu na vyjasnéni a procviceni, z chyb se clovék
prece uci nejlépe. Tim padem se zamezi situaci, Ze by student latku Spatné pochopil
a pouzival nebo ze by jeho otazky ziistaly nevyjasnény kvuli rychléemu prechodu na téma

I3

nove.

Sarka se neodvazila uréit, ktery ze systémi je lepsi. Uvedla své poznatky z obou
zemi: ,, Prislo mi, zZe skola v Anglii rozvijela kompetence vice. Ale opét zalezi na uciteli,

protoze Cesky systém je nyni dost otevieny a zalezi na kazdém, jak si jej prizpusobi.

8 Dress-code - vyraz pro pravidlo oblékani k riiznym piileZitostem
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4.5 Interpretace vysledki

Vzdélavaci systémy Ceské republiky i Spojeného kralovstvi maji za sebou bohatou
historii. Oba systémy se vyvijely dle aktudlnich politickych, socialnich a hospodaiskych
podminek v danych zemich. V soucasné dob¢ jsou oba na ur€itych urovnich, které lze
porovnat.

Vyzkum potvrdil, Ze oba systémy se liSi. Z rozdilného mentalniho a kulturniho
postaveni obou zemi vyplyva, ze nelze z obecného hlediska urcit, ktery ze systému
je vhodnéjsi. VzdeElavaci systémy jsou zivé, vyvijejici se v zavislosti na lidech.

Vétsina respondenti se shodla, ze by bylo idedlni oba vzd€lavaci systémy

nakombinovat. Jeden narovinu prohlasil, ze mu neni sympaticky ani jeden z nich.

Pro anglické Skolstvi je typickd systemati¢nost a pevny fad. VSichni respondenti
potvrzuji, ze se ucitelé v Anglii musi pevné¢ drzet Narodniho kurikula. Setkali se
pii své praci v anglickych Skolach s pevnym fadem, pevné danymi navody a pokyny, jak
s zaky pracovat. Anglické Skoly kladou diraz na zdkovu samostatnou piipravu. V hodiné
je probirdno téma, které si zak sdm prostudoval doma. Dle nazoru jedné respondentky je
to vhodngj§i pristup nez v Ceské republice. Zaci jdou na hodinu jiz s prostudovanym
tématem a ucitel se mize l1épe soustiedit na detaily probirané latky. Oproti Ceskym tfidam,
je vtéch anglickych mensi pocet zaki. To umoziiuje individualni a osobnéjsi piistup
ke studentovi. Ve vyuce je béZzné, Ze uciteli poméha asistent, ktery je jeho rovnocennym
partnerem.

Pro vzdélavaci systém v Ceské republice jsou zavazné Skolni vzdélavaci programy,
které ucitele neomezuji ve vyb&ru metod pouZivanych pii vyuce. M4 tak mnohem vétsi
prostor pro rizné formy a zpiisoby pedagogické prace, které miize ptizplsobit potiebam
zakl. V rozmanité Cinnosti ho vSak omezuje vysoky pocet déti ve tfidach, absence
asistenta a nadmérmé mnozstvi administrativni prace, kterou musi dokladovat

svoji pedagogickou ¢innost.

Na vyzkumnou podotazku, zda maji déti v Ceské republice i Anglii stejny pfistup
ke vzdélavani, 1ze dle slov respondenti odpovédét nasledujici: i pies to, ze vSechny déti
jsou v zakladu stejné, anglické déti pusobi zodpovédngji — jsou vedeny K vétsi

zodpovédnosti.
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Z psychologického hlediska se déti v riznych zemich nelisi. Lisi se podminky, ve kterych
vyrustaji a za kterych jsou vychovavany. Z vyzkumu vyplynulo, ze anglické déti jsou
jiz od utlého veéku vedeny k vétsi samostatnosti, k respektu vici dospélym a k plnéni
povinnosti. Anglické Skoly dbaji u svych zaki na podporu osobnosti, sebedivéry a rozvoj
intelektu. Zaci jsou jiz od mala podporovani v projevech na vefejnosti, jsou vedeni
lepsi studijni vysledky. Vysledkem toho pulsobi angli¢ti zaci ve vysSim Skolnim véku
zodpoveédnéji viici studiu a vici zivotu. Anglické déti diveéruji uciteli a plni jeho pokyny.
Zatimco ¢eské déti jsou rodinou a Skolskym systémem neustdle kontrolovany, coz vede
k mensi samostatnosti a k problémim uznavani autority uditele, ale i dosp€lého obecné.
Nad zadanymi pozadavky vice diskutuji, odmlouvaji a vyhybaji se zodpovédnosti.

V Ceskych Skolach ma stile nejvy$S§i vahu princip nejlep$i odpovédi. Ucitel
vyzdvihne jednu spravnou odpovéd’, kterou si vSechny déti musi zapamatovat. Naopak
v anglickych $kolach plati princip vicero spravnych odpovédi. Zaci jsou tak motivovéni
k obhajovani vlastniho nazoru, neboji se zaporné reakce. Pro Ceské zaky zistava prioritou
uspésné zakoncit vzdélani, ale nejde jim o to, zda toto vzdélani v Zivoté uplatni.

Za pozornost stoji, ze zaci v anglickych Skolach travi vétSinu svého dne. Soucasti
zdejsich $kol jsou i mimogkolni aktivity, které jsou v Ceské republice organizovany jinymi
vzdélavacimi institucemi (zdkladni umélecké Skoly, domy déti a mladeze, télovychovné

jednoty). Ceské déti jsou vedeny k tomu, aby ve $kole travily pouze zdkonem stanovenou
dobu.

Soukromé $koly v Anglii maji vyznamnou historickou i sou¢asnou roli. Casto jsou
to Skoly internatni, kde déti bydli pfes cely Skolni rok a domu jezdi pouze na delsi
prazdniny. Soukromé Skoly v Anglii maji povést prestiznich a kvalitnich instituci. Rodice
nevahaji investovat naSetfené penize do vzdélani svych déti a soukromou Skolu jim
zaplatit. Poskytnou tak ditéti moznost zajistit si lepsi budoucnost. Déti i rodice jsou pysni,
ze mohou patfit k takové Skole. Na kvalitni vzdélani se zde velice dba. Na soukromé Skoly
se v Anglii nenahlizi stejn& jako v Ceské republice, kde jsou povazovany za $koly, kde
si 1 nenadany student milze zaplacenim Skolného zajistit vzdé€lani. Schopnost rodich

zaplatit Skolné se odrdzi v motivovanosti ditéte.
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Vétsina anglickych soukromych $kol zajistuje pro své zaky i ubytovani - ,boarding
houses’, kde zaci bydli dohromady s uciteli. Dé&ti jsou pod neustalym dohledem uciteld
a asistenttl, ktefi jim svym vlivem a svou vychovou sm¢ji nahrazovat rodi¢e. Vznika zde
zcela novy vztah mezi zakem a ucitelem, kdy jsou si ob&é generace mnohem bliz. Ucitel
je povazovan za autoritu a subjekt hodny respektu. Casto nabizi détem prostor
pro soukromy rozhovor a sdileni osobnich problémd. Jejich vztah se tedy prohlubuje,

je osobngjsi, blizsi.

Vyraznym vyzkumnym tématem je pfistupu rodi¢t ke skole. V Anglii funguje
mnohem Iépe spoluprace mezi rodi¢i a skolou, kterou navstévuje jejich dité. Rodice se zde
aktivné zapojuji do mimo Skolnich aktivit. Sami vedou krouzky, pofadaji slavnostni
udalosti a vylety. Uzsi vztah funguje i mezi rodi¢i samotnymi. K tomu piispiva i fakt,
ze vyucovani v anglickych Skolach zacind a kon¢i kazdy den stejné. Rodice se tedy
pii doprovazeni nebo vyzvedavani svych déti kazdy den schazi u skoly a navazuji zde nové
vztahy.

Tento kladny pfistup je znat i na rodicovskych schiizkach, kdy se sejde ucitel, rodi¢
a zak. V8ichni dohromady fesi zakav studijni prospéch nebo se snazi docilit optimalni
spoluprace, ktera by vedla k jeho zlepSeni.

V obou zemich maji nékteti rodi¢e tendenci obhajovat své dit¢ za kazdou cenu.
S t&mito rodi¢i maji respondenti vice zkusenosti v Ceské republice. Rodige ucitele ¢asto
nepovazuji za profesionala, ale berou ho jako nepfitele ditéte a svého protivnika. To pak
znatelné ztézuje praci ucitele s détmi a moZnost klast na né¢ pozadavky. Angli¢ti rodice
povazuji ucitele za odbornika a zpiisob vyuky nechdvaji zcela na jeho rozhodnuti.

Piistup rodi¢e ke $kole v Ceské republice je ovliviiovan, typem $koly, kterou jeho
dité¢ navstévuje. Obecné plati, Ze pokud rodi¢ za vzdélavani svého ditéte plati Skolné, ma

pocit, ze mize svymi ptipominkami ovliviiovat chod skoly a prubéh vzdélavani zaka.

Spolecenské postaveni uclitele v obou zemich se lisi. Anglicky pedagog je c¢lovek,
od které¢ho se ocekava urcité vystupovani a chovani. VéEtsina pedagogii jsou vystudovani
odbornici, kteti zarucuji kvalitu vzdélavani. Anglickd spole¢nost oceniuje a respektuje

jejich vzdélanost a profesionalnost.
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Ceska spolegnost vnima ugitele jako néstroj k predavani informaci Zakovi. Pfevazuje
nazor, ze ucit by zvladl kazdy, a proto tato profese neni tolik spolecensky uzndvéna.
Na ucitele jsou kladeny velké naroky i1 z hlediska neustalého obhajovani svych postupii
vramci vyuky. Na zdkladé nespokojenosti rodich musi své jednani vysvétlovat
nadfizenym.

Rozdilné spolecenské postaveni je znat i na finanénim ohodnoceni. Anglicky uditel
si mize dovolit odejit do predcasného diichodu — je financné zajistén. Naopak cesky ucitel
zustava v pracovnim poméru 1 po naroku na fadny diichod.

Lze porovnat i postoj pedagogli mezi sebou. Na anglickych Skolach se respondenti
setkali s milym pfistupem. Neziidka nasli mezi anglickymi kolegy i pfatele, kteii se je
zapojili do kazdodenniho déni, ukazat jim krasy okoli i tradice a zvyky v dané oblasti.

Angli¢ané jsou znami svym zdvofilym vystupovanim. I kdyZz nastala situace, Ze
si kolegové mezi sebou nesedli po osobnostni strance, chovali se k sobé profesionalné.

Mezi ¢eskymi uciteli se Ize setkat s nekolegialnim chovanim a jednanim Castéji.

Zjisténé vysledky 1ze shrnout do odpovédi na vyzkumné podotazky.

Déti v Ceské republice maji odlisny piistup ke studiu nez déti v Anglii, protoZe jsou
od mala jinak vedeny a vychovavany.

Rodige zakia v Ceské republice maji odlisny pfistup ke $kole nez v Anglii. Rodi¢e
déti v Anglii se vice €astni a pomahaji pfi $kolnich i mimoskolnich aktivitach.

Existuji rozdily ve spoleCenském postaveni pedagogi v obou zemich. V Anglii
se t&S1 pedagog lepSimu postaveni ve spole¢nosti.

Zakladni principy obou systému stoji na rozdilech v pfistupu funkénosti Skol,

ve zpusobu vyuky a v podpofte ze strany statu.

V soudasné dobé stale vice dochazi k prolinani obou systémitl. V Ceské republice
existuji anglické Skoly kombinujici anglické Narodni kurikulum a ceské vzdélavaci
programy. Cesti ucitelé jezdi ucit do Velké Britanie a angliéti do Ceské republiky. Jak lIze
vidét z vyzkumu této prace, propojovanim systému v urcitych oblastech by mohl vzniknout
novy a vyhovujici systém. Vzhledem k celosvétovému trendu propojovani - globalizaci -

zivota lidi v riiznych oblastech, se da predpokladat, Zze k tomuto procesu dojde.
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S5 Zavér

Cilem diplomové prace byla komparace ¢eského a anglického vzdélavaciho systému
z pohledu pedagoga. Vzdélavaci systémy byly porovnavany z pohledu jejich funkénosti,
zpusobu vyuky, rozdilnych ptistupti déti a rodicii ke Skole, vztahu mezi pedagogy a jejich
postaveni ve spolecnosti. K ziskani informaci bylo vyuzito kvalitativnich metod, konkrétné
metody studia dokumentli a polostrukturovanych rozhovorti. Autorka prostudovala
odbornou literaturu, kterd pfinesla potfebné informace k predstaveni obou systémi.
Pro vlastni vyzkum byly analyzovany polostrukturované rozhovory s informatory, majici
praktické zkuSenosti se Skolskymi systémy v obou zemich. Spojenim informaci ziskanych
Z teorie a praktickych zkusSenosti ucitelt doslo ke komparaci obou vzdélavacich systémi.

Prace ukazala hlavni rozdily vzdé¢lavacich systémt z pohledu pedagog.
Ve zkoumanych oblastech, které vznikly v ramci analyzy rozhovord, byly porovnany
procesy V obou zemich. Jedna se o funkcnost kol a mozné ptizptisobovani si vyuky.
Lze konstatovat, ze anglické Skolstvi, které je svazané Narodnim kurikulem, je specifické
svym fadem a systémem, které nelze ménit. Na druhé stran¢ ¢esky vzdélavaci systém nema
tak pevny tad, ale ucitel si mize ptizpisobit vyuku dle potieb vlastnich i svych zakda.
Zda se, ze oba systémy jsou na protilehlych polech.

Studenti i jejich rodi¢e v Ceské republice i Anglii jsou v podstaté stejni. Lisi
se urcitym spoleCenskym chovéanim, které je pro oba narody typické. Anglické déti jsou
jiz od prvnich ro¢nikli Skolni dochazky vedeny k zodpovédnosti a vy$§i samostatnosti,
coz se odrazi v jejich chovani v budoucnosti.

Vztah rodict k ulitelim souvisi s jejich spolecenskym postavenim. V anglické
spolecnosti je ucitel povazovan za autoritu, kterd si zaslouzi respekt a uznani. Spole¢nost
knému tak pfistupuje. Na druhé strané profese ucitele neni v Ceské republice
tak uznavana. To reflektuje i ptistup rodi¢t ke Skole, kterou navstévuje jejich potomek.
Rodice maji pocit, ze mlizou ovlivnit zplsob vyuky a procesy probihajici ve Skole,
pozaduji jejich zdivodnéni.

To znaéné ztéZuje uclitelovu praci. Za zminku stoji zjiSténi prestiznosti anglickych
Skol. Bylo dokéazéno, ze anglicka spole¢nost si udrzuje svou uroven i skrze vychovu
na Skolach. Odraz kralovské rodiny v ¢ele zemé je znéat v chovani vSech jejich obcanii.

V dlouhodobém vyvoji patii Velka Britanie k viidéim zemim svéta, urovala svétové

sméry v politické, kulturni i hospodaiské sféte. Britské kolonie a jejich vliv lze dodnes
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nalézt v mnoha castech svéta. V soucasné dobé se Velkd Britanie stdva jednim
z nejcastéjsich cila lidi, kteti opoustéji rodnou zemi z politickych divodl nebo chtéji zit
ve vyspélejsi a tolerantnéjsi zemi. Historickym dasledkem velkého mnozstvi kolonii Velké
Britanie je souc¢asna multikulturni a vyspé€la tolerantni spolecnost. To se odrazi i v mistnim
systému Skolstvi.

Ceska republika jako stiedoevropska zemé patii naopak k zemim, které byly
v d&jinach Casto ‘utiskovany’. Tyto skuteCnosti se podepsaly na obyvatelich. Citi se
utlaCovani a maji potfebu se hajit, branit, i kdyZ je nikdo neohrozuje. | tato mentalita
naroda se odrazi v systému skolstvi.

Srovnavané systémy obou zemi se snazi zajistit svym obyvatelim co nejkvalitnéjsi
vzdélani. Systém je tvofen jakymsi trojihelnikem — spolecnost, instituce, dité. Spolecnost
zastoupena rodi¢i, pozaduje kvalitni a pfistupné vzdélavani pro své déti. Vzdélavaci
instituce by mély pfipravit podminky vhodné k vyuce a dbat na jednotnost a prostupnost
v ramci typu $kol. K tomu potiebuji dostatek prostiedkt. DéEti by mély byt svou rodinou
motivovany k dualeZitosti vzdélani a K co nejlepsim vysledkim. Pokud budou spokojeny
vSechny strany systému, kruh se uzavie a systém bude funkéni.

Obé zemé si maji co nabidnout, a proto mezi nimi probihd jednak ¢ily turisticky
ruch, ale dochazi i kvyménnym studijnim pobytim Vramci $kol. Dochazi tak
k caste¢nému prolinani obou vzdé€lavacich systémi a vzajemnému piebirani zkusenosti
mezi nimi. V tuto chvili je dualezité, aby ob& zemé byly tomuto trendu oteviengjsi
a nebranily se do svych systémil pievzit to, co vmnich chybi. Ceské Skolstvi
by si z anglického mohlo vzit vstiicnéjsi vychovu k tolerantnosti a urcitou systemati¢nost.
Naopak anglické by mélo dat vétsi prostor pedagoglim pro zavadéni novych metod
ve vyuce a vetsi moznost improvizace.

Je tfeba myslet na to, Ze vzdélavanim si zemé buduje svoji vyspélost.
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7 Prilohy

Otazky polostandardizovaného dotazniku:

Jméno

Pohlavi

Vek

Na jaké $kole jste ucil/a v Ceské republice?
Kdy a jak dlouho jste ugil/a v Ceské republice?
Jak staré déti jste ucil/a v Ceské republice?

Na jaké Skole jste ucil/a v Anglii?

Kdy a jak dlouho jste ucil/a v Anglii?

w0 N O vk WwWNE

Jak staré déti jste ucil/a v Anglii?

10. Jakym zptisobem jste se na skolu v Ceské republice dostal/a (inzerat, pres znamého)?

11.Jaké pozadavky na Vas méla $kola v Ceské republice pii Vasem nastupu (studium
V oboru, praxe, zkusSenosti, jazykové certifikaty)?

12. Jak Vs pfijal mistni kantorsky kolektiv?

13. Jak jste se tam citil/a?

14. Jakym zpasobem jste se na Skolu v Anglii dostal/a (inzerat, pies znamého)?

15. Jaké pozadavky na Vas méla Skola v Anglii pfi Vasem nastupu (studium v oboru,
praxe, zkuSenosti, jazykové certifikaty)?

16. Jak Vas ptijal mistni kantorsky kolektiv (jako cizince)?

17. Jak jste se tam citil/a?

18. Jakym zpusobem pfistupuji déti ke studiu v obou zemich? Vidite rozdily v jejich
z4jmu, pracovitosti, vychovani, respektu k dospélym a ptistupu ke vzdélani?

19. Jaky ptistup maji ke Skoldm rodice? Jak funguje vztah ucitel-rodi¢ v obou zemich?

20.V &em vidite nejvyrazngjsi rozdily vzdélavacich systémii v Ceské republice a Anglii?

21. Ktery ze vzdélavacich systémi je dle Vaseho ndzoru vhodnéjsi?

22. Je jesté néco, co byste k tomuto tématu chtél/a dodat?
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