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UvVOoD

Tato prace je zamétena na Kritické mysleni a jeho implementaci do systému ¢eského
Skolstvi po roce 1989. V tivodni kapitole vymezime pojmy souvisejici s touto problematikou
a jako dil¢i cil prace budeme posléze charakterizovat kritické mysleni z pohledu nékolika

autoru a v $irsich souvislostech.

Dalsim cilem je nastinit vyvoj situace Vv nasi zemi po roce 1989 v souvislosti S novymi
pohledy na oblast naseho S$kolstvi a pfiblizit proces implementace kritického mySleni
do systému vzdélavani v Ceské republice. Zamétime se tedy na postupné zavadéné vzdélavaci
programy ana vznik nékterych obcanskych ucitelskych iniciativ a zejména systém kurzl
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) a jejich charakteristiku. V navaznosti na téma
nasi prace poté jako jeden z hlavnich cilli podrobime analyze stavajici kurikularni dokumenty
Z hlediska kritického mysleni. Jedna se zejména o Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdelavani a Strategii 2030+.

Nasledujicim cilem prace je ptiblizit profily vybranych osobnosti spojenych s kritickym
mySslenim, jeho propagaci a postupnym vzdélavanim naSich pedagogii v této oblasti. Jedna
se 0 doktora Ondreje Hausenblase, profesorku Helenu Grecmanovou a doktora Milana Polaka.
Na zaklad¢ s nimi realizovanych rozhovorti, které budou soucasti ptiloh prace, vytvoiime jejich
medailonky spojené s jejich soucasnym pohledem na danou problematiku a ¢eské Skolstvi
obecné. Tyto rozhovory vzniknou pouze pro ucely této prace a budou plné autorizovany

respondenty.

Pravé diky rozhovoriim s odborniky, ktefi stali u zrodu kritického mysleni v Ceské
republice, se seznamime s touto problematikou v SirSich souvislostech. Doktor Ondiej
Hausenblas byl totiZ jeden z prvnich, ktery se u nds zacal o kritické mysleni zajimat a spole¢né
s Hanou Kostalovou zaloZil v roce 2000 obCanské sdruzeni Kritické mysleni, diky kterému
se Unds od té doby ucitelé v oblasti kritického mysleni vzd€lavaji. Profesorka Helena
Grecmanova se spole¢né s doktorem Ondfejem Hausenblasem stala jednou z prvnich
celostatnich lektorek kurz kritického mySleni a propagovala je zejména na Moravé
a na Univerzité¢ Palackého v Olomouci. Doktor Milan Polak je pak jeden z prvnich absolventi
kurzu z fad vysokoSkolskych uciteld, jenz zacal metody kritického mysleni aplikovat predevsim
do oborové didaktiky ceského jazyka a seznamoval s nimi jak studenty, tak také ucitele zejména

Z olomouckého regionu.



1 Teoretické vymezeni

Vzhledem Kk tématu prace se zamétfime na teoretické vymezeni dané problematiky
s diirazem na stézejni terminologii. Jedna se zejména o zmény v oblasti pedagogiky vyplyvajici
ze zménéné spolecenské situace po roce 1989. V praci vyuzivame mimo jiné adaptace piirucek,
jejichz ptivodni texty byly uréeny pro kurzy programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(Reading and Writhing for Critical Thinking — RWCT). Ty vyvinulo Konsorcium
pro demokratické vzdelavani (Consortium for Democratic Education) v roce 1997. Autofi
puvodnich ptirucek jsou J. L. Steele, K. S. Meredith, Ch. Temple a S. Walter. Adaptace piirucek
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probéhla v roce 2007 a podilely se na nich Hana Kost'alova, Nina Rutova, Irena Véfisova a kol.

1.1 Konstruktivisticky a transmisivni pristup k vyuce

V této kapitole charakterizujeme dva rozdilné ptistupy pojeti vyuky, a to predevsim
ve vztahu uditele a zZaka. Nabizime také jejich srovnani a poukazujeme na rozdily mezi nimi.
Vzhledem k zaméfeni prace je pro nas dilezité tyto pfistupy odliSit a pfedevsim se zaméfime
na konstruktivisticky ptistup, protoze pravé zn¢j vychdzi kritické mysleni (podrobnéji
rozebrdno v nasledujici kapitole). V souCasné dobé je preferovan interaktivni piistup
ke vzdélavani, ktery se zaméfuje na aktivni zapojeni zakt a rozvijeni jejich kritického mysleni

a schopnosti.
Transmisivni pristup

Transmisivni pfistup k vyuce byl v minulosti Casto pouzivan a stale je vyuzivan
Vv ne¢kterych vzdélavacich systémech, zejména v zemich s tradicnim a konzervativnim
ptistupem ke vzdélavani. Transmise znamena pienos. Mzeme tedy fici, ze ucitel je hlavnim

zdrojem informaci a piedava je zakim, ktefi jsou pasivnimi pfijemci.*

Tento model je v soucasnosti ovSem kritizovan jiz jako zastaraly a neefektivni, jelikoz
neumoznuje studentim aktivné se zapojit do vyuky a rozvijet své schopnosti a dovednosti.

Jedna se tedy o tradi¢ni, ,.klasické* vyucovani.

V transmisivnim vyucovani je nejvyuzivanéjsi frontdlni metoda vyuky. Ta byva Casto

kritizovana. Pfedev§im proto, ze Zaky vede k pasivité. Ti pouze poslouchaji vyklad ucitele

! ZMRZLIK, Bohumil. Konstruktivisticky a transmisivni pristup k vyuce: Staré a nové paradigma vzdélavani.
In: Zdkladni skola Mendelova [online]. [cit. 2023-02-15]. Dostupné z:
https://www.mendelova.cz/files/posts/150/files/konstruktivni_a_transmisivni_pristup.pdf



a plni jeho pokyny, napf. zapis do sesitu. Diskuse a aktivni zapojeni zakid do vyuky jsou méné
diilezité a Casto se vyuzivaji pouze jako doplitkové aktivity. VSechny vyucovaci hodiny maji
stejny, popiipadé podobny pribéh a nevyzaduji piiliSnou aktivitu Zakd, nerozvijeji tak plné

jejich dovednosti a schopnosti.?
Konstruktivisticky pristup

Konstruktivismus je Siroky pojem. Nachazime ho napti¢ riiznymi védeckymi disciplinami
a tomu se prizptisobuje i jeho obsah. Filosoficky konstruktivismus definuje slovnik cizich slov
jako: ,, Filozoficky smér nepovazujici realitu za objektivni, protoze kazdy clovek si ji subjektivné
vtvaii sam v sobé. “ Jeho prvky najdeme jiz diive u znamych sociologi a filosofi, jako byli
napt. Immanuel Kant, Karl Marx nebo Mark Weber. V pedagogickém konstruktivismu jde na
rozdil od tradi¢niho transmisivniho piistupu o moderni pojeti pedagogiky, jehoz kofeny
najdeme v alternativnich smérech z pielomu devatenactého a dvacatého stoleti. V tomto
ptistupu jiz Z4k neni pouze pasivni, ale stava se aktivnim subjektem. Mysli sdm za sebe,
informace pouze nepiijima, ale zpracovava je na zaklad¢ novych poznatkii a svych piedeslych

zkusenosti pod vedenim pedagoga. Ten jiz neni garantem pravdy, ale pouze metody.*

Z pedagogického konstruktivismu tedy pfimo vychazi kritické mysleni. Jde o metodu,
kdy je kritick¢é mysleni vyuzivano jak pro efektivni zplsob ziskavani novych védomosti,
tak pro samostatné mysleni a poznavani. Zdenék Hromadka v odborném ¢lanku umisténém
na metodickém portalu Ramcového vzdeélavaciho programu (dale jen RVP) popisuje kritické
mysleni a konstruktivistické teorie v didaktice. ,,Jednd se o pomérné silny proud v oblasti
pedagogiky a da se Fict, Ze je to nastroj, pomoci kterého prechazi zak od povrchového uceni
K uceni hlubokému, tedy k odkryvani skutecnych souvislosti, ziskavani potiebné distance

od pozndvaného objektu a utvéareni viastnich zavéri. “° V praxi pedagogové velice ¢asto pracuji

2 GOSOVA, Véra. Frontalni vyuka. \n: Metodicky portdl RVP.CZ: Pedagogicky lexikon [online]. Narodni
pedagogicky institut Ceské republiky [cit. 2023-04-15]. Dostupné z:
https://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogick%C3%BD _lexikon/F/Frontalni_vyuka

¥ KOHOUTEK, Rudolf. Pojem filozoficky konstruktivismus. In: SCS.ABZ.CZ: slovnik cizich slov [online]. 2005-
2023 [cit. 2023-03-24]. Dostupné z: https://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/filozoficky-
konstruktivismus

4 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole: distancni text. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-315-3, s. 18-20.

S HROMADKA, Zdenék. Poznimbky ke kritickému mysleni a medidlni gramotnosti na zdkladni skole — 1. ¢dst.
In: Metodicky portdl RVP.CZ: odborné clanky [online]. Narodni pedagogicky institut Ceské republiky [cit. 2023-
02-16]. Dostupné z: https:/clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/22174/poznamky-ke-Kkritickemu-mysleni-a-medialni-
gramotnosti-na-zakladni-skole-1.-cast.html
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s modelem Evokace — Uvédoméni si vyznamu — Reflexe (dale jen E-U-R, blize rozebereme

v kapitole 3.1.3 Ttifazovy model uceni).
Srovnani konstruktivistického a transmisivniho pristupu

Italsky pedagog Francesco Tonucci ve své knize Vyucovat nebo naucit popsal zékladni

rozliSeni transmisivniho a konstruktivistického pojeti:

,, Transmisivni skola

1. dité nevilneumil a do skoly prichadzi, aby se vse naucilo;

2. ucitel vilumila do skoly prichdzi, aby vSe naucil toho, kdo nic nevi;

3. inteligence je prazdnd nadoba, kterd se postupné naplituje kladenim poznatkii na sebe.
Konstruktivni Skola

1. dité vi a prichazi do Skoly, aby premyslelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo,
prohlubovalo, obohatilo a rozvinulo — a to ve skupiné;

2. ucitel zajistuje, aby kazdy Zik mohl dosahnout co nejvyssi mozné urovné lkognitivni,
socialni, operacni/ za ucasti a prispéni vSech,
3. inteligence /abychom se drzeli jiz pouzitého obrazu/ je urcitd oblast, kterd se modifikuje

a obohacuje restrukturovanim. «®

Transmisivni pedagogika tedy klade duraz na fakta a jejich zapamatovani. Naopak pro

konstruktivistickou pedagogiku je dtlezité porozuméni a mysleni v souvislostech.

Pro pichlednéjsi srovnani uvadime tabulku z Gvodni studie Univerzity Palackého
v Olomouci (dale jen UPOL) s nazvem Konstruktivismus a jeho aplikace v integrovaném pojeti
prirodovédného vzdélavani. Z tabulky jasn€ vyplyva, ze se jednd o dva protichiidné ptistupy,
které¢ se liSi téméf v kazdém bod&. V soucasnosti by mélo vzdélavani vychdzet praveé
z konstruktivistického pojeti, které je pro zaky i uéitele mnohem piinosnéjsi a piirozené&;jsi

a vice odpovidéa dneSnimu globalizovanému svétu.

8 TONUCCI, Francesco. Vyucovat nebo naucit?. Prelozil Stanislav STECH. Praha: Pedagogické fakulta
Univerzity Karlovy, 1991. Informacni bulletiny. ISBN 80-901065-1-X, s. 12-18.
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Instruktivni pristup
¢innost orientovana na ucitele
samostatna prace
fizend vyuka
postup stejnou cestou
pevné 0snovy a standardy
cilem konkrétni znalosti
drilovani
izolovany, umély obsah uciva
predméty oddéleny
hodiny oddéleny
zéci rozdéleni podle veku
prevlada pasivni ptistup
testovani a znamkovani
ucitel nejvyssi autoritou
kazen nejvyssi ctnosti
Skola uzaviena okoli
nepfiznivé vlivy minimalizovany

umoziuje nazorovou pluralitu

Konstruktivni pristup

¢innost orientovana na studenta
tymova spoluprace

projektova vyuka

postup odliSnymi cestami
tematicky ucebni plan

kritické mysleni

chapani na zakladé¢ asociaci
ucivo redlné spojené souvislostmi
predméty spojeny tématy
hodiny spojeny tématy

dé€leni podle schopnosti a zajmu
prevlada aktivni ptistup

slovni hodnoceni

ucitel pomocnikem a privodcem
zajem o véc nejvyssi ctnosti

Skola oteviena nejen okoli

riziko nezadoucich vlivli (napf.

internet)

Tabulka 1 — Komparace instruktivniho a konstruktivistického pristupu’

1.2 Charakteristika kritického mySleni

Kritické mysleni, jeho specifikace a pristupy k nému prosly postupnym vyvojem.
Jak jsme jiz uvedli v pfedchozi kapitole, je spojovano s konstruktivistickym piistupem k vyuce.
Definice v tomto ptipadé neni mozna, nejedna se o stejnou povahu definic figurujicich
v exaktnich védach. Budeme tedy pouzivat pojem charakteristika, kdy jeji ucel je prave takovy,

7e nas muze navést k pochopeni.

Existuje nespocet charakteristik, a proto neni pouze jedna zavazna. Lisi se napfi¢ obory,
ale kazdy autor kritické mysleni muze pojimat pon¢kud odlisné. VétSinou se jedna 0 popisy

neuzaviené, muzeme je rozvijet a dale s nimi pracovat. Nabizime nékolik vybranych formulaci

" NEZVALOVA, Danuse, Konstruktivismus a Jjeho aplikace v integrovaném pojeti prirodovédného vzdeélavani:
Konstruktivismus a jeho vliv na tvorbu kurikula. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2006. ISBN 80-
244-1258-6, s. 83.
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napfic obory, na kterych se budeme snazit kritické mysleni vysvétlit a ptiblizit. Prvky kritického
mysleni mizeme vidét jiz v dobé osvicenstvi, kdy filosof Immanuel Kant formuloval myslenku

., Sapere aude! ““ tedy ,, Méj odvahu pouzivat viastni rozum! “®

Znamy teoretik kritického mysleni Robert Ennis v jednom ze svych ¢lanki nabizi
nasledujici formulaci: ,,Kritické mysleni je rozumné reflektivni mysleni zamérené
na rozhodovani cemu véFit nebo co délat.*® Dulezité pro pochopeni této charakteristiky
je si fict, co to reflektivni mysleni je, byva také oznaCovano za reflexni mysleni. Podle
psychologti mame celkem devét typt mysleni, véetné kritického, praveé reflexni mysleni popsal
americky filosof, pedagog a psycholog John Dewey. Miizeme o ném fici, Ze se jedna
0 tzv. promyslené mysleni, kdy védomym zpiisobem vede nase kroky smérem k cili.
Promyslenost a reflexe vlastniho mysleni je tak jednou z dulezitych charakteristik kritického

mysleni.

Pojeti, které nam nabizi autorky publikace Kritické a tvorivé mysleni v edukaci
a vyzkumu, je z obsahového hlediska uznavano napfi¢ obory a muizeme k nému dospét
jak z hlediska filosofického, psychologického, andragogického, tak také pedagogického.
., Kritické mysleni je intelektudlné disciplinovany proces aktivni a dovedné konceptualizace,
uplatiiovani, analyzovadni, syntetizovani nebo vyhodnocovani informaci ziskanych, nebo
vytvorenych, za pomoci pozorovani, zkusSenosti, reflexe, uvazovani a komunikace, jako voditka
Kk presvédcent a jednani. V zdkladni formé je zaloZeno na univerzalnich hodnotach, jako jsou:
jasnost, presnost, duslednost, relevance, presvédcivost, hloubka, Sitka a spravedinost

mysleni. ‘1!

Kritické mysleni je cCasto spojovano se spravnou argumentaci, kterou nasledné
uplatiiujeme v diskuzich. ,, Uz kladenim otazek krdcime smérem ke kritickému mysleni, protoze
Jjen nekriticka mysl neklade otdzky a nehledd odpoveédi. [...] Jsme rozumné uvazujici bytosti,

a nase rozhodnuti, konani a myslenky musi mit dobré ditvody. Schopnost analyzovat a kriticky

8 KANT, Immanuel a Milan ZNOJ. Odpovéd’ na otdzku: Co je to osvicenstvi?. Filosoficky ¢asopis 41 [online].
(3), 555 [cit. 2023-03-05]. Dostupné z: https://kramerius.lib.cas.cz/view/uuid:ecb2ae43-48e1-11e1-1232-
001143e3f55¢c?page=uuid:ech2afc8-48e1-11e1-1232-001143e3f55¢, s. 381.

® ENNIS, Robert H. Critical Thinking Across the Curriculum: A Vision. Topoi: An International Review of
Philosophy [online]. 2018, 37(1) [cit. 2023-02-06]. ISSN 0167-7411. Dostupné z: doi:10.1007/s11245-016-
9401-4, s. 166. Originalni znéni definice: ,, Critical thinking is reasonable reflective thinking focused on
deciding that to believe or do. “

10 psychologie, filozofie a mysleni o Zivoté: Typy mysleni podle psychologie. In: Sainte Anastasie: Blog o
filozofii a psychologii [online]. Cs.Sainte-anastasie.org [cit. 2023-03-07]. Dostupné z: https://cs.sainte-
anastasie.org/articles/psicologa-cognitiva/tipos-de-pensamiento-segn-la-psicologa.html

U NOVOTNA, J. aJ. JURCIKOVA. Kritické a tvorivé mysleni v edukaci a vyzkumu. Brno: Paido, 2012. ISBN
978-80-7315-239-0, s. 62.
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posuzovat, vyhodnotit alternativy a dojit k rozhodnuti — to jsou projevy kritického mysleni.
Kritické mysleni je schopnost, kterda md mnoho forem, projevii a prvkii. “*> Vlastnim
usuzovanim tvofime zavéry, které se snazime peclivé zdivodiovat v ramci korektni

argumentace (napf. rozlisSime fakta od tvrzeni).

Vzhledem k zamé&feni prace se soustfedime na charakteristiky, které jsou spjaty pravé
s pedagogikou. Zde je dilezité zminit, Ze v roce 1956 psycholog Benjamin Bloom vypracovat
taxonomii vzdélavacich cilti. Pro kritické mysleni jsou dulezité kognitivni cile, které rozdélil
podle komplexnosti mySlenkovych operaci. Celkem jich je Sest, navzajem na sebe navazuji
a jsou rozd€leny do dvou skupin. Prvni tfi mySlenkové operace jsou niz§iho fadu, fadime sem
zapamatovani, mizeme fici i znalost, poté porozuméni a aplikaci. Dalsi tii patii do skupiny
myslenkovych operaci vysSiho fadu. Jednd se o analyzu, syntézu a hodnoceni. Postupné
bychom m¢li dojit od nejnizsiho stupné az do vyssiho fadu mysleni, kde piichazi kritické
posouzeni ziskanych znalosti. Bloomova taxonomie je jedna z nejhojnéji uzivanych moznosti,
Jiz mtiZzeme pii planovani vyuky pouzit a také se praveé ona do charakteristik kritického mysleni

nejéastdji promita.™

Ptiklad z pedagogické praxe mizeme vidét v publikaci Teaching and Learning Strategies
for the Thinking Classroom. Jeji tvurci kritické mysleni vymezuji takto: ,, Kritické mysleni nam
umoznuje premyslet o nasich vlastnich myslenkach a diivodech nasich nazori. Znamena to,
Ze si uvedomujeme, jak se rozhodujeme nebo resime problémy. [...] Pokud myslime kriticky,
vidy si uvédomujeme, nad ¢im a jak premyslime. “* Autofi zde pracuji s otdzkami a vyukovymi
cili podle jiz zminované Bloomovy taxonomie kognitivnich vyukovych cili od nizké urovné
mySleni aZ po vysokou. Zapamatovani si néjaké skute¢nosti je tedy cilem na nizké arovni.
Poté pfichazi porozuméni, aplikovani, analyzovani, hodnoceni az k nejvy$si urovni, Vv niz
dochazi k tvorbé novych napadii a feSeni. Ucitelé na zakladé téchto kategorii mohou u zaki

rozvijet dovednosti a zejména zpisob mysleni na rizné individualni trovni. Mnozi pedagogové

12 SCHMIDT, Martin, Michal SEDIK a Milo§ TALIGA. Ako sprdvne argumentovat, pisat a diskutovat. Banska
Bystrica: Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Filozoficka fakulta, 2018. ISBN 978-80-557-1475-2, s. 15.
18 STEEL, J., CH. TEMPLE, K. MEREDITH a S. WALTER. Rozvijime kritické mysleni: Prirucka II. Praha: o.
s. Kritické mysleni, 2007, s. 14-16.

14 CRAWFORD, Alan, Wendy SAUL a Samuel MATHEWS. Teaching and learning strategies for the thinking
classroom. New York, NY: International Debate Education Association, 2005. ISBN 1932716114, s. 4.
Originalni znéni definice: ,, Critical thinking allows us to think about our own thoughts and the reasons behind
our points of view. It means that we reflect on our own ways of making decisions or solving problems. [...] As
we think critically, we are always mindful of what and how we are thinking.
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na zakladé této taxonomie kognitivnich schopnosti charakterizuji kritické mysleni jako

,mysleni vys§iho fadu*.®®

Lektoti v ptiruckach programu RWCT nabizi hned né€kolik popist kritického mysleni.
Zamé&iime se na ty, které uvadi jeden z nejznaméjsich propagatort kritického mysleni David
Klooster. Kritické mysleni rozvedl do péti zékladnich vymezeni, Vv nichz argumentuje,
proc je praveé psani povazovano za nejlepsi nastroj K jeho rozvijeni. V nasledujicich odstavcich

zvyraznime kurzivou hlavni zsady kritick¢ho mysleni, které budou dale rozvedeny.

Kritické mysleni je nezavislé mysleni. V tomto ptipad¢ je kladen diraz na aktivitu zaka,
ktery si vytvari své vlastni nazory, hodnoty a piesvédceni, protoze nikdo nemiize myslet za n¢;.
Kritické mysleni je takovy proces, ktery muze vykonavat zdk jediné sam pro sebe.
Jeho nevyhnutelnou podminkou je vztah individuélniho vlastnictvi myslenek. Nejpodstatnéjsi

tedy je, ze kazdy se rozhodujeme sam za sebe a nikdo nemuize kriticky myslet za nas.'®

Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Abychom mohli
0 tématu piremyslet, musime se o ném nejdiive néco dozvédet. OvSem pouhé uceni fakti neni
dostatecné, to ale neznamend, Ze by snad mélo kritické mysSleni nahrazovat tradi¢ni uceni.
Jde 0 osobni uceni, které je smysluplné a je trvalé. S piibyvajicimi zkuSenostmi se stavame

propracovanéjsimi ,,mysliteli«.’

Kritické mysleni zacina otazkami a problémy, které se maji resit. Tato charakteristika
uzce souvisi s lidskou vlastnosti zvidavosti. Pravé diky ni chceme objevovat nové véci.
Pokladame si potom otazky, na které hleddme nové odpovédi.'® Nejvice se zvidavost projevuje
u malych déti. Ty jsou otevieny k tomu, aby zkousely a zkoumaly nové véci. Postupem Casu
se ale ve Skole tohle nastaveni ztraci. Za vinu to mizeme ptikladat tomu, Ze je vedeme tak,
ze odpovédi jiz zndme a je tedy potieba si je pouze zapamatovat. Pedagogika kritického mysleni
se stane piinosnd tehdy, kdyZz Zaci pfi sbirdni Gdaji, rozebirani textli budou zvazovat rizné

pohledy na tu samou véc.'®

Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Tahle c¢ast je zaméfena

na argumentaci. My sami si mame vytvaret vlastni argumenty a feSeni problému. Proces

15 Tamtéz, s. 4-6.

8 STEELE, J., CH. TEMPLE, K. MEREDITH a S. WALTER. Co je kritické mysleni: vymezeni pojmu a ramce
E-U-R. Prirucka I. Praha: o.s. Kritické mysleni, 2007, s. 7.

17 Tamtéz, s. 8.

18 Tamtéz, s. 8.

19 BERANKOVA, Anna. Mozkovna #8: Lukds Hdna — kritické myslent [podcast] [online]. [cit. 2023-03-24].
Dostupné z: https:/talk.youradio.cz/porady/mozkovna/mozkovna-8-lukas-hana
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argumentace se sklada ze tii zakladnich casti, a to je tvrzeni, divod a dikaz. Je dilezité
si uvédomit, Ze Casto existuje vice nez jedno feSeni situace ¢i problémi. Mizeme na né bud’
pristoupit, nebo je vyvratit.2> V mnoha formulacich tykajicich se kritického mysleni je kladen
diraz na pouzivani rozumu pifi slozitém rozhodovani. To miZzeme pozorovat

napt. v charakteristice Roberta Ennise v ptedchozi kapitole.

Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti. Jedna se o mysleni v interakci s druhymi
lidmi. Tim, ze se o své myslenky délime s ostatnimi, jsou ovéfovany a zdokonalovany.
Pro ucitele je skvélym prostiedkem zapojit do vyuky diskusi, praci ve skupinach nebo tieba

debatu.?

Na zavér této kapitoly nabizime formulaci z portalu RVP: , Kritické mysleni je,
V nejobecnéjsim slova smyslu, peclivé a uvazlivé rozhodovani o tom, zda néjaké tvrzeni
S urcitym stupném jistoty prijmeme, odmitneme nebo se ziekneme usudku. Kritické mysleni
predpoklada porozumeni informaci, uchopeni myslenky a jeji diisledné prozkoumani, jeji
porovnani s jinymi nazory a s tim, co uz o problému vime, a vysledné zaujeti stanoviska

a zodpovédnosti za né. “* Jde tedy vlastné o praci s informacemi, rozliseni tvrzeni od faktd,

zhodnoceni presvédCivosti odvozeni zaveért, a predev§im peclivou vlastni reflexi této prace.

20 STEELE, J., CH. TEMPLE, K. MEREDITH a S. WALTER. Co je kritické myslent, s. 9.

2 Tamtéz, s. 9.

22 JONAK, Zden&k. Uplatiiovéni kritického mysleni. Metodicky portdl RVP.CZ: odborné ¢lanky [online].
Narodni pedagogicky institut Ceské republiky [cit. 2023-03-07]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/119/UPLATNOVANI-KRITICKEHO-MY SLENI.html
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2 Spolecenska situace po roce 1989 a jeji dopad na oblast Skolstvi

Politické a spoleéenské zmény v Ceskoslovensku po roce 1989 se postupné promitly také
do oblasti $kolstvi. Po zruseni vedouci ulohy Komunistické strany Ceskoslovenska nasledovalo
odstranéni cenzury a postupna demokratizace spole¢nosti az po prvni svobodné parlamentni
volby. ,,V oblasti skolstvi doslo ke zméndam v jeho financovani, nove byly a jsou zrizovany skoly
soukromé, které byly legislativné zakotveny v nasem vzdeéldavacim systéemu. Opét se také
rozvinula diskuse na téma povinné skolni dochdzky, jeji délky a obsahu vzdeélavani
na jednotlivych stupnich a typech vzdeélavacich zarizeni. Vznikaji viceleta gymnazia a stredni
integrované skoly s velkym mnozZstvim novych obori. Tyto zmény mély mimo jiné zajistit
pluralitu ve vzdélavani a moznost diferenciace jednotlivych Skol podle jejich specifickych
podminek. “*® Byly tedy vytvofeny podminky pro vznik novych typi $kol na vSech stupnich,
piedevsim Slo o postupnou samostatnost skol, kterd souvisela s jejich pravni subjektivitou.
Reditelé kol tak mohli nakladat sami s ptidélenymi finanénimi prostiedky a také samostatné
budovat své pedagogické sbory, tedy pfijimat ucitele a dali zaméstnance. Skoly se tak mohly
profilovat podle svych podminek a svého zaméteni. S pravni subjektivitou Skol ovSem také
souviselo vie, co bylo dfive fizeno centralné a platné na celém uzemi Ceské republiky (dale jen
CR). V roce 1991 tak byly vydany posledni celostatné platné osnovy. Zanikl také jednotny
klasifika¢ni a Skolni fad, tyto dokumenty si Skoly zacaly vytvaret samy, ale pravé v oblasti

hodnoceni a obsahu vzdélavani vznikaly nejvétsi problémy a nerovnomeérnosti mezi Skolami.

2.1 Vznik a charakteristika vzdélavacich programi pro zakladni
Skoly
Diulezitou etapou pro rozvoj kritického mysleni byl vznik vzdéldvacich programi
pro zékladni skoly ve Skolnim roce 1993/1994. Zde sice jesté nebylo kritické mySleni zahrnuto,
ovSem program Obecna skola se stdva dobrou alternativou ke stdvajicim osnovam a inspiraci
pro ucitele, kteti kritické mySleni povazuji za dilezité a zavadéji do vyucovani nové metody
prace. Tento program zaujal pro to celkem logicky vysadni postaveni a po vydani Standardu

zakladniho vzdelavani jej 22. srpna 1995 schvalilo Ministerstvo skolstvi, mladeze a telovychovy
(dale jen MSMT).?*

2 POLAK, Milan. Ucitel ceského jazyka a soucasnd zdkladni $kola: (se zamérenim na edukacni materidly
predmeétu). Olomouc: Univerzita Palackého, Pedagogicka fakulta, 2002. ISBN 80-244-0585-7, s. 7.
24 Tamtéz, s. 33.
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V roce 1995 zacal vychazet Casopis Obecnda/Obcanska Skola, kde nachazeli ucitelé
inspiraci a sdileli své zkuSenosti. Programy Obecnd skola (ptivodné pro prvni stupen zakladni
skoly — dale jen ZS) a Obcanska Skola (druhy stupent ZS) byly rozhodnutim MSMT s platnosti
od 1. 9. 1997 formalné spojeny do jednoho vzdélavaciho program s nazvem Obecnd Skola.
V roce 1996 byl Vyzkumnym ustavem pedagogickym vypracovan vzdélavaci program Zdikladni
Skola a v tom roce byl také schvalen. Poslednim vzdélavacim programem pro zakladni skoly
byl projekt Ndrodni skola (1997), ktery vytvofili ¢lenové Asociace pedagogii zdkladniho
Skolstvi. Ucitelé méli moznost podle n¢j ucit od Skolniho roku 1997/1998. Na konci
devadesatych let tak mély zakladni $koly v CR moznost pracovat podle jednoho ze tif vyse
uvedenych vzdé&lavacich programt schvalenych MSMT. Uvedené vzdélavaci programy
podrobil podrobné analyze Milan Polak v jiz citované publikaci Ucitel ceského jazyka
V podminkadch zakladni skoly, ptiCemz se zaméfil na cile programi, pojeti vyucovani ¢eského
jazyka, hodnoceni a klasifikaci, dramatickou vychovu, osobnost ulitele a integraci poznatki a
predméti (viz priloha ¢. 4 Zavéry vyplyvajici ze srovnani vzdé€lavacich programt).
Nejprogresivnéjsi byl v tomto srovnani Vzdéldavaci program Ndarodni skola, podle néj ovsem
v t¢ dobé¢ ucilo nejméné zakladnich Skol, a Vzdélavaci program Obecnd Skola v podobé pro

prvni stupen.

Autofi uvedenych programti vzhledem k dobé jejich vzniku nepracovali S principy
ani metodami kritického mysleni. O praci s textem se mluvi zejména ve vyucCovani ¢eského
jazyka a jeho jednotlivych slozkach. V programu Obcanska Skola najdeme pouze vyjimeéné
tyto formulace: ,, Zdci jsou vedeni ke sledovani rozdilu mezi zamérem informovat posluchace
a ovlivnit ho. “?® V Programu Obecna Skola ovsem najdeme v prvnim pojeti ¢eského jazyka

tyto formulace: , Déti si uvedomuji rozdil mezi faktem a tvrzenim, zkoumaji jejich

«26 «27

overitelnost “° a dale ,, Védoma pritomnost ve vyuce, kritické vnimani a hodnoceni.

Neni ziejmé ndhoda, Ze se na tvorbé programu Obecnad Skola podilel doktor Ondfej
Hausenblas, ktery v roce 1992 vydal vlastnim ndkladem publikaci Vrdatime smysl hodinam
cestiny?, V niz podrobil kritice dosavadni pojeti vyu€ovani c¢eského jazyka a nastinil nové pojeti
zalozené na komunikacnich situacich a motivaci zaki, opros$téné od dlrazu na gramaticky

systém. Jak si ukaZeme dale, pravé osobnost doktora Hausenblase stila pfi zrodu nékterych

%5 Vzdélavaci program Obcanska Skola: pojeti obcanské skoly: ucebni osnovy obéanské skoly. 3. uprv. vyd.
Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-107-x, s. 76.

26 Vzdélavaci program Obecna $kola: pojeti obecné skoly: ucebni osnovy obecné skoly. 4. dopl. vyd. Praha:
Portal, 1996. ISBN 80-7178-106-1, s. 60.

27 Tamtéz, s. 44.

17



obcanskych sdruzeni ucitel a pedagogi, kterd zdsadné ovlivnila zejména v devadesatych

letech minulého stoleti oblast Skolstvi.

2.2 Pratelé angazovaného uceni

Po roce 1989 se soubézné s autonomii Skol a s demokratizaci spolecnosti zacaly také
objevovat pozadavky na zmény ve vyucovani a jeho pojeti zejména na zakladni Skole. Byly
zalozeny nové Skolské odbory a poté vznikaji z iniciativy pedagogl sdruZeni, jez maji za cil
inovovat vyucovani a modernizovat je v duchu novych trendd, z nichz mnohé byly pied rokem

1989 tabuizovany jako prvky zépadni pedagogiky (Slo naptiklad o projektové vyucovani).

Jednim z prvnich bylo obCanské sdruzeni Pratelé angazovaného uceni (dale jen PAU),
jez vzniklo v roce 1992 a k jehoz zakladateldm patiil Stanislav Cervenka, ugitel stiedniho
odborného ugilisté v Zelezné Rudg, a také doktor Ondiej Hausenblas, jeho pozdéjsi predseda.

Principy angazovaného uéeni popsal Cervenka takto:
, AngaZované uceni je charakterizovano urcitymi principy, a to:
1. princip samostatného mysleni a kolektivni spoluprace,
2. princip angazovanosti a zodpovédnosti za svérené ukoly,
3. princip uplatnéni pozitivni motivace,
4. princip dobrovolnosti a uvédomeélé tvorivé cinnosti,
5. princip pochopeni uciva vSemi Zdky,
6. princip reSeni narocnych problémovych ukolu,
1. princip prevahy kladného hodnoceni,
8. princip respektovani osobnosti,
9. princip funkcniho vyuzivani méné obvyklych pedagogickych situaci,
10. princip otevieného systému vychovy a vzdélavani. *®

Nejprve vznikl v tnoru 1992 Klub Pratel angazovaného uceni. Hlavni myslenkou jeho

¢lenli bylo reformovat Skolstvi tzv. zespoda, pomoci vnitini Skolské reformy, kterd probéhne

28 CERVENKA, Stanislav. Ucit se. Uit se? Ucit se!: (angazované uéeni v praxi). Praha: Agentura Strom, 1993.
PAU. ISBN 80-901662-0-2, s. 125.
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na urovni fadovych ucitel zménami v jejich praci, mysleni a postojich. Ty se odrazi na tirovni

kazdého zaka. Tato zmé&na neméla byt formélni, a proto by méla byt i u¢inng&jsi.?

Postupné se pocet Clentt klubu rozristal, proto vzniklo obCanské sdruzeni Pratelé
angazovaného uceni. Byly vytvofeny jeho stanovy a ustilen model setkavani ucitelt
na vzdélavacich a spolecenskych akcich. Ty byly organizovany ve formé& dvoudennich
vikendovych setkani dvakrat ro¢né€ ve vybranych Skolach ¢i zafizenich, pfic¢emz se pravidelné
stfidali potadatelé z Moravy a Cech. Ugastnici si pfedem z programu vybirali aktivity, které je
zajimaly, a tak byl pocet pfihlaSenych na jednotlivé nabizené aktivity ¢asto omezen. Soucasti
téchto setkani byly ptedev§im praktické ukazky (dilny) z oblasti vyucovani a také prednasky
Z raznych oblasti vzdelavani. Koncem devadesatych let se zacaly v programu téchto setkani

objevovat aktivity spojené s novym fenoménem: Kritickym myslenim.

2.3 Systém kurzi RWCT

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical
Thinking, dale jen RWCT) vytvotila Spolecnost pro demokratické vzdelavani v USA
(Consortium for Democratic Pedagogy) v roce 1997 a téhoz roku byl i mezinarodné spustén.
Program cilil pfedev§im do zemi, které se vyrovnavaly s dopady komunistického rezimu.
Finan¢né a organizaéné ho zabezpecCila sit’ kancelafi Open Society Institute New York
(déle jen OSI). Své zastoupeni v CR ma jako Open Society Fund Praha.®! |, Od roku 1997
Feditel Mezindrodni rozvojové divize Mezindrodni asociace cteni Scott Walter spolupracoval
s Kurtem Meredithem, Jeannie Steeleovou a Charlesem Temppem, aby ziskal podporu Open
Society Institutu pro program zndmy jako RWCT.“®? OSI potom velkoryse program
podporovala jak finan¢nég, tak materialn€; napt. na pocatku 21. stoleti poskytl kopie tii tisic
publikaci The Thinking Classroom. Program RWCT je urCen pro uditele vSech stupid

vzdélavani. Poukazuje na konkrétni metody, techniky a strategie vyuzitelné v praxi.

V CR se program RWCT poprvé objevil na podzim roku 1997, kdy se ho ujalo PAU.

O rok pozdé¢ji byla prvni skupina, ktera prosla timto kurzem, certifikovéana a jeji clenové se poté

2 HRUBA, Jana. Ucitelsky list 5: Kliceni. Praha: Pedagogicky svaz CR, 1992, s. 2.

%0 Reading and Writing for Critical Thinking: O programu [online]. [cit. 2023-03-12]. Dostupné z:
https://kritickemysleni.cz/o-programu/

3L TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole, s. 10.

32 New journal serves RWCT participants. Reading Today: Newark [online]. Copyright International Reading
Association [cit. 2023-03-12], s. 39. Originalni znéni definice: , Beginning in 1998, the director of the
International Reading Association's International Development Division, Scott Walter, worked with Kurt
Meredith, Jeannie Steele, and Charles Temple to garner support from the Open Society Institute (OSI) for the
program now known as RWCT.
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stali tuzemskymi lektory.® | Program RWCT podporuje proces vnitini transformace skol viech
stupnii a ziskal zasadni vyznam v reformé naseho Skolstvi. Je jednim z inovativnich programii
vzdeélavani, ktery koresponduje s cili zakladniho vzdélavani u nds a nabizi funkcni postupy
K dosahovani téchto cilii. “** V roce 2000 Ondfej Hausenblas spole¢né se svou zenou Hanou
Kostalovou zalozili obcanské sdruzeni Kritické mysleni. Diky tomu se RWCT postupné
oddélilo od OSI a nakonec se program akreditoval na MSMT. Pozd&ji se ze sdruZeni stal
zapsany a registrovany spolek. Ten program RWCT u nas dodnes §ifi a rozviji a slouzi také
jako koordina¢ni centrum. Sdruzeni poté ziskalo postaveni National Council, coz znamena,

ze Vramci CR drzi autorskd prava k materialim, které jsou z mezinarodni sité programu,

a je také jejich jedinym distributorem.®

Hausenblas v ramci rozhovoru s laureaty Auly slavy ceny EDUinu odpovédél na otazku
ohledné& zaloZeni programu RWCT, Ze v roce 1999 prosel timto programem, ktery mél rozsah
tii sta hodin, jako ucastnik. Zpocatku vedli program piedev§im ameriéti univerzitni ucitelé.
U nas pisobil David Klooster a Pat Bloem, kteii se pozdéji do Ceské republiky opakované
vraceli. Klooster na své prednaSce v letni Skole v Podlesi vysvétlil, co je a co neni kritické
mySleni (viz kapitola 1.2.1 Kritické mysleni v pedagogice). Mezi hlavni ¢eské propagatory
fadime jiz zminovanou Hanu Kost'alovou a Ondieje Hausenblase. Diky letnim Skolam, které

se poprvé poiadaly v roce 1999, se komunita absolventii kurzi rozsifuje dodnes.*

Od roku 2000 az do roku 2013 vychazel ¢tvrtletnik pro kritické mysleni Kriticke listy,
Séfredaktorkami byly Hana Kostalova, Katefina KubeSovd, Nina Rutovd a Katefina
Safrankova. Byly zde publikovany &lanky o konstruktivistické pedagogice i lekce uéiteld, ktefi
prosli vzdélavanim kurzit RWCT a ziskané zkuSenosti uplatiiovali ve své vyuce.®” Tyto tisténé
vytisky spolu s nasledujicimi ¢isly najdeme v online podobé na webu RWCT. Na konci téchto
¢isel najdeme ptfihlaSky na rizné akce souvisejicimi s kritickym mySlenim. Napft. v Kritickych
listech ¢. 3 naSel piipadny zajemce pfihlasku na letni $kolu programu Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni 2001 nebo v Kritickych listech ¢. 8 piihlasku k certifikaci u¢itele RWCT.

33 STEELE, J.L., Ch. TEMPLE, K. MEREDITH a S. WALTER. Crenim a psanim ke kritickému mysleni:
Prirucka I11. Praha: 0. s. Kritické mysleni, 2007, s. 2.

3 TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole, s. 10.
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% POLANSKA, Jitka. Kdo Fikd, Ze Skola mad byt zibavnd, ten to nemd promyslené, tvrdi Ondiej Hausenblas.
EDUin: cena Eduina [online]. [cit. 2023-03-12]. Dostupné z: https://www.eduin.cz/clanky/kdo-rika-ze-skola-ma-
byt-zabavna-ten-to-nema-promyslene-tvrdi-ondrej-hausenblas/
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Za motto kritického mysleni miizeme povazovat pravé nizev tohoto kurzu, tedy Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni. Kritické mysleni pfedpoklada praci s textem a jednim z jeho
cili je rozvoj cCtenaiské gramotnosti. Aby cCetba méla pro zaky smysl, tak je potieba,
néjakého vyucovactho predmétu je stanoveni smyslu a vicelu cetby pro zdky. [ ...] Ukolem ucitele
Jje pFipravit Ziky na cetbu, a tudiz pro ni zajistit podminky. “*® Podminek je vice, ale uvedeme
si alespon par prikladd. Musi byt vymezen ucel Cetby. Ucitel by také mél iniciovat diskusi,
aby zakim usnadnil pfemyslivé ¢teni. A bezpodminecné je potieba zaktim vysvétlit o¢ekavani

a cile, které si od textu slibuje.

RWCT nabizi mnoho kurzli v rizném ¢asovém rozpéti, které mohou byt ctyfiadvaceti
hodinové, vicedenni, celoro¢ni atd. Jsou to napt. tyto kurzy: Dilna cteni, Dilna psani
pro 1. stuperi, Ctenim a psanim ke kritickému myslent zakladni, pro prvni stuperi, pro cestindre
aj. nebo tieba lektorské kurzy.>® Existuje také letni §kola kritického mysleni. Informace nabizi
rovnéz mezinarodni cCtvrtletnik Thinking Classroom/Peremena. Na webovych strankach

RWCT miizeme pribézné nalézat stile nové nabidky, informace a materialy.*°

Pozornost bychom méli vénovat také Mezindarodnimu standardu prace ucitele a lektora
RWCT. Pivodné vznikl v letech 2000-2001 pouze pro tGcel programu, ovSem pii revizi v roce

2007 se zjistilo, ze muze slouzit zaroven jako pomucka pro kazdého pedagoga i bez absolvovani

vvvvvv

i Vramci pravé probihajici vzdélavaci reformy.

Jsou tedy nastrojem pro ucitele
pii sebehodnoceni, ale pfedevsim jsou uréeny pro udélovani certifikaci na Ctyfech urovnich.
Ten, kdo uspeésné absolvuje akreditovany kurz, ziskd osvédceni o absolvovani. Daéle ten,
kdo splni Mezinarodni standardy prdce pro ucitele RWCT, obdrzi certifikat ucitele RWCT.
Dalsi moznosti je ziskdni certifikatu lektora RWCT, kde je zapotiebi opéct splnit podminky

standardu, tentokrat ale toho lektorského. A posledni a zaroven nejvyssi mozny certifikat

38 STEELE, J., CH. TEMPLE, K. MEREDITH a S. WALTER. Dilna cteni: vychovdavame premyslivé ctendre —
prirucka V1. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, s. 22.

39 Reading and Writing for Critical Thinking: Kategorie kurzii. In: Kritické my$leni [online]. [cit. 2023-03-12].
Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/nase-kurzy/

40 Kritické listy &. 14: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni [online]. Praha: o. s. Kritické mysleni [cit. 2023-
03-12]. ISSN 1214-5823. Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL14_web.pdf, s.
56.

1 Mezinarodni standard prace u¢itele RWCT préce lektora RWCT: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
Projekt Rovnovdha. In: MSMT: Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy [online]. [cit. 2023-03-17].
Dostupné z: https://docplayer.cz/1574755-Cz-04-3-07-3-1-01-2-2028-mezinarodni-standard-prace-ucitele-rwct-
prace-lektora-rwct-ctenim-a-psanim-ke-kritickemu-mysleni.html, s. 6.
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je osvédceni certifikatora RWCT. Kdo ziska toto ocenéni, je zpusobily certifikovat lektory

RWCT.#

Vyznam a piinos programu vystihl doktor Hausenblas v rozhovoru pro EDUin,
coZ je obecné prospésna spolecnost, ktera pravidelné informuje o déni ve vzdélavani. ,, Polozil
Siroké zdklady cteni s porozuménim, smysluplného psani a kritického uvazZovani. Predava
postupy, které Sly prave po téch liniich, které se deji v hlavé nékoho, kdo cte néjaky text
a ,,porozumiva“.“*® Autor tedy klade diiraz na &teni s porozuménim, psani a kritické

uvazovani.

2.3.1 Hlavni cile programu

Zakladni cile jdou v ruku vruce sobecnymi cili zakladniho vzdélavani v RVP ZV.
Pozorujeme je v souvislosti s rozvijenim klicovych kompetenci zaki, zejména s kompetencemi
k uceni, s kompetencemi k feSeni problémi, komunikativnimi, socialnimi a personalnimi
a obCanskymi. ,,V jednotlivych vzdelavacich oblastech a oborech vybizi k planovani ukolu
V celé Skale Bloomovy taxonomie kognitivnich cilii.“** Podle autori piiru¢ek RWCT je ucebni
obsah dilezity, ale nikoli rozhodujici.*® Pfehledné srovnani RVP ZV a programu RWCT

V oblasti rozvoji klicovych kompetenci nabizi Kriticke listy ¢. 14.

RVP — obecné cile RWCT - cile
1. Osvojit si strategii uceni a byt Promyslené¢ a strukturovan¢ vyuzivat ¢teni,
motivovan pro celozivotni uceni psani a diskuse k podniceni potieby

I schopnosti celoZivotniho vzdélavani

2. Tvoriveé myslet, logicky uvazovat Rozvijet samostatné mysleni zaki, tvotive
a fesit problémy pfistupovat k novym situacim
3. Vsestranné a u¢inné komunikovat Vyuzit dialogu, diskuse, prace ve skupinach,

debaty a zvetejilovani psanych praci zakl

jako zdroje mysleni ve spole¢nosti

4. Spolupracovat a respektovat praci Klade dtiraz na stalou spolupraci zakai,

a uspéchy vlastni 1 druhych vyuziva celé Skaly kooperativnich metod
5. Projevovat se jako svobodna Vytvéii se své vlastni nazory, hodnoty

a odpovédna osobnost a presveédceni

*2 Mezindrodni standard préce ucitele RWCT prdce lektora RWCT [online], s. 9-11.

43 POLANSKA, Jitka. Kdo fik4, Ze $kola mé byt zabavna, ten to neméa promyslené, tvrdi Ondfej Hausenblas
[online].

“ TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole, s. 17.

% STEELE, J., CH. TEMPLE, K. MEREDITH a S. WALTER. Co je kritické myslent, s. 6.

22



6. Projevovat pozitivni city v chovani, Tvotive pfistupuje k novym situacim,
jednani a v prozivani Zivotnich situaci, | spolupracuje s ostatnimi a respektuje nazory
vnimavost a citlivé vztahy k lidem, jinych

svému prostiredi i k ptirodé

7. Aktivné rozvijet a chranit své fyzicke,

dusevni a socialni zdravi

8. Zit spole¢né s ostatnimi lidmi, byt Ttida jako ucici se spolecenstvi je oteviena
tolerantni a ohleduplny k jinym lidem, | novym napadiim a netradi¢nim feSenim

jejich kulturam a duchovnim hodnotam

9. Poznat své realné moznosti Zohlednuje skutecné zdkovy zajmy
a uplatiiovat je pii rozhodovani o a potfeby

vlastni Zivotni a profesni orientaci

Tabulka 2 - Srovndni cilii RVP ZV a programu RWCT*

Za dalsi cil programu povazuji jeho autofi rozvoj profesnich dovednosti ucitelt.
Diky tomu dojde ke zkvalitiiovani vyuky a na to navazuje hlavni cil programu, ktery je zaroven
také cilem tfifazového modelu uceni. ,,Hlavnim cilem programu je, aby se Zdci stali
samostatnymi mysliteli a ctenari, kteri se dokdazou na veci divat z riznych uhlu pohledu, jsou
zvidavi a citi lasku k védeni a zodpovédnost za sveét, ve kterém ziji. “*’" V soucasném dobé
se stale setkavame s novymi informacemi a nékteré jsou jiz zastaralé. Zaky tak nelze naudit ve,
a proto je dulezité, aby si uméli vytvaret vlastni ndzory, zkoumat nové myslenky z rizného thlu

pohledu, fesit zodpovédné problémy a debatovat o nich.

2.3.2 Trifazovy model uceni

Tento model je znam ve form¢ zkratky E-U-R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu
informaci — Reflexe). Jedna se o zakladni model u€¢ebniho a vyucovaciho procesu RWCT a také
o metodu planovani vyuky, ktera se rozsifila do ¢eské pedagogiky prave diky tomuto programu.
Piivodné byl tento model vyvinut americkymi odborniky (Thomasem H. Estesem a Josephem
Vaughnem) v roce 1986, ale mél jiné faze. Prvni byla anticipace, poté uvédomovani vyznamu

a posledni fazi byla kompletace. Jeannie L. Steelova s Kurthem S. Meredithem poté v roce 1997

% RUTOVA, Nina. Kritické listy ¢. 14: Reforma bézi... Kdo koho dobéhne? [online]. o. s. Kritické mysleni, 2004
[cit. 2023-03-12]. ISSN 1214-5823. Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/wp-
content/uploads/2020/05/KL14_web.pdf, s. 6.
47 Reading and Writing for Critical Thinking: O programu [online].
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upravili tento model pro vetsi skupiny zakl a pro potieby zaki se vzdélavacimi obtizemi do jiz

dnes zndmé podoby E-U-R.*

Podstata je jednoduchd, respektuji se pfirozené mechanismy uceni nebo také popis
priibéhu uceni pomoci zjednodusujiciho modelu.*® , Model musi byt naplnén konkrétnimi
strategiemi a vyucovacimi metodami. “*® Nemusi se viak tykat pouze jedné vyucovaci hodiny,
ale poptipad¢ vétsich bloku ¢i celého skolniho roku a mize mit podobu projektu. Vyznam
modelu pro Zaky a studenty je charakterizovan takto: , Zdci, ktefi prochdzeji popsanou
organizaci ucebniho procesu, proziji Fadu ucebmich situaci, ve kterych vedle viastnich
védomosti ziskdvaji dovednosti a navyky pro celozivotni vzdélavani. “®* Tvoii ho tii zakladni
faze, které na sebe navazuji: faze evokace, faze uvédomovani si vyznamu informaci a faze
reflexe. S touto fazi jsou spojené i specifické metody, které se zaméfuji na dosazeni dovednosti

spojenych s kritickym myslenim. Podrobné rozvedeni jednotlivych metod piesahuje ramec této

bakalatské prace, a proto je nebudeme bliZe rozebirat.
Evokace

Prvni fazi je evokace. V ni jde zejména o aktivizaci kognitivnich procesu zakt. Vybavi
si a utfidi, co jiz o zadaném tématu védi a naopak. Na zakladé toho formuluji otazky, na které
budou hledat odpovédi v dalsi fazi. ,, Evokace viastné funguje na jednoduchém principu — kdyz
nas néco zaujme, zacneme byt zvédavi a chceme se o tom vice dozvédet. Kdyz si navic vybavime,
co jiz vime, miiZzeme nové poznatky zapojovat do viastni poznatkové struktury a tim je uceni
efektivnéjsi a poznani trvalejsi. “®* Metody uzivané ve fazi evokace jsou pro zaky piinosné
v tom, Ze si shrnou své doposud nabyté znalosti o daném tématu. Pro to jsou vhodné zejména
tyto metody: brainstorming, kli¢ové pojmy, zpiechazené véty, volné psani, myslenkové mapy,
metoda V-CH-D (Vime — Chceme veédét — Dozvédéli jsme se), analyza vécnych

rysii/charakteristik aj.>

48 Reading and Writing for Critical Thinking: O programu [online].
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Uvédoméni si vyznamu informaci

Druhou fazi procesu uéeni je uvédoméni si vyznamu informaci. Zak pracuje s novymi
informacemi, které si béhem prvni faze vybavil a uttidil. ,, Usporadaji je, tridi, strukturuji, snazi
se jim porozumét, vyjasnit si nejasnosti. Nové informace propojuji s dosavadni zkusSenosti,
hledaji souvislosti. “>* V této fazi uéitel nejméné zasahuje do procesu uéeni a nabizi se napiiklad
uziti téchto metod: Interaktivni systém znacek zajistujici efektivni ¢teni a mysleni LN.S.E.R.T.,
jedna se o zkratku anglického Interactive Nothing System for Effective Reading and Thinking
(pouze prvni ¢ast této metody), Cteni s otazkami, uc¢ime se navzajem, pracovni listy, podvojné

deniky aj.>®
Reflexe

Posledni fazi je reflexe. ,,V této fazi Zaci propojuji nové poznatky se zkusenosti z evokace,
dale tridi, sjednocuji, systematizuji v§e nové, ¢emu se naucili, nové poznatky si upeviiuji. “>®
Soucasti je i sebereflexe zaka. Mél by byt schopny zrekapitulovat, co se nového naucil,
jaké k tomu zvolil strategie, co mu $lo a co ne a jaky udélal pokrok. Diky tomuto bude védét,
jak by mél nejlépe postupovat piisté. Co se tyce metod vhodnych pro reflexi, tak mnohé z nich
se pouzivaji jiz v predchozich fazich. Jde napt. 0 brainstorming/shrnuti ve dvojicich, otevieni
(ovéfeni ¢irozsifeni) ptivodniho konceptu (klicové pojmy, zpfehdzené véty, myslenkové mapy,
V-CH-D, pracovni listy, podvojné deniky), tabulka I.N.S.E.R.T. (jeji dalsi cast), pfemysleni

ve dvojicich aj.>’

Vyznam pro zaky a studenty, ktefi prochazeji tiifazovym modelem ucenti je, ze: ,, proZiji
Fadu ucebnich situaci, ve kterych vedle vlastnich védomosti ziskavaji dovednosti a navyky
pro celozivotni vzdélavani. “*® Ugiteli E-U-R pomaha planovat vyuku tak, aby se zachovalo

CO nejvice ptirozené uceni, a nabizi variabilitu pti pldnovani.

% TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole, s. 22.

% STEELE, J.L., Ch. TEMPLE, K. MEREDITH a S. WALTER. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, S. 25-
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3 Kiritické mysleni v Raimcovém vzdélavacim programu pro

zakladni vzdélavani a Strategii 2030+

Kritické mysleni Ize nyni provazat témét do vSech vzdélavacich obort (dfive
vyucovacich predmétli) a oblasti na vSech stupnich skol. K tomu je potfeba, aby se ucitelé
neustale vzdélavali a dokazali u zakl kritické mysleni aplikovat a rozvijet. Vyucovani
kritického mysleni je sice zaloZeno vice na aktivité Zaka nez ucitele, tomu ale musi predchézet
promyslend ptiprava pedagoga. Ta mnohdy zabere vice Casu, protoze podminkou je zvoleni
vhodné vyukové metody a strategie. Pedagogové najdou oporu pro kritické mysSleni
na strankach Kritického mysleni, V jiz zminovaném Mezindarodnim standardu prace ucitele
a lektora RWCT, ale také v ramcovych vzdé€lavacich programech pro vSechny stupné $kol
a Strategii 2030+. A pravé na tyto dva posledné zminované se zaméfime v nasledujicich

kapitolach a podivame se na vyskyt pojmi a dovednosti souvisejicich s kritickym mySlenim.

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Kurikularni dokumenty jsou v soucasnosti v CR vytvafeny na dvou trovnich — statni
a Skolni, jak vyplyva z tabulky ¢. 3, pficemz ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP)
predstavuji hlavni kurikuldrni dokumenty pro viechny tirovné vzdélavani. Skoly v navaznosti
na né vytvareji $kolni vzdélavaci programy (déle jen SVP).

...........................................................................................................................................

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predZkolni zakladni stfedni ostatni
UROVEN
—» RVP G —
RWPPV | ™| RVPZV RVP GSP RVP ZUV
- RVP 1S
RVP ZSS
RVP SOV

................................................

T sasssssisssratansaany
Y Y Y A 4

SKOLNI ~ SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Tabulka 3 - Schéma: Systém kurikuldrnich dokumentii>®

¥ RVP ZV: Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. \n: Jednotny metodicky portdl MSMT: edu.cz
[online]. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy [cit. 2023-02-16]. Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-
ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/, s. 5.
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V souladu s cili prace se dale zamétime na Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (dale jen RVP ZV), ktery prosel revizi a je platny od roku 2021. Kritické mysleni
vném mizeme najit ve vSech vzdélavacich oblastech i oborech a také v kliovych
kompetencich, jde napt. 0 kompetenci k feSeni problému a zejména kompetenci komunikativni.
Dale nabizime detailn€jsi analyzu RVP ZV pravé z hlediska kritického mysleni, piipadné
zvyraznéni textu provedla autorka prace.

V casti C — Pojeti a cile zakladniho vzdélavani vidime jednoznacné prvky kritického
mysleni: ,, podnécovat Zaky k tvorivému mysleni, logickému uvazovani a reseni problémii. %
Nové€ po revizi RVP, ktera piisla v platnost roku 2021, mizeme sledovat znaky kritického
mySleni jesté v jednom z cilt: ,, pomdhat Zakiim orientovat se v digitalnim prostiedi a vést
je k bezpecnému, sebejistému, kritickéemu a tvorivému vyuzivani digitalnich technologii pri

prdci, pri ucent, ve volném case i pii zapojovani do spolecnosti a obéanského Zivota. “®*

V klicovych kompetencich na konci zékladniho vzdélavani zak v kompetenci k uceni:
, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich “%?, z hlediska kritického mysleni jde
vlastn¢ o fazi reflexe. V kompetenci K feSeni problémd: ,,zZdk kriticky mysli, c¢ini uvdzliva
rozhodnuti, je schopen se obhdgjit [ ...].“%® A nové ptibyla kompetence digitalni, kde: ,, ziskdvd,
vyhledava, kriticky posuzuje, spravuje a sdili data, informace a digitalni obsah [...] kriticky

hodnoti prinos digitalnich technologii a reflektuje rizika jejich uzivani. “®*

Ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace v oboru Cesky jazyk a literatura,
Ize metody kritického mysleni aplikovat do jeho vSech casti, tudiz do jazykové, slohové
a literarni. Vyhodou je také rozvoj komunikacnich dovednosti zakt prave diky t€émto metodam.
Tim, Ze se Zaci uci premyslet o svych myslenkach, dokazi je 1épe formulovat a diky tomu se 1épe
vyjadiuji. V komunikac¢ni a slohové vychove: ,, Zdci se uci chapat riizna jazykova sdéleni, cist
s porozuménim [...] analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah.“®® Déle v oéekavanych
vystupech doporucenych pro devatou ttidu: ,,Zdk rozpoznava manipulativni komunikaci

Vv masmédiich a zaujima k ni kriticky postoj. “®® Kritické mysleni je zde ukotveno i v uéivu
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. kritické (analytické, hodnotici) cteni, kritické naslouchani (objektivni a subjektivni sdélent,

komunikacni zamér mluvciho, manipulativni piisobeni projevu). “®

Ve vzdélavacim oboru Matematika a jeji aplikace lze aplikovat nami sledované pojeti
vyucovani prevazné vV dobirdni se k cili zvazovanim vhodnych postupi. K tomu ndam mohou
napomahat nejriznéjsi aktivity, napf. brainstorming, kostka, geometricka mozaika ¢i pétilistek.
Nejprve se zaméfime na charakteristiku této oblasti: ,, Zdci se rovnéz zdokonaluji v samostatné
a kritické praci se zdroji informact.“® V cilech tohoto predmétu Zaci: ,,rozvijeji
kombinatorické a logické mysleni, ke kritickému usuzovani a srozumitelné a vécné argumentaci

prostiednictvim FeSeni matematickych problémii. “®°

Vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi poskytuje naprosto idealni podminky pro rozvoj
kritického mysleni. K tomu poméhaji aktivizaéni metody a nejriznéjsi aktivity ve vyucovani.
Kromé¢ jiz zminovanych kurztt RWCT porada asociace uditelii ob¢anské vychovy Obcankari
své vlastni kurzy; jejich cilem je predstavit kritické mysleni jako skupinu riznych dovednosti
a na prikladech z riiznych oblasti ukézat, jak 1ze tyto dovednosti pouzit. V ofekavaném vystupu
tematického okruhu Clovék ve spolecnosti VO-9-1-03 zak: , kriticky pFistupuje K medidlnim
informacim, vyjadri sviij postoj k piisobeni propagandy a reklamy na verejné minéni a chovani
lidi. “7° V tematickém okruhu Clovék jako jedinec VO-9-2-03 zak: ,, kriticky hodnoti a vhodné

koriguje své chovani a jednani. ™

Vzdélavaci oblast Clovék a priroda (fyzika, chemie, piirodopis a zemépis)
se V charakteristice uvadi, ze: ,, vyrazné podporuje vytvareni otevieného mysleni (pripustného
alternativnim ndazoriim), kritického mysleni a logického uvazovani. “" V cilech a zaméfeni této
oblasti vedou zaka: ,, ke zpiisobu mysleni, ktery vyZaduje overovani vyslovovanych domnének
0 prirodnich faktech nezavislejsimi zpusoby, posuzovani diilezZitosti, spolehlivosti a spravnosti

ziskanych prirodovédnych dat pro potvrzeni vyslovovanych hypotéz ¢&i zaveérii. ™

V dopliujicich vzdélavacich oborech najdeme kritické mysleni ve vzdélavacim oboru
Dramaticka vychova v ofekévanych vystupech pro druhy stupen DV-9-1-26: , Zdk kriticky

hodnoti dramatickd dil i soucasnou medidlni tvorbu.“'* \ oboru Etickd vychova a V jeji
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charakteristice vede zaka: ,, k formulaci viastnich nazori a postojit na zaklade viastniho vusudku
S vyuzitim poznatku z diskuze s druhymi, ke kritickému vnimani vlivu vzorii pri vytvareni
vlastniho svétondzoru [...] u Zaka rozviji: socialni dovednosti na samotné pozorovani
s naslednym kritickym posouzenim a vyvozenim zavérii pro prakticky Zivot. “" Dal§im oborem
je Filmova/audiovizualni vychova; v jeji charakteristice je kladen diraz na postupny vyvoj
vnimani sledovanych dél: ,, Pi uceni se takto detailni interpretace pracuje Zak také

s odbornymi a kritickymi texty, coZ podporuje jeho ctendiskou gramotnost. ™

Pfesuneme se do prifezovych témat, ktera reprezentuji aktualni problémy soucasného
svéta a mé¢la by byt zafazovana do vSech vyucovacich piedmétid. Vedou mimo jiné k mysleni
v souvislostech. V charakteristice tématu Vychova demokratického obcana je Kladen duraz
narozvoj kritického mysleni. Ma blizkou vazbu zejména na vzdélavaci oblasti Clovék
a spolecnost a Clovék a jeho svét. V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti:
., vede K uvazovani o problémech v sirsich souvislostech a ke kritickému mysleni. “ri
Ve Vychové k mysleni v evropskych globdlnich souvislostech Vv jeho charakteristice:
., Podporuje ve védomi a jedndani Zdikii tradicni evropské hodnoty, k nimz patii humanismus,
svobodna lidska vile, moralka, uplatiiovani prava a osobni zodpovédnost spolu s racionalnim

uvazovanim, kritickym myslenim a tvorivosti. “™®

Diilezitym prufezovym tématem je Medidlni vychova. V dnesni dob¢ je nezbytné v ramci
tohoto tématu s kritickym mysleni pracovat, napt. pii pfijimani informaci. VSude kolem nés
je jich nepteberné mnozstvi a je potfeba umét se vyhnout konspiracim, hoaxtim, dezinformacim
a nepodlozenym tvrzenim. Zak by tyto informace mé&l umét zhodnotit, ovéfit si fakta a znat
jejich rizika. V charakteristice RVP ZV ve vztahu ke vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost:
., Medialni vychova je zamérena na systematické vytvareni kritického odstupu od mediovanych
sdeleni a na schopnost interpretovat medialni sdéleni z hlediska jeho informacni kvality
(zpravodajstvi z hlediska vyznamu a vérohodnosti zprdavy a uddlosti, reklamu z hlediska
ucelnosti nabizenych informaci apod.).“’® Ve vztahu ke vzdglavaci oblasti Uméni a kultura:
., Prispiva ke schopnosti vnimat, interpretovat a kriticky hodnotit artefakty umélecké i bezné
medialni produkce [...] vnimat naléhavost neustalého kritického vyhodnocovani informaci

a medidlnich sdéleni.“®® Co se ty&e tematickych okruhdl prifezovych témat, kritické mysleni
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je zde jasn¢ formulovano. ,, Kritické cteni a vaimani medidlnich sdéleni — péstovani kritického

pristupu ke zpravodajstvi a reklamé atd. “®*

V zavéru této kapitoly mizeme konstatovat, Ze nejvice se prvky kritického mysleni zcela
logicky objevuji v oblasti Jazyk a jazykovd komunikace a ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk
a literatura. Radu naméti najdeme rovnéz v oboru Vychova k obcéanstvi. Jak vyplyva z nasi
analyzy, moznosti uplatnéni kritického mysleni a jeho postupy najdeme ve vsech sledovanych
oblastech a oborech. To by se tedy mélo mimo jiné promitnout také do oborovych didaktik

na fakultach ptipravujicich budouci ucitele.

Nejnovéjsim dokumentem zabyvajicim se koncepci vzdélavani v CR je Strategie 2030+,

proto na ni nyni zamé&iime nasi pozornost.

3.2 Strategie 2030+

Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ je dokument MSMT
pro rozvoj vzdélavaci soustavy platny od roku 2020. Navazuje na Strategii vzdéldvaci politiky
Ceské republiky do roku 2020. Hlavnim cilem je pfipravit vzdélavani na nové vyzvy a fesit
problémy, které v Ceském Skolstvi stale jsou. Vzhledem k tématu nasi prace zaméfime svou

pozornost na tento dokument s diirazem na kritické mysleni.

S tim se ve strategii setkame jiz na zacatku v zdkladnich pouzivanych terminech v oblasti
klicovych kompetenci: ,, Nedilnou soucasti klicovych kompetenci jsou dovednosti jako kriticke
mysleni, Feseni problémii, tymova prace, komunikacni a vyjednavaci dovednosti, analytické

dovednosti, kreativita a interkulturni dovednosti. “®?

Nyni se budeme vénovat prvnimu strategickému cili, ktery je zaméfen na ziskavani
kompetenci, jez jsou potiebné pro aktivni obcansky, profesni i osobni zivot. V pododdile
Promény ve spolecnosti je uvedeno: ,, Spolecnym socializacnim znakem této generace
je predevsim vyuzivani digitalnich technologii a naprosto neomezeny pristup k ohromnému
mnoZstvi informaci, které je ale treba kriticky hodnotit a dale s nimi pracovat. “® Dalsim pro
nas dilezitym pododdilem jsou Digitalni technologie: ,, Diilezité je kritické a odpovédné

pouzivani digitalnich technologii pri vyuce i mimo ni. Vzdélavani bude zahrnovat [...J
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bezpecnost V on-line prostiedi, ale i reseni problémii a kritické mysleni. “® Nasleduje &ast
Obcanské vzdelavani: ,, Obcanské vzdelavani povede Zaky k vzajemnému respektu a toleranci,

ke kritickému mysleni a k aktivaimu zdjmu o véci verejné a Zivot kolem sebe. “®

Strategicka linie 1 obsahuje proménu obsahu, zptisobu a hodnoceni vzdélavani. Jednou
Z jejich ¢asti je modernizovany obsah kurikula, kde bude kladen diraz na vyuZzivani znalosti
ke kreativnim aktivitam: ,, Propojovadni jednotlivych disciplin z oblasti prirodnich véd
a matematiky a jejich uplatiiovani pro praktické vyuziti rozvine kritické mysleni Zakii [...]. %
Zaroven touto linii opét prolina kritické mysleni v Kapitolach o digitalnim vzdélavani: ,, Zdk je
schopen vyhleddavat, tridit a kriticky hodnotit informace.”® Znovu se objevuje také
v Obcanském vzdélavani, kde je kritické mysleni uvedeno ve stejné podobé jako Vv prvnim
strategickém cili a je doplné€no o podporu rozvoje ob¢anskych kompetenci: ,, Podporime rozvoj
znalosti, dovednosti a postojii souvisejicich s fungovanim jedince ve spolecnosti a statu |[...]
Patri sem dovednosti kritického mysleni a komplexniho reseni problémii [...] Neméné dulezita
Jje také schopnost kriticky pristupovat k tradicnim i novym formam médii, analyzovat medialni
vstupy a pracovat s nimi.“®® Posledni namét ve Strategickou linii 1 nalezneme v Kkapitole
Odborné vzdélavani ve stiednim vzdélavani a vyssich odbornych Skoldach: ,,Soucasné ma ale
take vytvaret predpoklady pro kvalitni a plnohodnotny zivot, celoZivotni uceni, samostatné

rozhodovani a kritickou praci s informacemi. “®°

Posledni sledovanou ¢asti je oddil Revize RVP ZV a systém metodické podpory pro Skoly
a pedagogy. V cilech opatfeni je uvedeno: , Skola musi rozvijet kritické mysleni, praci
S informacemi, klast diiraz na spolupraci a zaroven podporovat kompetenci k celozivotnimu
uceni. “®® Nejenom v této souvislosti se jevi jako klicové osobnosti naseho systému $kolstvi

feditelé jednotlivych Skol a instituci.
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4  Profily vybranych pedagogickych osobnosti

Cilem této kapitoly je vytvofeni profild tii vybranych pedagogickych osobnosti
a nasledné priblizeni jejich reflexe a nazorti spojenych simplementaci kritického mysleni
do vyucovani. Jedna se o doktora Ondieje Hausenblase, ktery byl jednim z prvnich kritikt
¢eského skolstvi bezprostiedné po roce 1989, patfil a patii mezi propagatory kritického mysleni
a spole¢né¢ s Hanou Kostalovou zalozil ob¢anské sdruzeni Kritické mysleni. Dalsi vybranou
osobnosti je profesorka Helena Grecmanova, ktera se spoleéné s Ondiejem Hausenblasem stala
jednou z prvnich kvalifikovanych lektorek kritického mysleni a zacala je prosazovat a uvadét
do praxe na Univerzité Palackého v Olomouci (dale jen UPOL). Tteti osobnosti je doktor Milan
Polak. Patfil totiz mezi prvni absolventy kurzu RWCT ztad vysokoSkolskych pedagogt
a zaslouzil se 0 aplikaci myslenek kritického mysleni do oborové didaktiky ¢eského jazyka

a jinych predmeéti.

Pfi tvorbé profilti téchto osobnosti jsme Cerpali Z rozhovort (jejich piepisy jsou soucasti
piiloh prace) a osobnich zivotopist dodanych autory (ty ovSem nejsou soucasti piilohy prace,
k ptipadnému nahlédnuti jsou u jeji autorky). Rozhovory se uskute¢nily po ptedchozi domluvé
béhem spolecnych osobnich setkani. S doktorem Poldkem jsme se setkali 6. bfezna 2023
na Katedie Ceského jazyka a literatury Pedagogické fakulty UP. Setkani s doktorem
Hausenblasem prob¢hlo 22. brezna 2023 v pfijemném prostiedi restaurace U Staré posty
Vv Praze. Jako posledni se uskute¢nil 5. dubna 2023 rozhovor s profesorkou Grecmanovou opét
na Katedfe ceského jazyka a literatury Pedagogické fakulty UP. VSechny rozhovory probéhly
V piijemné atmosféte a pIné splnily sviij ucel. Rozhovory i medailonky jsou plné autorizovany

pro ucely této prace.
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4.1 PhDr. Ondiej Hausenblas

Doktor Ondiej Hausenblas se narodil roku 1954 v Praze do podnétného rodinného
prostiedi. Jeho otec profesor Karel Hausenblas, vyznamny cesky jazykovédec, pracoval
v Ustavu pro jazyk &esky CSAV a pak i na Filosofické fakultd Univerzity Karlovy (dale jen
UK) a zasadn¢ ovlivnil budouci smétovani svého syna. Ten absolvoval humanitni gymnazium
Vv Praze a potom vystudoval na Filosofické fakult¢ UK obor cesky jazyk, anglicky jazyk.
Poté nastoupil do Ustavu pro jazyk cesky, kde v letech 1978—-1979 absolvoval stipendijni pobyt
Vv oboru dialektologie. Zde se postupné utvrzoval v tom, co by chtél v zivoté délat, a soub&zné
studoval sociolingvistiku a méstskou mluvu. Po ptlro¢nim pobytu doma s ditétem nastoupil
do Ceskoslovenského rozhlasu jako lektor vnitiniho vzdélavani, kde stravil rok. V roce 1981
nastoupil do redakce Slunovrat nakladatelstvi Ceskoslovensky spisovatel. Tam mu nabidli
studium pfi zaméstnani — ttilety kurz literarni kritiky a estetiky. Ke studiu si jesté ptibral
kulturni antropologii, ktera mu, jak fika v rozhovoru, mimo jiné ,,umoznila rozumét i dnes$ni

kulture®.

Po nastupu na Filosofickou fakultu UK po roce 1989 se teprve zacal ucit, jak propojit vse,
co m¢l nastudovano, s vyukou. Zacal se zajimat o oborovou didaktiku ¢eského jazyka a zaméftil
na ni svou pozornost také proto, Ze v t¢ dobé v ucebnich planech chybéla. V roce 1992 vydal
vlastnim nékladem publikaci Vrdtime smysl hodinam cestiny?, ktera byla kritikou dosavadniho
pojeti vyucovani Ceského jazyka a pfindsela fadu podnétl k zamysleni. Po jeho nastupu
na Pedagogickou fakultu UK v roce 1996 vydali tuto publikaci jako fakultni tisk a zacali
ji uvadét v doporucené Cetbé pro studenty. Od roku 2002 pusobil na Katedie ¢eské literatury
téze fakulty, kde se jeho odbornou disciplinou stala didaktika literarni a jazykové vychovy,
se zaméfenim na rozvoj Ctendistvi, na porozuméni ¢tenému textu a interpretativni postupy

pro vyuku literatury.

Kritickym mySlenim se Ondfej Hausenblas zacal zabyvat v 90. letech. Stal pfi zrodu
obcanského druzeni Pratelé angazovaného uceni (dale jen PAU), jehoz piedsedou byl v letech
1994-1997. V té dobé¢ byl také pozadan, aby vypracoval recenzi na projekt George Sorose
(OSI, projekt RWCT), ale jeho prvni verzi odmitl, pfipadala mu ptili§ akademicka.
Poté, co autofi koncepci projektu predélali a ceskd Open Society Fund program zahajila, se této
iniciativy ujalo PAU a takzvané ochutnavky se dostaly do nabidky lekci pravidelnych
vikendovych setkani ucitelti a pedagogt. V roce 2000 spolecné s Hanou Kost'dlovou a dalSimi
zalozili obc¢anské sdruzeni Kritické mysleni, a tak se RWCT postupné vyclenilo ze sorosovské

nadace. Casem kurz ziskal akreditaci MSMT. Pivodné Ondiej Hausenblas pracoval dva roky
33



V programu pouze jako tlumoc¢nik a po absolvovani kurzu (v roce 1998) se stal jeho lektorem

a odbornym garantem.

V letech 1998-2000 spolupracoval v tymu autort, kteti pripravovali tzv. Zelenou knihu,
coz byla studie Ceské vzdélani a Evropa. Podilel se na vyvoji a implementaci Mezindrodniho
standardu ucitele RWCT. V letech 1999-2000 byl ¢lenem tymu, ktery piipravoval Ndarodni
program rozvoje vzdélani v Ceské republice (tzv. Bilou knihu). Pro Vyzkumny dstav
pedagogicky v Praze pracoval na implementaci kli¢ovych dovednosti v RVP ZV a také
se zapojil do zpracovani modelovych ocekavanych vystupti pro RVP v projektu Prirezova

temata a ctendrstvi.

V soucasné dobe¢ je jiZ jedenact let clenem odborného tymu projektu Pomdhame skolam
K uspéchu, ktery se zaméfuje na ¢teni a psani. ,,Pracujeme V jednotlivych skoldch na tom,
aby se ucitelé i déti ucili dukladné cist a psat, ivystizné formulovat své myslenky i pocity,
a nejen pravopis nebo mluvnici. “** Projekt zalozila nadace The Kellner Family Foundation
anyni je do né¢ho zapojeno sto tfinact vefejnych zékladnich Skol a témér tfi tisice uciteld,

ktefi diky tomuto projektu odborné rostou (vice o projektu viz ptiloha €. 1, otazka €. 4).

V roce 2018 byl Ondiej uveden do Auly slavy EDUina za dlouhodoby a systematicky

piinos na poli vzdélavani.®?

Jak to vidi dnes

V soucasné¢ dobé doktor Hausenblas ftikd, ze kritické mysSleni je kousek kritické
gramotnosti. Neboli kritické mySleni je podmnozinou kritick¢é gramotnosti, kdy oboje
ma spolecné to, ze se umime ke svétu nebo skuteCnosti stavét s odstupem, jenz my sami
potiebujeme. Kriticky odstup je podle Hausenblase podstatny pro schopnost najit hranici
pro souhlas ¢i nesouhlas s tvrzenimi o skutec¢nosti. Také poukazuje na to, Ze se musi zachovat
zajem o Cteni a psani a potiebné dovednosti. Jsou-li upfednostiiovany digitalni technologie
atim padem tzv. ,klikaci ¢teni®, je ohrozena schopnost myslet v hlubSich souvislostech.
Proto je potfebné ve vychové a vzdélavani klast diraz prave na Cteni tisténych textd, zejména

knih, a také Zdkovo svobodné psani. Oboji je dle n€j nutno zachovat téZ proto, Ze tyto faktory

91 POLANSKA, Jitka. Kdo Fikd, Ze Skola mad byt zabavnd, ten to nemd promyslené, tvrdi Ondrej Hausenblas
[online].
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https://www.eduina.cz/aula-slavy/
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maji vyznam pro diveéru ve vzdélani a ze, jak sam v rozhovoru tika, ,,[...] vzdélani je opravdu

jedina cesta k zachovani demokracie “.

Kdyz se zamétime na metody kritického mysleni, tak by nechtél zaddnou uptednostnit,
protoze kazda slouzi k néCemu jinému. Pro oborové uceni a ¢teni vyzdvihuje ,,badavé
e x

nebo také ,,peclivé” éteni. Ucitel by mél dbat o to, aby pied kazdym Zakem stal ponékud

pokrocily narok, ktery navazuje na to, ¢eho je jiz schopen, a posunuje ho o krok dale.

Z vyétu svych publikaci si ceni knihy Cestina doopravdy (navrh didaktického pojeti
vyuky vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura na 1. stupni ZS), kterou vydal v roce 2015
pouze ve 300 vytiscich, které se velmi rychle rozprodaly, a tak uvazuje o tom, Ze by ji vydal
znovu. Rozepsal také Cestinu doopravdy pro druhy stupen, ktera existuje pouze v jeho rukopisu
a neni dokoncena. OvSem s odstupem casu by si cenil pravé toho, kdyby tuto publikaci

dokon¢il.

V rdmci rozhovoru velmi Casto vyzdvihuje jiz zminovany projekt Pomdahdame Skolam
K uspéchu, ve kterém se Cerpa predevsim z toho, ze mnozi ucitelé jiz maji poznatky z RWCT
a nepotiebuji tak délat své pedagogickée ¢i metodické ,,pfevraty*. A tento projekt ho v soucasné
dobé naplnuje. Je to také ale ¢innost, kterou nyni uéi studenty dalkového studia, ktefi se na jeho
hodinach uci planovat lekce literarni vychovy. Jedna se o postup ,,planovani pozpatku‘ od textu
k cilim a k dikazim uceni a teprve z nich se vyvozuje program hodiny. Pravé tohle je uéitelim

blizké v jejich praxi se tfidami a pomaha jim to 1épe délat pfipravy na vyucovaci hodiny.

Soucasné Skolstvi vidi optimisticky. VSeobecné se domniva, ze kdyz se nebude zhorsovat
politicka, ekonomicka a klimaticka situace, tak ma Skolstvi nadéji na zlepSeni a jiz se tomu
postupné déje. Také ustupuje diivéjsi ,,zatvrzelost® mnoha uditelt proti hledani novych
a ucinngjsich zpisobu vyuky, coz vysvétluje v kontextu s celozivotnim vzdélavanim. Ucitelé
JiZ chéapou, Ze se musi neustéle vylepSovat, nikoliv stagnovat. K tomu ovSem potiebuji patficné

podminky.
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4.2 prof. PhDr. Helena Grecmanova, Ph.D.

Profesorka Helena Grecmanova se narodila v roce 1959 v Olomouci. Jiz na prvnim stupni
zakladni Skoly si vybudovala, pravé diky taméjsim ucitelam, kladny pristup ke skole. Stiedni
Skolu absolvovala na Gymnaziu Hej¢in v Olomouci. Vroce 1978 zacala studovat
na Filosofické fakult¢ Univerzity Palackého v Olomouci (UPOL) obor Ucitelstvi vseobecné
vzdélavacich predmeétii: pedagogika — jazyk cesky. Postupné si rozsitovala vzdélani. V roce
1983 ziskala titul Mgr., v roce 1986 titul PhDr., 1996 titul Dr. (nahrazeno Ph.D.), 2002 titul
doc. av roce 2009 titul prof. Vse v oboru pedagogika, kterému se cely Zivot vénovala. Studium

¢eského jazyka ji pomohlo spise z formalniho hlediska, zejména v rétorice a psani texta.

V obdobi od roku 1983 do roku 1988 pracovala na Méstském ndarodnim vyboru
v Olomouci jako samostatna odborna referentka pro skolstvi a kulturu. Od roku 1988 piisobila
na Pedagogické fakulté UPOL, nejprve jako odborna pracovnice (2 roky), poté odborna
asistentka (12 let) a nasledné docentka (7 let). V letech 2009-2014 uz jako profesorka byla
teditelkou Ustavu pedagogiky a socialnich studii na Pedagogické fakulté UPOL.
Mino Filosofickou fakultu UPOL od roku 2014 az doposud zaroven pracuje na Fakulté
humanitnich vied univerzity v Ziling, kde v letech 2015-2019 vedla Katedru pedagogickych
studii. Nynéjsi jeji pracovni ndplni a odpovédnosti je socialni pedagogika, didaktické portfolio,
klima organizace, komunitni vzdélavani a programy, technologie ve vzd¢lavani, lektorské

dovednosti, filozofie a etika vychovy, metodologie spoleenskych véd a vS§eobecna pedagogika.

Kromé¢ pedagogické ¢innosti na Skolach potradala vetejné vzdélavaci kurzy pro ucitele,
kde byla konzultantkou a Ilektorkou. Cely zivot publikovala v odbornych sbornicich
a Casopisech, podilela se na tvorbé monografii a studijnich textii. Celkem obdrzela dvé ceny
rektora UP pravé za monografii, prvni ve Skolnim roce 2008/2009 za publikaci Klima skoly
a druhou v 2014/2015 za publikaci Organizacni klima fakult pripravujicich ucitele. Ucastnila
se jako piednasejici na tuzemskych i mezinarodnich konferencich, kde piedavala své odborné
znalosti 1 zkuSenosti. Pasobila také v riznych odbornych komisich a spole¢nostech, oborovych

radach, védeckych radach a redakéni radé odborného ¢asopisu E-Pedagogium.

K tematice kritického mySleni se dostala postupné. Od pocatku devadesatych
let se zabyvala na pedagogické fakulté reformni pedagogikou, méla moznost cestovat
a ziskavala tak kontakty ze zahranici. V roce 1997 se s kritickym myslenim setkala jiz aktivn¢,
a to prosttednictvim kurzi Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT), o kterych se zacalo

mluvit na akcich spolecnosti Ptatelé angaZovaného ucena, tam osobné poznala Ondrieje
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Hausenblase a Hanu Kostalovou. Spole¢né se svymi kolegy Evou Urbanovskou a Petrem
Novotnym se piihlasili na tento kurz a byli jedni z prvnich ucastnikt, ale i absolventt. V roce

2001 profesorka Grecmanova ziskala certifikat lektorky kurzu RWCT.
Jak to vidi dnes

Dle jejich slov je kritické mysleni svobodné mysleni. A v tom také spatfuje jeho soucasny
vyznam. ,, Existuji mocni lideé, kteri maji tendenci s lidmi manipulovat a vyuzivat je ve sviij
prospéch, a proto je diilezité, aby se lidé nenechali, aby prestali byt témi, kteri budou jenom
vedeni, ale aby se sami dokazali prosazovat a aby diky tomu byli alespon v ramci moznosti
schopni ovliviiovat sviyj Zivot. “ Kritické mysleni je potfeba podrobovat kritice a nékdy byt
I skepticti.

reflexi. Metody inovativni se mohou pii tom kombinovat s metodami tradi¢nimi. Radé&ji ma
kratS$i metody, jako jsou napt. brainstorming, pétilistek ¢i Vennliv diagram. Vyzdvihuje ale to,
ze existuje mnoho mén¢ zvucnych jmen metod, které si vytvofili ucitelé sami. Jde tedy
piedevs§im o to, aby ucili lidi pfemyslet, vedli je k asociaci a k tomu, Ze budou schopni

prodiskutovavat to, co védi, tedy komunikovat.

Ze své ¢innosti povazuje za stézejni ucitelstvi a pfedevSim praci se studenty. Piesvédcila
se o tom, Ze konstruktivisticka pedagogika je v praci opravdu zivotna a da se uplatiiovat
V riznych podminkéch. To piiblizuje na ptikladu, Ze neni nemozné aktivizovat az dvé sté lidi
na jedné prednasce, k cemuz vyuzivala pravé metody z kurzu RWCT. Nejvétsi smysl tak pro
ni ma vyuka, ktera je spojena s aktivizacnimi metodami. Z psanych titulii si ceni zejména téch,
jez jsou spojeny s didaktikou. Vyzdvihuje knihu Aktivizacni metoda ve vyuce, prostiedek SVP

a dalsi drobngjsi texty s touto tematikou, ve kterych Cerpala ze svych zkusenosti.

Dle pani profesorky to s nasim Skolstvim neni vlbec Spatné a nikdy nebylo, cozZ je
predevsim zéasluhou uditelti v praxi. Na Skolstvi jako takové se ovSem diva ponckud skepticky,
protoZe zejména pii zavadéni reformnich zmén se nejsme schopni poucit z chyb. Domniva se
rovnéZz, Ze Skolstvi doplaci na to, Ze na ministerstvu Skolstvi pracuje fada lidi, kterym nejde
pfedevsim o vzdélavaci politiku jako takovou. A to souvisi také s tim, Ze neni vidét vyrazny
pokrok pravé v oblasti koncep¢ni, ,,vysoké* vzdélavaci politiky. Osud cCeského Skolstvi
tak bude podle profesorky Grecmanové zaviset pfevazné na ucitelich z praxe, jak tomu bylo

doposud. Moc by si pidla, aby je rizné zmeny, které se stale realizuji, neotravily.
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4.3 Mgr. Milan Polak, Ph.D.

Doktor Milan Polak se narodil v roce 1955 ve Vidnavé do ucitelské rodiny. Jeho otec
Karel Polak zde ucil a vykonaval funkci zastupce feditele. Také jeho prarodic¢e byli ucitelé.
Ve Vidnavé vychodil zékladni $kolu, na které ho ovlivnilo multikulturni prostfedi (na Skolu
chodili v roce 1967 Zaci 16 riznych narodnosti) a také fada uciteld, z nichz nékteti byli po roce
1968 ze skolstvi vylouceni. Uz na zédkladni $kole ho diky pani ucitelce Batinkové bavila cestina.
Po absolvovani gymnazia v Jeseniku studoval na Pedagogické fakulté UPOL ucitelstvi pro
2. stupeii ZS — obor ¢esky jazyk a hudebni vychova. V jeho rozhodovani o budouci profesi hrala
kromé& rodinné tradice vyznamnou roli také hudba (hral na klavir a jiné hudebni nastroje).
Ve stejné studijni skupiné potkal svou budouci manzelku Alzbétu. Po vysoké skole, v den
narozeni jeho prvni dcery Lucie (tedy 31. 8. 1978), musel v ramci povinné jednoro¢ni vojenské
sluzby nastoupit na Vojenské gymnazium SNP v Banské Bystrici. I pies odlouceni od rodiny
to pro n¢j byla dobra zkuSenost, protoZze po onemocnéni tamniho CeStinafe vyucoval Cesky
jazyk. Na gymndziu také zalozil hudebni skupinu a trénoval druzstvo ve stolnim tenise. Jak sam

fika, ten rok meli maturanti z ¢estiny nejlepsi vysledky za poslednich nékolik let.

Po navratu zvojny (srpen 1979) dostal umisténku na zakladni $kolu ve Stépanové.
Tam ucil ¢esky jazyk, hudebni vychovu a t€lesnou vychovu. Od roku 1990 do jara roku 1991
vedl nové vznikajici Skolské odbory v sekci zédkladnich skol. Poté tispésné absolvoval konkurz
na misto feditele $koly ve St&panové, ale soubézné obdrzel nabidku na misto metodika eského
jazyka na Pedagogické fakult¢ UPOL, kterou po uspéSném absolvovani konkurzu pfijal.
Po nastoupeni na fakultu zastdval na katedfe Ceského jazyka literatury funkci tajemnika,
mél tak na starosti zejména materialni vybaveni katedry a nékteré financni zaleZitosti.
Po zavedeni tzv. doloZky ministerstva Skolstvi byl zafazen do seznamu recenzentd ucebnic
ceského jazyka pro zakladni a stfedni Skoly. V didaktice ¢eského jazyka jej v pocatku v jeho
praci zasadné ovlivnila publikace Ondieje Hausenblase Vrdtime smysl hodindam cestiny?,
kterd byla prvni vyraznou kritikou tehdejSiho pojeti vyuCovani ceského jazyka zejména

na zakladni Skole.

Pocatkem devadesatych let se poprvé setkal s kritickym mySlenim v Ucitelskych
novindch ptes informace o PAU. Stal se ¢lenem této organizace a pravidelné se zicastioval
poprvé setkal s vyraznymi osobnostmi a pozdéjsimi lektory kritického mysSleni, Ondfejem
Hausenblasem, Hanou Kostalovou a jinymi. Spole¢n¢ s kolegyni doktorkou Blankou

Rozehnalovou (ta se vénovala didaktice literarni vychovy) také absolvoval kurz RWCT, jako
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ucitelé z vysokych kol byli mezi prvnimi. Osvédceni o absolvovani kurzu (rozsah 70 hodin)
obdrzel 10. 6. 2000. Poté své poznatky z kurzu pieddval studentim na svych seminafich

z didaktiky ¢eského jazyka a také ucitelim ceského jazyka v terénu.

Jako metodik dostal na fakult¢ na starosti praxe studentd a diky tomu poznal jejich
aktualni potteby. Rozhodl ve spolupraci se stiediskem praxi poradat kazdorocné setkani ucitelti
ceského jazyka, kteti vedli studenty na praxich, a zval zajimavé osobnosti, které seznamovaly
ucitele s novinkami v oblasti vyuéovani eského jazyka. Castymi hosty byli napiiklad doktor

Ondiej Hausenblas nebo doktor Zden€k Topil z nakladatelstvi Tobids.

V letech 1997-2001 psal dizertacni praci Ucitel ceského jazyka v podminkach soucasné
zakladni skoly, ve které mimo jiné podrobil analyze tehdejsi vyucovani Cestiny ve vzdélavacich
programech, uc¢ebnice, pfijimaci testy na stiedni Skoly, ale také nazory ucitelt ceského jazyka
na danou problematiku. Zkoumal rovnéz syndrom vyhoteni a v zavéru formuloval aktualni

pozadavky na vyucovani Cestiny a pracovni podminky uciteld obecné.

V soucasné dob¢ ptisobi na fakulté¢ ¢eského jazyka jiz jen externé, vyucuje hostujici
studenty vramci programu Erasmus zaklady ceského jazyka a zkouSi Vv navazujicim

magisterském studiu u statnich zavéreénych zkousek.
Jak to vidi dnes

Kritické mysleni vidi v soucasnosti jako jeden z klicovych nastroji zejména v boji proti
dezinformacim a 1zim, které se $ifi na internetu. Ve $kole povazuje za velmi dilezité mysleni

V souvislostech a integraci poznatkl z riiznych predméta (vzdélavacich obort).

Z metod kritického mysleni upfednostiiuje pétilistek, ktery nuti uzivatele posuzovat véci
Z riznych whli pohledu (stejné jako Kostka) a je velmi dobie pochopitelny a pouZitelny.

oceniyje rizné formy Ctendiskych dilen a prace ve skupinach.

Po letech by se rad vratil k publikaci Ucitel ceského jazyka a soucasnad zdkladni skola.
Velmi si ceni prace na n€kterych projektech zamétenych na komunikaéni vychovu a integraci
vzdélavacich obort (Slo zejména o projekt Priprava a realizace vyukovych materialu
pro podporu komunikacni vychovy RVP ZV ve vyuce ceského jazyka a literatury na zdkladnich
Skolach a viceletych gymnaziich). Patftil k zakladajicim organizatoriim mezinarodni konference
Tradicni a netradicni metody a formy prace ve vyuce cCeského jazyka na zakladni skole,

ta se konala kazdoro¢né od poloviny devadesatych let dvacatého stoleti na Katedie ¢eského
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jazyka Pedagogické fakulty UPOL (Vv soucasnosti Aktudlni aspekty v didaktice materského
jazyka a literatury, ve spolupraci s Katedrou ceského jazyka Pedagogické fakulty UK).
Velmi si ceni a vazi navazané mezinarodni spoluprace zejména se Slovinskem (Univerzita
V Mariboru, profesor JoZze Lipnik) a Slovenskem (Univerzita Mateja Bela v Banské Bystrici,
profesor Pavol Odalos$). Na pedagogické fakulté ptispél k zdokonaleni systému praxi studentt,
na katedie Ceského jazyka organizoval vice jak dvacet let pravidelna setkani s uciteli ¢eského

jazyka ze zakladnich a stfednich skol.

Soucasné Ceské skolstvi vnima rozporuplné, ale s nadéji. Na jednu stranu se fada véci
zalezitosti uciteld ceského jazyka, ale vSech ucitelti. U¢itelé mohou svobodné vyuzivat vhodné
metody a formy prace, maji k dispozici moderni pomucky véetné ucebnic. Oborové didaktiky
veetn¢ didaktiky ceského jazyka se inovovaly, neni jiz kladen diiraz na mluvnické ucivo,

na druhou stranu se nepodafilo prosadit radikalnéjsi reformu ¢eského pravopisu.

Nejvetsi problém vidi doktor Milan Polék v dlouhodobém podfinancovani celého Skolstvi
a také Skolstvi vysokého. Nasledkem jsou problémy na vSech stupnich skol od §kol matetskych
az po skoly vysoké, od poctu déti ve tfidach az po pocet studentll na vyucujiciho. Z opatieni
navrhovanych pted vice jak dvaceti lety vjeho dizertacni praci se v oblasti pracovnich
podminek ucitelti nepodafilo prosadit témét nic. Chybi kariérni fad pro ucitele, péce o ucitele

v souvislosti se syndromem vyhoieni a dal$i. S tim souvisi také jeho piani pedagogim:

., Preji vS§em uciteliim a pedagogiim, aby se v brzké dobé dockali naleZitého financniho

I spolecenského ocenéni.
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4.4 Shrnuti

Neni ndhodou, ze vSichni tfi respondenti jsou spjati s ¢eskym jazykem, ktery vystudovali
a také vyucovali, poptipadé jesté vyucuji. Praveé diky nému se ke kritickému mysleni dostali jiz
V jeho pocatcich a mimo jiné kazdy z nich absolvoval kurz RWCT (v jiném rozsahu a na rtizné
urovni). Pravé diky témto kurziim uplatiovali ziskané poznatky ve své vyuce a predavali
je studentim a kolegim-uéitelim v terénu. Spojuje je také nadSeni, touha pracovat aktivné
se studenty a pomahat ucitelim v praxi. Kontakty s nimi a tim, ze je ucili, se ucili zase oni
od nich. V souvislosti stim je ovSem nutné dalSi sebevzdélavani, to se stalo pro nase

respondenty celoZivotni nutnosti 1 potiebou.

Z rozhovorQ se zicastnénymi osobnostmi je patrna predevsim pokora a ticta viici tomu,
co jiz vykonali v oblasti pedagogiky jejich pfedchtdci, ale zejména vici kazdodenni praci

uciteld a pedagogti v soucasném systému ceského Skolstvi.

U doktora Hausenblase a doktora Poldka mtZzeme spatfit totozné rysy, co se tyce
pozitivniho vlivu jejich rodinného prostfedi na né jiz v raném détstvi. Vyznamné pozitivné

je ovlivnili hlavné jejich otcové-ucitelé. To sehralo roli v jejich pozdé&jsi profesni kariéie.

Vsechny tfi oslovené pedagogické osobnosti se téméf okamzit€ po politickych
a spoleenskych zménach v Ceskoslovensku vroce 1989 zapojili do feSeni aktudlnich
problému v oblasti Skolstvi a angazovali se v riiznych oblastech. Je pro né ptizna¢né, Ze obdobi
devadesatych let minulého stoleti hodnoti sice jako hektické, ale na druhou stranu jako velice
pozitivni a inspirativni nejenom v oblasti odborné, ale zejména co se ty¢e mezilidskych vztaht.
Dé se fici, ze svou pedagogickou a odbornou praxi dokézali pravdivost réeni, Ze prace pedagoga

je vyjimecna a muze byt chdpana také jako celoZivotni poslani.
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ZAVER

V souladu s cili nasi prace Kritické mysleni a jeho implementace do systému vzdélavani

r

v Ceské republice po roce 1989 jsme se zaméfili na jeji jednotlivé ¢asti a diléi cile.

Nejprve jsme charakterizovali kritické mysleni v SirSich souvislostech a konfrontovali

je s tradi¢nim pojetim vyucovani.

Poté jsme popsali situaci v ¢eském Skolstvi po spolecenskych a politickych zménach
v roce 1989. Struéné jsme se zminili o vzdélavacich programech pro zékladni Skoly a dale jsme
se zabyvali vznikem pedagogickych iniciativ. Jednalo se zejména o obCanska sdruZeni Prdtelé
angazovaného uceni (PAU) a Kritické mysieni, které iniciovalo zmény v pfistupu ke vzdélavani
zejména propagaci a realizaci kurzt Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT).

Proto jsme pravé na obsah a organizaci kurzii zaméfili svou dalsi pozornost.

Navazujici Cast prace byla zaméfena na analyzu kritického mysleni a jeho podnéth
v soucasnych edukacnich kurikularnich dokumentech, jednalo se tedy o Ramcovy vzdeélavaci
program pro zakladni vzdelavani a Strategii 2030+. Muzeme konstatovat, Zze se podatilo
mySlenky kritického mysleni implementovat zejména do RVP ZV, a to do témét vSech
vzdélavacich oblasti 1 oboril, jejich charakteristik, ale také do ocekévanych a vystupt
a klicovych kompetenci. Logicky jsme naSli nejvice podnétu v oblasti Jazyk a jazykova
komunikace a vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura, ale také ve vzdélavacim oboru
Vychova k obcanstvi. Ve druhém sledovaném dokumentu najdeme rovnéz celou fadu ndméta
Z oblasti kritického mysleni, nejvice je na principy kritického mysleni kladen diraz zejména

v oddilech Digitalni technologie a v oddile Obcanské vzdelavani.

Posledni kapitola prace vznikla na zdkladé¢ setkdni a rozhovorl s vybranymi
pedagogickymi osobnostmi, které se zaslouzily o propagaci kritického mysleni a snazily se jeho
mysSlenky promitat také do své prace. Dillezity je podle nas fakt, Ze iniciatory zmén v oblasti
Skolstvi po roce 1989 zejména zpocatku byla obcanska sdruZzeni pedagogti, nikoliv ministerstvo

Skolstvi ¢1 dalsi oficialni instituce.

Pravé z rozhovori s vybranymi osobnostmi vyplyva vyznam kritického mysleni pro naSe
Skolstvi a celou spole€nost zejména v kontextu soucasnych udalosti, kdy jsme zvlasté v médiich
svédky Sifeni riiznych ndzorovych proudi a Casto i dezinformaci. Kritické mysleni totiz uci
mimo jiné moderniho ¢lovéka kriticky informace hodnotit, ale také jim rozumét a chapat
je v sirsich souvislostech.
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Piiloha ¢. 1 — rozhovor PhDr. Ondi‘ej Hausenblas

1) Hralo ve vasem vztahu ke Skolstvi a pedagogice néjakou roli $kolni nebo rodinné

prostiedi?

Myslim, Ze Skolni prostiedi v podstaté nehralo roli Zadnou, nebo spi$ negativni. Ja jsem
se ve Skole hodn¢ nudil, a protoze mi to celkem §lo, bohuzel kromé matematiky, délal jsem
si vlastné odstup a fikal jsem si, jak by to mohlo byt lepsi. Na gymnaziu jsem mél §tésti, protoze
jsme byli jedno z mala gymnazii, které mélo humanitni vétev, na niZ se nemuselo maturovat
z matematiky (to bych asi neudg¢lal zadnou stiedni Skolu). Matematiku jsme méli jenom tii roky
Z téch Ctyt. Byli jsme gymnéazium v Praze na tfidé Viléma Picka. Tam s ndmi zachazeli
ve vyuce jazyka velice dobfe. Najednou jsem vidél, co je to fakt zabrat, abychom svou
anglictinu zvladali, to bylo skvélé. Z toho ostatniho si pamatuji spiSe jen riizné piihody s rtizné
posSetilymi profesory. Nékteii vyzadovali, abychom si stiihali vlasy. Na schodech nam doktor
Stan¢k daval tfi koruny na holice, kdyZz jsme je méli dlouhé. Takze to byl spiSe negativni
zazitek, ktery mé vedl k tomu, abych pozdéji, kdyz jsem mél vlastni déti, od osmdesatych let,
hledal lepsi Skoly, a jest€¢ pozdé€ji k tomu, abych se snazil uciteliim a Skolam ke zlepSovani

pomahat.

Ovsem rodinné prostiedi bylo diilezité, ponévadz tata byl profesor, nebo nejdiive docent,
na filozofické fakulté, CeStinaf, a my jsme porad Cetli a pofad jsme se bavili o literatute, ale taky
hodné€ o jazyce. On m¢l tizasnou schopnost vidét to, co ostatni v jazyce 1 v kultufe obvykle
nevidi. To jsme vlastné kazdy den pracovali na né¢em takovém. On potad pracoval, byl takovy
pekny workoholik, ale vzdycky zbyval ¢as na to, abychom si uzili toho povidani o ¢etbé a Cetli
jsme tieba spole¢né. Koncem druhé ptllce Sedesatych let jsme cetli Gogolovy Mrtvé duse.
Vibec jsme cCetli ruskou knihovnu, a to ve vydanich kolem roku 1905, takze ¢esky pieklad byl
pro nas tplné nezvykly, ale vlastné krasny. A ¢&etli jsme i Cechova a Turgenéva.
Na pokracovani. A tak si myslim, Ze m¢ otec uz v raném mlédi naucil vSemu, co Clovek
potiebuje ke vztahu k jazyku 1 literatute. I kdyZ nechci podcenit vSechny své ucitele ve Skole.
Ja jsem tieba obdivoval vétné rozbory. Mozné proto, Ze mi tata piihodil Smilauerovy tfi kola
Ucebnice vétnych rozborl. Prvni jsem zvladnul, v tom druhém uZ to bylo specifické a objasnil
mi, v ¢em to spocivd, a dodnes to vim. A to bylo tedy jenom proto, Ze doma byla velka pozornost

vici feci, ale zaroven jsme si zvykali na systémové vidéni: co k ¢emu patii v jazykové strukture.
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2) Popripadé jak ovlivnilo vasi budoucnost? (studium ¢eStiny, budouci profese)

Ani ne. J& jsem vlastné na fakultu Sel, protoze jsem se k nicemu nehodil. Nemél jsem
vyhranény smér. Leda ta Cestina, to nebylo jenom, Ze vSichni umime ¢esky. Tak to bylo pro mé
docela pfijatelné a anglic¢tinu k tomu jsem mél, protoze to je dobry jazyk. Ja jsem se ho uz
vlastné¢ na té stiedni Skole dost ucil. Hodn¢ jsem cetl anglické knizky v anglicting, takové
ty detektivky od Agathy Christie, abych se naucil jazyk. A tim si toho ¢loveék osvojil spoustu,
co jsem poté na fakulté¢ uz jen doplnoval. Takze vybér toho uclitelského zaméfeni asi nastal
az na fakulté. M¢él jsem jako vedouciho profesora Jedli¢ku, ale on byl takovy spiSe suchar.
Ovsem rozhodoval o povaze studia naseho rocniku. M¢l hlavni pfednasky, coZ mé dost nudilo.
A pak jsme méli samoziejmé pani doktorky Janackovou a Menclovou na literatufe, a ta vyuka
pro mé byla genidlni. Stihli jsme jesté v prvni roce pana profesora Smilauera na Uvod do jazyka,
a Vv ném jsem naprosto zasnul. Kolik bylo toho, co jsem neumél. Do mého vztahu k vyuce
jazyka Ceského se ovSem ,,vpetila“ prave ta moje inklinace k feci, ne jen k jazykovému systému,
takze jsem si pro diplomku vybral nate&i. Potom jsem nastoupil v Ustavu pro jazyk cesky na
odd¢leni dialektologie. Vytvarel se Atlas ceské reci, to byla krasna 1éta. Kolem mé byli bajecni
lidé. Zaroven v té dob¢ uz jsem si studoval jednak sociolingvistiku, ktera tehdy sem zacinala

pronikat a zatim ji skoro nikdo nedélal, a méstskou mluvu.

K ucitelskému zaméteni jsem dosel az po roce osmdesat devét, kdyz jsem byl uz druhym
rokem na filozofické fakulté. Pravé tam jsem vid€l, ze jsou studenti a studentky, ktefi chtéji byt
uciteli, zatimco my je uc¢ime tak, ze to skoro viibec nevede k tomu, aby uméli ceskému jazyku

udit.

3) Mohl byste néco Fict o vasi profesni kariéie a jak jste dospél k publikaci Vrdtime smysl

hodinam Cestiny?

Jako student fakulty jsem m¢l didaktiky, kteti nestali za mnoho. K didaktickym otdzkdm
jsem se dostal ptes Cteni a psani, to jsem byl jesté student. V anglickém seminafi jsem se potkal
s moc dulezitou knihou The Writing Reader (p€kna anglicka slovni hticka). V ni byly texty
krasné anglické literatury. Kazdy uryvek mél svij smysl a k tomu byly promyslené tkoly
ke psani, ale hlavné k vnimani textu. A tam jsem najednou vid¢€l, ze takhle se da nejenom
pfemyslet o tom, co ¢tu, ale i provozovat urcité interpretacni ¢innosti. Angli¢ani v tom maji
prosté svych tfi sta let tradici. Studoval jsem to sice jako anglictinaf, ale pozdé€ji jsem si tuhle

zkuSenost viadil do ostatniho studia za svych fakultnich let. A druhd vyznamna véc byla,
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ze jsem po absolutoriu fakulty, kviili bolSevismu, nemohl pokracovat v akademické kariéte.
Po studijnim pobytu v UJC jsem byl piil roku doma s détmi. Pak jsem nastoupil do rozhlasu do
oddéleni vzdelavani kadra (rok 1980). S redaktory jsem mél rozebirat jejich texty, které davali
do vysilani, po strance stylistické. To byla pro m& moc pfinosné prace. Jednak jsem si zazil to
rozhlasové kouzlo, to je uchvacujici, to je uplné jiny svét, ale také to, Ze jsem musel pracovat
s redaktory, kteti byli ¢asto nemocni slova, byli to absolventi tehdejsi zurnalistiky, kde je nic
s jazykem nenaucili. Snazit jsem si jim ukdzat: ,,Kdyz chcete néco fict ucinng, a aby to bylo
vystizné, tak ptemyslejte o téch slovech, mohli jste je vybrat takhle a takhle,” a ucil jsem
je tomu. Trosku jsem tam ucil také angli¢tinu, protoZze mnozi z téch vyse postavenych neméli
v t¢ dobé maturitu, a tak si ji dodélavali pii zaméstnani. Ale pro mé to bylo dulezité jednak tim,
ze jsem se zase hodné piiblizil realizaci fe¢i v zivém terénu. Kdybych byl ziistal na fakulté
(v tstavu), tak jsem plynul v tom prostiedi lingvistického ptemysleni, tehdy jen malo dot¢eném

zivou fec¢i a dorozumivanim.

Pak jsem nastoupil do nakladatelstvi Ceskoslovensky spisovatel jako redaktor mrtvych
autoru v redakci Slunovrat. To byla skvéla prace, protoze jsem Cetl to, co jsem cely Zivot hodné
cetl (devatenacté stoleti, rané dvacaté stoleti). To jsme pfipravovali k vydani. S pani doktorkou
JanaCkovou jsem m¢l tu Cest ptipravovat i n¢jaké edice. To bylo bajecné pro mé pochopeni
literarni tvorby, ponévadz kdyz redaktor Cte tiikrat az Ctyfikrat tentyz literarni text, tak najednou
vidi, jak je ,usity. Ja jsem se za téch osm az devét let straSné moc naucil o literarnim
komunikovani. Hodné¢ jsem myslel taky na to, ze knizku si méa nékdo také koupit. OvSem pro
devatenacté stoleti jsme se probirali i fadou knizek, které v t&€ dobé uz nebyly k vydani
a k béznému cteni laickych ¢tenait. Ale néktera novéjsi dila, napiiklad od Karla Polacka,
se z riznych kiivych divodl nedaly za komunismu ani vydat. Asi v polovin¢ osmdesatych let
nam nakladatelstvi nabidlo studium p#i zamé&stnani, trilety kurz literarni kritiky a estetiky.
A tam jsem teprve nahlédl do hloubky uméleckého vyjadfovani a rozuméni. Kdyz uz jsem tedy
studoval tohle, sam jsme si jeSt¢ k tomu pfibral jeSté kulturni antropologii. A to mi zase

umoznilo rozumét 1épe kultuie, ve které krasna literatura ,,plave®.

S tim, jak se potom v pomé&rech prosazoval Gorbacov, jsem si fikal, Ze je to doba, kdy uz
bych se mohl pokusit dostat Filosofickou fakultu. Nejdiiv mi u konkurzu sice fekli, Ze musim
byt v partaji, coZ pro mé bylo nepfijatelné. A za rok uz Gorbacov délal v politice takovy
,hepotradek®, Zze uz bylo pravdépodobné, Ze na vstup do partaje nedojde. Nastoupil jsem,
ale vlastné jsem se zacal vSemu ucit. Teprve kdyz néco vyucujete, nebo dokonce prednasite,

tak se vam spoji vSechno to, co jste m¢li nastudované. Pfijde na to, co jesté nevite. Totiz jak to
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podavat studentlim. A tam jsem se zacal siln¢ s témi studenty zaméfovat na to, Ze jazyku a feci
se ma ucinné vyucovat. V t€¢ dobé ovsem nebylo pro takovou vyuku k dispozici moc materiala.
Takova oborova didaktika tehdy velice chybéla. A tak jsem tam premyslel, jak vystrnadit
ze skolni vyuky ,,gramatikafstvi, lingvistikarstvi, takové to starobylé omameni popisem jazyka
a jeho systému. Tak jsem prvnich 1étech po roce 1990 zacal psat publikaci Vrdatime smysl
hodindam cestiny? Tu jsem vydal vlastnim nakladem, nechtél jsem, aby mi do toho nékdo moc
mluvil, ponévadz mi bylo jasné, Zze kdyby to méli recenzovat na fakulté, asi by to neproslo.
tamni katedra Cestiny pozadala, zda miize mou brozuru vydat jako fakultni tisk. To mé tehdy

trochu piekvapilo. Zacali to dokonce uvadét v doporucené Cetbe pro studenty.
4) Co zpusobilo, Ze jste se zac¢al zabyvat tematikou kritického mysleni?

To je hezka historka. Asi pfece jenom o mné néjaci lidé védeli. VEédéli, ze délam takove
nehordzné véci s dorozumivanim. Pozadali mé, abych udélal recenzi na projekt G. Sorose,
protoze jsem byl v PAU. V 90. letech vynikajici ugitel Standa Cervenka zaloZil organizaci,
ve které byli ucitelé, kteti opravdu stali o to, aby se déti ve svém uceni angazovaly. Toto hnuti
Slo zespoda a to bylo tehdy nebyvalé a krasné. Ucitelé se potrebovali setkavat a potfebovali se
povzbudit, ponévadz jim to nikdo seshora nedoptal, a méli spoustu dobrych napadu, které

si vyménovali. A najednou nas bylo tfeba osm set.

Ja jsem si tam vSak piipadal vzdycky trochu jako cizi — nejsem ugitel na ZS ani SS.
Sel jsem do toho, protoze mé ndramné zajimalo, co a jak délaji ostatni. Dost brzy jsem se tam
uchytil, byl jsem jim asi nécim prospésny. Dokonce mée po n€kolika letech zvolili predsedou.
To uz jsme byli trosku znami a leccos o uceni vyuce jsme publikovali. Protoze jsme byli znami
jako reformni hnuti, oslovila mé Sorosova nadace OSF a pozadala mé o recenzi programu
RWCT. George Soros chtél podpofit demokracii v postsovétskych zemich a nechal ptipravit
délat dlouholety kurz (piivodné to 160 hodin rozptylenych do 2-3 let), ve kterych se ucitelé
vzdélavaji praveé skrze to, ze sami projdou zazitkem zdkova uceni a svou reflexi, takze budou
schopni to pak realizovat ve Skole. JenZe ja jsem to odmitnul. Dost jsem to strhal, protoze
ta prvni verze byla désn¢ akademickd. Ja uZ jsem znal ucitele okolo sebe a umél jsem
si pfedstavit, co potiebuji a co se da délat. Recenzenti v jinych narodech program pochvalili,
mozna jsem byl jeden z mala, ktefi fikali, Ze se program se musi dostat bliz k uciteli a k jeho

praxi a Ze se ma spojit s tim, co ucitelé délaji ve vyuce. A tak to feditelé programu piepsali

52



—a vyborng. U nés se programu ujali praveé Prdtele angazovaného uceni, a tak se program zacal

Cesku realizovat. (RWCT)

V t¢ dobé tam Hanka Kostalova chvili délala takovou administrativni silu, jenze méla
vice rozumu nez my ostatni, ktefi jsme spise jen snili a vymysleli, co by mohlo byt. A ona méla
smysl pro to, co byt miize. Pomérné brzy se tak RWCT z PAU odtrhlo. Sorosovska nadace méla
politiku, Ze asi do dvou let se méli narodni organizatoii osamostatnit, aby si kazdy narod
0 program pecoval svymi prostfedky. A tak jsme zalozili ob¢anské sdruzeni. Jezdili k ndm jeste
par let ptivodni americti lektofi. Jenze svéfit program narodiim do vlastnich rukou se v té dobé
moc nedafilo — malokdo si cenil profesniho vzd€lavani natolik, aby za to 1 zaplatil.
Proto se pracovalo pod rlznymi, obvykle ministeridlnimi granty. Postupem c¢asu se Skoly
i u¢itelé nauéili, Ze si maji kvalitu zaplatit. Skoly piece jen zacaly dostavat n&jaké finance
na vzdélavani uéiteli. Akreditovali jsme proto program na MSMT. Ja jsem v programu byl
prvni dva roky pouze tlumocnik, piekladatel, ale pak jsem si fekl, ze kdyz kurs dobife znam,
muZu zacit 1 lektorovat. To bylo v dobé&, kdyZ jsme zacali vedeni kursu piejimat od americkych

lektorq.

Program RWCT se drzi svych pfirucek, ovsem my jsme si k tomu postupem casu zacali
vymyslet dal§i véci, které jsme znali z dalSich proudii nebo pramenti, nejdiive hlavné
americkych nebo anglickych. Dilezité bylo, ze ve vyvoji tohoto typu profesniho vzdélavani
spolupracovaly uz tisicovky ucitelti. Na kursech RWCT bylo dobré, ze od zac¢atku do nich sméli
piijit jen ucitelé, kteti sami chtéli. Nebylo mozné, aby tam néktery feditel své ucitele povinné
nahlasil, 1 kdyZ se kurs konal v jeho skole. Pokustim vnutit u¢itelim vzdélavani jsme se ucinné

branili (i kdyz parkrat se to stalo — a vysledkem byl ztraceny cas).

Tady je dilezité fici, ze program Ctenim a psanim se Vté dob& nové obraci
ke skute¢nym procestiim uceni, ne az k vysledkiim uceni, jako to d€laji riizné standardy, dneska
napt. Ramec kompetenci budouciho ucitele. V podstaté standardni piedstava toho, ¢eho se ma
7ak dobrat, nestaci ke zlepSovani vyuky — je potieba védeét, jak na to, co déti potiebuji k uceni.
V RWCT se nezkouma a nemifi na to, co je hotové. U€ime se to provozovat. Ty procesy uceni
jsou v kazdém ditéti trochu jiné, a ndm jde o to, pomahat jeho procesu uceni. Kazdy asi jde
jinudy a jinak daleko, nékdo je opravdu pomalejsi, jiny rychlej§i. To se ostatné tyka

celozivotniho uéeni.

Od roku 2011 pisobim v projektu Pomdhdame Skoldam k tispéchu a v ném se ucime

pozorovat a podporovat to, aby vyuka a uceni mély jasny dopad na zaka. Zacalo to asi v roce
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jedenéctém, ze se Kellnerova nadace rozhodla kromé¢ jinych svych dobroc¢innosti davat penize
na né¢jakou vzdélavaci ¢innost. Ale chvili hledali, mysleli ze by mohli zalozit ucitelskou fakultu,
to jsme jim néktefi rozmlouvali, ponévadz v té dob¢€ by na to u nas vibec nenasli lidi. A oni uz
m¢éli zaloZenou svou Skolu Open Gate, kde piijimali déti chudé i bohaté, a myslim, Ze to tam
bézi velmi dobie. Ale chtéli podporovat i vefejné Skoly. A tak se dohodlo a promyslelo — hlavné
diky Hance Kostalové, ze se budou podporovat ty vetejné skoly, které nesegreguji déti, které
nevybiraji zaky, kde se neplati nic. Obycejné skoly pro vSechny, které nejvic potfebuji pomoct,
protoze nemaji zdroje, ,netlaci se do nich chytii rodice atd. To byl dobry zamér.
Nejdiiv se néjakou dobu promyslelo, jak se to vlastné bude délat. A dneska to vypada tak, ze se
vytvorila struktura prace, je tam fizeni nadaéni, odborné vedeni, konzultanti z fad ucitelt
a ovSem, sami ucitelé, vSichni ze Skolniho terénu. A hlavnim zamétenim programu byl rozvoj
ctenarstvi zakd. V prvnim pétileti se vzdélavali 1 feditelé 1 ucitelé v jenom asi péti Skolach.
V nich se vedeni se domluvilo se svym sborem, Zze do prace v projektu vtdhnou vsSechny
a ze dostanou placené¢ho projektového konzultanta (ktery se nasel mezi nejlepSimi Ceskymi
uciteli). Projektovy konzultant se vyvazal z ucebniho tvazku (bud’ uplné€, nebo castecne)
a dojizdél do skoly, aby pracoval s uciteli, aby jim pomohl poznavat, co potiebuji a jak na to.
Takova osobni podpora byla velmi G¢inna. VétSina sborti se opravdu vylepsila, soustiedila na
to, aby se délalo Gtenafstvi, tam nam do toho hodné vplula &tenaiska gramotnost. Cerpalo
se Z toho, ze ucitelé¢ uméji hodné z RWCT a nepotiebuji uz délat svoje prevraty pedagogické
a metodické, ponévadz uz maji vic nez na to. Ale Ze se budeme soustiedit na to, aby pii uceni
pracoval kazdy zak, aby se skutecné ucil dobfe Cist a rozumét textiim i sobé jako Ctenafi.
Neslo jen o pfistup ke Cteni, ale o skute¢né individudlni uceni. Pomtizeme zakovi, aby mohl
na své urovni postupovat co nejlip kuptedu. To je ovSem velice té¢zké pro ucitele. Déti je hodné,
ucitele jeden (dnes Casto dva). Dulezité je, ze ten ucitel musi byt hodn€ pozorny vii€i tomu,

co se v zakovi d¢je, a byt velice flexibilni.

5) Jak byste v soucasnosti charakterizoval kritické mysleni na zakladé svych zkuSenosti?

(napfr. definice...)

Definici vam nedam. KdyZ se mé na to n¢kdo pta, tak jako podstatny rys fikam, Ze to je
kousek kritické gramotnosti. To je néco jiného, kritické mysleni je podmnoZina kritické
gramotnosti. Oboje ma spole¢né to, Zze se umite stavét ke svétu nebo ke skutecnosti s odstupem,
kdy to vy potiebujete. Literaturu pfece nechceme ¢ist s odstupem, chceme nad ni plakat,
chechtat se nebo i zufit a to vas ma pohltit. To veédéli Anglicani uz v 19. stoleti, Ze vstoupite

do fik¢niho svéta. Az kniha skonci, Casto v ném jeste chvili ztistanete a je t€zké vas odtrhnout.
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Nakonec z n¢ho vystoupite zpét do reality. To se netyka jen krasné literatury, ale vlastné
jakéhokoli pfijmu informaci, které nas vSelijak ziskévaji, napt. abychom s nimi souhlasili,
ze 10 a tak je to ¢i ono prece spravné. Ale kritické mysleni je, Ze si feknete, to se mnou hezky
konvenuje, to je vlastné to, co ja fikam. Muze to vSak byt pravda? Nenachytal jsem se?
Nezanedbavam svoji vlastni schopnost rozpoznavat, co je za textem, kam autor mifi,
co se mnou chtél udélat? To bych fekl, ze je podstatné, kriticky odstup a schopnost najit svou

pozici, v niz dokazu s né¢im opodstatnéné souhlasit a kdy s tim souhlasit nechci.

6) Jaka byla vase motivace ke vzdélavani uditela v praxi? (PAU, kurzy RWCT, Od

tradi¢niho k netradi¢énimu, moje cesta lektora)

Jednak ta vzpominka na to, Ze ty moje Skoly mé¢ neuspokojovaly. Druha motivace byla,
7Ze ta priprava, kterou jsem na vlastni kizi vidél a na Filosofické fakulté 1 vyu€oval, studentim
nepomaha k ucitelstvi. J& sdm jsem si uvédomil, Ze to, co vyucuju (ucil jsem hlavné slovotvorbu
a morfologii), je nepfipravuje na to, co maji pak délat s zaky, a Ze ja je tomu takhle neucim
dobte. Tak jsem se snazil to n&jak vylepSovat. A tieti véc byla to, vlastné uz od prevratu,
ze vidim a jsem piesvédCeny, ze vzdelani je opravdu jedina cesta k zachovani demokracie.
Narod lidi nevzdélanych nemlze udrzet demokracii, protoze se nechava vlacet jakymikoli
lumpy nebo vlastnimi pudy, a tim se rozbije spravedlivé uspofadani poméru, vztaht a poradka.

Nebo to neopravuje ty chyby, které ma i demokracie.

7) To, co jste ted’ uvedl o demokracii, souvisi s nasledujici otazkou, v ¢em spatfujete
vV soucasnosti vyznam Kritického mySleni pro nasi Skolu i spoleénost? Myslite v obrané

proti destrukci?

V zdsad¢ se dnes déje mnohé, co slouzi destrukci demokracie a kultury. Zaroven
to vidime v digitalnim svété, ktery doneddvna jesté¢ ani nebyl. Vy mladi uz do né&j patfite,
ale ja ne, ja nejsem digitalni domorodec. Kultura méla Gipln¢ jinou funkci a byla Gplné z né¢eho
jiného sloZend. Hlavn¢ se Cetly knihy, divalo se na filmy, pfemyslelo se a mluvilo soustiedéné
0 spolecnych vécech, a nevyruSovaly vas vétné digitalni ,kramy*“. Dneska ovSem vime,
jaky je rozdil mezi tim klikacim ¢tenim, které na displeji poskakuje rychle od jedné informace
k druhé, aniz by se dobralo souvislosti, a mezi tim skute¢nym ¢tenim, pii kterém se proziva
a mysli. Vime, jaky to ma vliv na demokracii. Klikdnim se nikdo nenauci myslet do hloubky,

¢tenim, psanim ano. To se musi podporovat a zachovat.
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8) Které z metod, které maji u zaka Kkritické mySleni rozvijet, povaZujete

za nejefektivnéjsi a proc¢?

To je dobréa otazka. Skoro bych nerad néjakou postavil nad jiné, navic kazda slouzi
k néemu jinému. On je rozdil mezi myslenim nad ¢tenim a nad psanim. Ale dvé véci jsou
I éteni oborové a prozitkové. Pro oborové uceni a Cteni jsou podstatné ziejmé ty postupy,
ve kterych se déti uci odlisSovat dulezité¢ od vedlejsiho. Na to je n€kolik postupti. Dneska fr¢i,
myslim, Ze ve ¢tendiskych klubech tomu fikaji ,,badavé Cteni* my tomu fikame ,,peclivé ¢teni®,

pracuje, nebo jako nastroj toho, aby zak bez mysleni ptijal cizi tvrzeni, tiebaze odborné.

MozZna ze ucitele dosud zajimaji na prvnim miste rtizné metody do vyuky. Ale ty nestaci.
SpiSe potiebujeme piijmout, vyznavat a napliovat jisté zasady. Napfi. jedna je, ze musi ucitel
ma pied zéka stavét ponékud pokrogily narok. Ukol ma vyzadovat, aby zak uplatnil, co umi,
ale aby v ném byla i potieba a pozadavek dobrat se néceho, co zdk dosud neumi a Cemu se praveé
v hodiné se ¢tenim bude ucit. Dneska casto dé&je, Ze déti ¢tou krasny text, ktery jim vSak nic
nového neda, protoze se zase tykd znamé problematiky (napi. o Sikan€), je psan slovicky,
ktera Zaci znaji. Zak nemusi nic vymyslet, zavér je hotovy pfedem a mozna si ho uz t¥ikrat fekli.
Pak zZaci jenom odfikavaji znamé véci a prokazuji, zda si je zapamatovali. Kdezto konstrukce
vyuCovani musi byt takova, ze pted zaky stavi néjaky narok, ktery navazuje na to, ¢eho jsou
uz schopni, a s malou dopomoci je posunuje o krac¢ek dal. To je Vygotského zona nejbliz§iho

rozvoje.

9) Kterou svou praci s odstupem ¢asu povazujete za stéZejni a pro¢? (¢innost, publikaci,

knihu)

To je sice hezka otazka, ale ja nevim. J4 jsem si docela cenil tfeba toho, Ze jsem napsal
knizku Cestina doopravdy, ktera neni k dostani, ponévadz jsem ji vydal v tii sta vytiscich
a Z toho padla tfetina nebo Sestina na povinné vytisky, no a pak si to lidi rozkoupili po webu.
Ale mozné bych se na to pii nejmensim mél podivat a vydat znova. Je to publikace pro prvni
stupeni §koly. Ja jsem rozepsal i takovou didaktiku druhostuptiovou. Cestina doopravdy
pro druhy stupen vSak neexistuje jinde neZ v rukopise. Zastavil jsem se na tom, protoZe do ni
uz by bylo potfeba jasné€ vlozit gramatické ucivo, samoziejmée vSak tak, aby se ¢tenat dozvidal,
co gramatika opravdu znamena, ne jen co ktery termin fika. Tak naptiklad se ptavam uciteld,
k cemu je nam dobry syntakticky rozbor? A jenom malo uciteld umi dodnes odpovéedét,

co to dava zakovi. Prvni, co jsou schopni kvalifikované fict, je ,,logické mysSleni®. Ale logika
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V jazyce vubec neni, jazyk je historicky, ptfirozen¢ rostla véc. Piirozeny jazyk nema s logikou
nic spolecného, d&ji se v ném neuvétitelné vyjimky, historické danosti, ndhodnosti.
Argumentovat logikou k tomu nepatii. Oni tim cht¢ji fict, Ze je u¢i tomu lingvistickému mysleni
Vv kategoriich, to by ovSem $lo. Jenomze vétSin€ téch déti, krome téch par budoucich ¢estinait,

je to k nicemu.

A které své ¢innosti cenim nejvic? Ja4 myslim, Ze je to to, co délam ted’, Ze se s uciteli
uc¢ime pro hodiny se ¢tenim textu planovat lekce pozpatku. To je postup od smyslu textu k cilim
pro zéka a k diikaziim o uceni. Program hodiny se piSe az potom. Takové planovani je, myslim,
natolik blizké uclitelové praxi se tfidou. Ucitelé potiebuji si pfipravy samoziejmée chystat,
a pottebuji, aby jim netrvaly moc dlouho. JenomZe dost dlouho trvé, nez se ucitel takovému

piistup nauci. Dfiv jsem si ovSem za hlavni povazoval i néco jiného. Tieba kdyz jsme rypali

vvvvv

10) Jaky je vas pohled na soucasné ¢eské Skolstvi? — problémy a pozitiva (jak k tématu ke

kritickému mySleni, tak obecné)

Podobné¢ jako Ludvik Vaculik bych tekl, Ze na tu véc mam dva nazory — opacné.
Vseobecné se domnivam, Ze kdyz se nebude zhorSovat politickd, klimaticka, ekonomicka
situace (ale tomu nevéiim), ma Skolstvi nadéji na to, Ze se zlepsi. Uz se zlepSuje, jsou v ném
docela dobré, promyslené a o vyzkum uceni opiené proudy, vSeobecné bych fekl, ze hodné
ustoupila jista zatvrzelost ucitelti vii¢i zmeén€. Dneska uz se vétSinove vi, ze se musime rozvijet,
ménit, vylepSovat a ne udrzovat. Skolstvi je snad uz ve stavu, kdy se vieobecné piijalo, Ze se ma
menit a ze to moznd dokazeme mezi uciteli, mezi fediteli. Dokonce to doléha uz i na vysoké
Skoly (jako posledni ¢lanek promény fetézcti od matefskych, kterymi to zacalo, pies zakladky
prvniho stupné, ponévadzZ tam bylo nejvic svobody). Ja tomu jesté pfidavam to, Ze nejmensi
déti jsou jeste roztomilé, t€m je t€zké kiivdit, ublizovat, marnit jejich Cas. Ale jak postupovat
ve vyuce s neposluSnymi pubertaky nebo s gymnazisty, ktefi jsou pomalu chytfej$i nez my
ucitelé? V tom shledavali ucitelé je ohroZeni. Ale myslim si, Ze dneska ten stav té ohroZenosti

ustupuje, uz se vi o cestach, jak se zlepSovat.

57



Piiloha €. 2 — rozhovor prof. PhDr. Helena Grecmanova, Ph.D.

1) Hralo ve vasem vztahu ke Skolstvi a pedagogice néjakou roli $kolni nebo rodinné

prostiedi?

Mg ovlivnila rodina i Skola. Co se tyce Skoly, tak na cesté k ucitelstvi me ovlivnil spise
prvni stupeil. Kdyz se kolikrat fekne ,,ucitel, na kterého vzpominas®, tak i kdyz je to uz hodn¢
davno, tak jsou to pravé ti z prvniho stupné, ktefi mé naucili mit radi Skolu. Do Skoly jsem
se téSivala. Ale kdyby nékdo predpokladal, Ze jsme méli v rodiné ucitele, tak to jsme nikdy
neméli. Ta rodinna situace byla trosku svizelna, protoze rodi¢t se dotkla valka a myslim si,
ze si potom velmi vazili miru a svobody. A to urcité ovlivnilo 1 jejich vztah k Zivotu, smysl pro
povinnost, jakasi vdécnost v nich byla, pokora. To si myslim, ze se hodné odrazilo 1 v tom,
jaké cile jsem si v zivoté ddvala ja a jaké hodnoty jsem se potom snazila dodrzovat. Rodi¢e mé
pravé vzdy vedli ke smyslu pro povinnost, pro zodpovédnost, kdyz ma ¢lovek néjaky tkol,
tak ho prosté musi splnit, pokud to neni veliky nesmysl, a ne pfili§ u toho vahat. Kdyz mam
praci, tak ji udé€lat co nejdiive mohu a nespoléhat se na to, Ze bude zitra vice Casu, nebo ze to
1épe ptjde, nebo na to budu mit lepsi naladu. Zkratka jak se tika, nejdiive povinnost a potom
vSe ostatni. To si myslim, ze bylo uréit¢ jedno ztoho, co ovlivnilo mtj vztah nejenom
k ucitelstvi, ale ke studiu viibec, k praci, zamé&stnani. Vnukli mi velky smysl pro odpovédnost.
Ale také 1 snahu. Kdyz ¢lovék néco déla, tak to déla nejlépe, jak miize. Byla jsem vzdy velice

motivovana snahou uspét.
2) Popiipadé jak ovlivnilo vasi budoucnost?

Po zékladni skole jsem nastoupila na olomoucké gymnazium v Hej¢in€, coz byvalo
prestizni gymnézium, a ja si myslim, ze si takovou vyssi latku drzi dodnes. KdyzZ se na to divam
zpétng, tak faktem je, ze bylo vzdy zamétené na vykon a pifedevS§im tedy na vystup.
To si myslim, Ze neni uplné€ ono. Po gymnaziu jsem se dostala na filosofickou fakultu, kde jsem
vystudovala jazyk ¢esky a pedagogiku. Ale cely Zivot jsem se vénovala tomu druhému oboru —
pedagogice. Studium jazyka ceského mné pomohlo spiSe z formalniho hlediska, v rétorice

a potom i v psani textu.
3) Jaka byla vase cesta k pedagogické ¢innosti?

Budouci profese navazala vlastn€ na studium. Nemohla jsem ale vyucovat hned, protoze
rodina byla sledovana (v hledacku tehdejsiho rezimu). Maminka byla poloviéni Némka a tim
padem jsme byli podezieli z toho, Ze udrzujeme styky se zahrani¢im. CoZ byl v tomto ptipadé
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vvvvvv

jsem vérit tomu, ze v tehdejsi dobé budu moci délat vzdy to, co bych si ptala. Z toho diivodu
jsem hned neziskala misto ve Skolstvi. V roce 1988 jsme nastupovala na Pedagogickou fakultu
UPOL nejdtive jako védecky pracovnik na Ustav regiondlniho skolstvi. Az po roce devadesat

jsem nastoupila jako odborna asistentka. Od té doby jsem se jiz vénovala ucitelstvi.

Ale nemohu fici, ze bych v dobé profesniho rozvoje jinak nezila, to viibec ne, jiz jsem
méla rodinu, déti. Myslim, Ze je to vS§echno o dobfe naplanované praci. O tom, jak si to ¢lovek

dokaze usporadat v hlave. Jakysi time management tam taky je, co rodina, co Skola.
4) Co zpusobilo, Ze jste se zacala zabyvat tematikou kritického mySsleni?

Nejdiive byla moje orientace sméfovana k reformni pedagogice. To znamena, ze jsem se
hodné vénovala pedagogickym smérim, které vznikly na konci devatenactého a na zacatku
dvacatého stoleti. Byly zalozeny na pedocentrismu. Po roce devadesat jsem méla moznost,
myslim si, Ze diky jazykové vybavenosti, hodné cestovat. Katedra mi umoznila vyjezdy
do zahranici, kontakt se zahrani¢nimi uciteli a kontakt se zahrani¢ni reformni praxi, ktera u nas
teprve spatiovala svétlo svéta. ZkuSenosti, které jsem si dovezla z riznych konferenci,
seminari, ale také z hospitaci na Skolach toho typu, at’ uz to byly waldorfské, montessori,
jenské, jsem se poté snazila zaroc€it jednak pfi praci se studenty na fakulté a podobu to mélo
nejenom ve vyuce, ze se zavadély seminafe reformni pedagogiky, alternativniho Skolsti,
na kterych jsem se podilela, ale poté jsme zacali s kolegy poradat konference o alternativnim
Skolstvi. Toho jsem se ucCastnila velmi aktivné. Byla jsem jedna z vyucujicich, ktera tyto
seminafe a prednasky vyucovala. Vedeni mé orientovalo timto smérem a ja jsem se tomu

nebranila, bavilo me€ to.

Navic jsem se velmi aktivné zacala kontaktovat s uciteli z praxe, ktefi byli také reformné
pedagogicky orientovani. Dospélo to tak daleko, Ze kromé& aktivit v riznych hnutich
a spole¢nostech (napt. PAU) jsem se zde v Olomouci spojila s vedenim zakladni $koly Doktora
Nedvéda, kde byla velice aktivni pani feditelka; ta zvala mé a pani docentku Urbanovskou,
se kterou jsem pracovala v tymu. Pro tu $kolu jsme zacaly délat rizné akce, kde jsme jim
predavaly to, co jsme se zase my n¢kde dozveédély o tom, jak to chodi na alternativnich Skolach.
Ale ne z knih, vzdy to bylo na zakladé toho, Ze jsme néco vidély, vyzkousely si to, zkratka
z praxe. Potadaly jsme i rizné vikendové akce. Dilezité je fict, Ze to bylo zptsobeno vedenim
Skoly. Pravé to a n€kolik uciteld z té zakladni Skoly, ti tim byli tak nadSeni, Ze chtéli, aby byla

na jejich Skole provedena reforma a abychom vypracovaly vychovné vzdélavaci plan, podle
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kterého by se mohla zdkladni Skola Nedvéda reformovat. To jsme udélaly. Vytvorily jsme
strukturu ptechodt. Co si jesté¢ pamatuju, ta Skola, kterou jsme iniciovaly, byla zalozena
na prvcich jak pedagogiky waldorfské, tak Montessori, tak Jenské, neslo Cisté o jeden jediny
proud, ale spiSe to bylo o tom, ze jsme piemyslely o vyhodach a nevyhodach téch systémii
a snazily jsme se vytvorit néco, co by odpovidalo nasim zvyklostem a kulturnim podminkam.
Nebylo to vSechno jen v rizovych barvach. Pozdéji jsme si zaCaly uvédomovat, ze vytvaret
néco nového na zakladé zabeéhlych tii, ¢tyf systému je velice obtizné, protoze porad musime
myslet na to, aby to nové stale tvofilo systém, aby se to nerozpadlo a nebylo to vytrzné
ze souvislosti a naroubované na Upln€ novou situaci. To vSak ale nebyl zédkladni problém, pro¢
nakonec ta Skola nebyla uspésnd. Zakladni problém byl ten, ze se pro zménu rozhodlo jenom
vedeni a nékolik ucitelll a t€ém ostatnim se nechtélo nic ménit. Nakonec to tam dopadlo tak,
7e ta vétSina, ktera byla stale nastavena tradicné, tak se zaCala bouftit. Nakonec tak, jak to zacalo
ve Skola krasné pracovat, tak to do pil roku skoncilo. Zména nejde natidit, pro tu musi byt
nadSeno co nejvice lidi a vZdy musime pocitat s tim, Ze kdyZ dojde k n&jaké zméné, tak nam
to pfinese hodné prace, usili, nepiijemnosti a ze to ne vzdy musi dopadnout podle naSich

predstav.

No a s kritickym mySlenim jsem se potkala pravé pres tyto alternativy. Ono to na sebe
vSe navazovalo, protoze to obdobi bylo tehdy plné energie, iniciativy a velikého usili ze strany
uciteld protknutého nadsenim. Cas bézel a ¢lovék si ani neuvédomil, Ze je tfeba pét let pry<.
V roce 1997 se ke mn¢ poprvé dostalo, Ze existuje n¢jaké kritické mysleni a to bylo
prosttednictvim kurzu Ctenim a psanim ke kritickému myslent, které tehdy jako prvni potadali
Hanka Kost'alova a Ondiej Hausenblas. K nam na fakultu se dostalo, ze se otevira takovy kurz
a ja jsem se do né¢ho s Evou Urbanovskou a Petrem Novotnym, ktefi byli tehdy moji kolegové,
ptihlasila. Vibec jsme nevédéli, do ¢eho jdeme. Ale protoZe se v nabidce kurzii mluvilo
0 aktivité¢ zakd a o tom, jak je vést k pfemysleni, k tvotivost, ke spolupraci, k zodpovédnosti,
tak jsem si fikala, to vypadéa docela pékné, tak jsem se ptihlasila. Bylo to hned v za¢atcich kurzt

RWCT a byli jsme prvni ucastnici.

5) Jak byste v soucasnosti charakterizovala kritické mysleni na zakladé svych zkuSenosti?

(napfr. definice...)

Nejdiive bych fekla, jak jsem ho chépala a jak ho chapu nyni. Rozhodné jako svobodné
mySleni, jako mysSleni, které kdyz se setkdm s néjakou mySlenkou (s jakoukoli),
tak ji nepfebiram jako hotovou pravdu, ale zaénu pfemyslet o tom, co je jeji podstatou a za¢nu
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zvazovat jednak, co mi to dava a nedava, cemu opravdu vétim a nevéiim. Podrobuji ji skute¢né
kritice a nékdy jsem vuci ni skeptickd. Zacnu pochybovat, je to opravdu tak? Co jsem o tom

védéla doposud?

Pro m¢ je na kritickém mysleni zejména dulezité, Zze je spojeno s pedagogickym
konstruktivismem. S tim, ze nepfebirame hotova fakta jako takova, ale Ze kdyZ se u¢ime nové
poznatky, tak my sami jsme aktivni v tom, Ze to nové poznani tvoiime. Na zakladé toho,
co jsme veédeli, a na zéklad¢ toho, co k ndm ptichazi nové, a ted’ se z toho snaZime vytvaret

systém.
6) Jaka byla vase motivace ke vzdélavani ucitela v praxi?

Velika, ze dvou diivodi. Smérem k tém uciteliim v praxi, jsem méla potiebu predavat dal,
co jsem se dozvédela. Oni se k tomu Vv tehdejsi dobé neméli moznost dostat. Ja jsem opravdu
méla velikou pftilezitost vycestovat, ziskat informace a pak jsem je pfedavala tedy dal tady
naSim ucitelim z praxe, ktefi tteba méli problém s financovanim néjakych cest, potom je feditel
Vv pribéhu Skolniho roku nepustil, nékteti méli problém s jazykem, jini kdyZz vyjeli, tak si mohli
dovolit zGstat tfeba déle v zahranici, takze to byla jedna véc. Predat dal, co jsem kde zjistila.
Ale potom jsem méla pocit, ze jsem takovym prostfednikem mezi tim, co jsem se od téch nasich
uciteli dozvidala na riiznych seminatrich. Da se fict, Ze jsem byla tim, ktery to posilal dal

k ptemysleni a posouzeni jejich ¢eskym kolegtim.

No a potom to pro mé bylo dulezité kvili nasim studentim na pedagogické fakulte.
Protoze pro mé bylo velice dulezité, jestli to, co ja povazuji za vyznamné, jestli je realizovatelné
V praxi. Proto se také stavalo, ze mi kamaradi, ktefi ucili na zakladnich a stfednich Skolach,
kdyZ méli moznost si néjakou metodu vyzkouset, tak mné o tom poveédéli nebo si mé pfimo

pozvali do vyuky. Tu svou zkuSenost dali dal studentim
7) V ¢em spatiujete v souc¢asnosti vyznam Kkritického mysleni pro nasi $kolu i spole¢nost?

Porad je to o tomtéz. Ja si myslim, Ze i kdyz feknu, Ze se od roku devadesat hodné
zmeénilo, tak tim necheci fict, Ze pfed rokem devadesat nebyli vynikajici ucitelé a Ze nase Skola
byla na né&jaké nizké trovni, to viibec nebyla. Ale ucitelé neméli moznosti a podminky
pro proto, aby mohli zavadét vSechno to, co povazovali za vhodné do praxe. A stale si myslim,
Ze ve spolecnosti, a to se poté promita i do $koly, existuji mocni, ktefi maji tendenci s lidmi
manipulovat a vyuZivat je ve svilj prospéch. Proto je diileZité, aby se lidé nenechali, aby ptestali

byt témi, ktefi budou jenom vedeni, ale aby se sami dokazali prosazovat a aby diky tomu byli
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alespon v ramci moznosti schopni ovliviiovat sviij zivot. J& myslim, Ze je to dnes, bylo to pred
péti lety, pred deseti lety a zatim kazda ta politicka garnitura, ktera tady byla, sice pied volbami
slibovala hory doly, ale na druh¢ stran¢ se z toho potom politici jaksi vyvlekli a ¢lovek zjisti,

ze sliby se slibuji a blazni se raduji.

8) Které z metod, které maji u Zzaka Kritické mySleni rozvijet, povaZujete

za nejefektivnéjsi a proc¢?

Sama mam radéji ty krat$i metody. KdyZ bych byla konkrétni, tak brainstorming je izasna
metoda, stejné tak volné psani, pétilistek, T-graf, Venniv diagram, myslenkové mapy a mohla
bych jmenovat mnoho a mnoho dalSich. Ale myslim si, ze tohle nema ani takovy vyznam,
protoze je 1 mnoho dalSich metod, které nema;ji takto zvucna jména, ucitel€ si je vytvoftili sami.
Tam jde spiSe o to, aby opravdu ucili lidi pfemyslet, vedli je k vytvafeni asociaci, vedli
je k tomu, ze budou schopni tvofit z poznatki sité, a aby byli schopni prodiskutovavat to,
co védi. Aby byli schopni komunikace o tom, co do sebe v podstaté vstiebali, aby to nebyly

jenom mrtvé védomosti.

Diilezité ale podle mé je udrzet spise ten systém ve vSech fazich, od evokace az po reflexi.
A tam potom mohu vyuzit metody inovativni s metodami tradicnimi. Podle mé je velice
dualezité pracovat s tou informaci tak, ze se nejdiive zamyslim nad tim, co o tom tématu sam
vim, poté prechdzet k uvédomovani si vyznamu, k tfidéni informaci, k systematizovani
informaci az nakonec, a to je taky dulezity krok, k reflexi a hlavné sebereflexi ve smyslu, co mi
to dalo, kam mé to posunulo, co pomohlo k tomu, Ze jsem se néco nauéil. Takovy ten vyznam

meta uceni tady povazuji za dulezity.

9) Kterou svou praci s odstupem ¢asu povazujete za stéZejni a pro¢? (¢innost, publikaci,
knihu)

Z cinnosti urcité ucitelstvi. Pfedev§im to byla prace tady na pedagogické fakulte
se studenty, at’ uz z prezencniho nebo kombinovaného studia. To, Ze jsem se pfesvédcila o tom,
ze opravdu konstruktivistickd pedagogika je v praxi Zivotna, Ze jde dé¢lat v riiznych
podminkach. Samoziejmé Ze Clovék musi o tom vyukovém procesu dopiedu premyslet.
Tteba jak se vyporadat s prostfedim, kde vyuka probihd. Vzpominam si na to, mivali jsme zde
prednasky pro dvé sté lidi a ovéfila jsem si, ze neni nemozné aktivizovat lidi 1 v takovém poctu.
Vyuzivali jsme metod, které jsme se naucili v kurzu RWCT, a opravdu to Slo. Jenom jde vzdy

o0 to spojit metodu tak, aby byla prospésna pro cil vyuky. Aby to nebylo jenom o tom, Ze jsou
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tyto metody technicky zajimavé, ze vypadaji velice efektné, ale aby byly predevsim efektivni.

Takze myslet na to, co je cilem, a pro to hledat tu nejvhodnéjsi metodu.

Takze pro mé méla nejvetsi smysl v zivoté vyuka, kterd byla spojend s aktivizacnimi
metodami, nemusime o nich fikat, ze rozvijeji jenom kritické mysleni, ony rozvijeni i dalsi
kvality. A z hlediska psanych tituld to bylo vSe, co bylo spojeno s didaktikou. Povedla se nam
kniha Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP a dalsi, v této souvislosti drobnéjsi texty,
které jsme tvofili. Vzdy jsme se snazili o to, abychom o metod¢ a jejim smyslu uvazovali
a pohovotili jako o postupu; ale protoze jsme uz méli zkuSenosti, tak jsme hovofili také o tom,
S ¢im jsme se potkali, to mohly byt jak pozitivni, tak negativni zkuSenosti. Upozoriiovali jsme

tedy také na mozna tskali.

10) Jaky je vas pohled na soucasné ¢eské Skolstvi? — problémy a pozitiva (jak k tématu ke

kritickému mySleni, tak obecné)

SpiSe bych fekla nazor na Ceské Skolstvi a ten je dost smutny. Myslim si, ze ty neustalé
reformy, o které usilujeme, pfili§ k nicemu nevedou. Nejsme schopni se poucit z chyb.
Neméli bychom naptiklad z minulosti odmitat Gpln¢ vSe, ale vybrat to dobré, co neni potieba
likvidovat, a to rozvijet dal. Dale si myslim, ze Skolstvi doplaci také na to, Ze na ministerstvu
je tada lidi, kteti tam viibec nemaji co d¢€lat. Jsou to predevsim zéstupci raznych politickych
stran a jsou to lid¢, ktefi mysli spiSe na to, aby se sami udrzeli a jak by pracovali na mist¢, které
Jjim mozna piipadd vyznamné, dulezité, ale o tu véc vzdélavaci politiky jim jde jen minimalné.
Dale si myslim, Ze potfad bude Skolstvi stat piedev§im na ucitelich z praxe, tak jak to bylo
doposud. A jenom bych si moc piala, aby ty rizné zmény, které délaji prave ,,mocipani‘ nékde

nahote, aby ty lidi v praxi neotravily.

Faktem je, ze Skolstvi neni jenom o financovani, kam se to n¢kdy docela stacelo,
i kdyz jisté, taky to je jeden z dilezitych aspekti. Myslim si, Ze ucitele zakladnich a st¥enich
si nyni docela pomohli, ale protoze se tyto véci fesi nesystematicky, tak se jaksi zapomnélo,
Ze existuje vysoké Skolstvi. I tohle ptispiva k prestizi povolani a k tomu, jak na tuto profesi
nahliZi vetejnost. At uZ u nas bylo, jak bylo, tak nakonec ucitelé v praxi dokazali, Ze dé€laji svou
praci radi a Ze ji takto budou radi délat i dal. Nakonec si myslim, Ze prokazali velikou statecnost
vV nedavné ,,dobé kovidové®. To byla pro mnohé lidi, ktefi se v té dob¢ praci vyhybali, takova
,moralni facka®, co ucitel vSechno dokaze. A nikdo se neptal ,,mlzete, nemuzete*, prosté prace

se pridélila a délej, co umis.
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Takze ja si myslim, Ze s tim nasim skolstvim to viibec neni Spatné a nikdy nebylo pravé
diky ucitelim v praxi. Ale jinak si nemyslim, ze by byl n&jaky kdovijaky pokrok v oblasti
vysoké vzdélavaci politiky.

Piiloha €. 3 — rozhovor Mgr. Milan Polak, Ph.D.

1) Hralo ve vasem vztahu ke Skolstvi a pedagogice néjakou roli $kolni nebo rodinné

prostiedi? Popiipadé jak ovlivnilo vasi budoucnost?

Tematika skolstvi a ucitell se mne dotykala jiz v prubéhu détstvi. Mlj otec byl jako
zaCinajici ucitel v roce 1947 pielozen do pohranici, v Bilé Vodé¢ stravil nékolik let, narodili
se tam mi star§i sourozenci. Ja jsem se narodil v roce 1955, to uZ pracoval otec Ctyfi roky
ve Vidnavé, kde jsem prozil své détstvi a absolvoval zakladni Skolu. Mimo jiné mne ucil také
matematiku, ale jen kratce. Neni to oboustranné zadné vyhra, navic mne matematika odjakziva
nebavila. Za jeho maminkou, také ucitelkou, mou babickou, jsem jezdil kazdé prazdniny
do Ktizanova. Zahy jsem pochopil, pro¢ dostala od mistnich piezdivku generalka a pro¢ si ji
lidé velmi vazili. Jako absolventka ucitelského tstavu jesté za RU byla velmi sectéld a uméla

snad vse, pres kytky, houby, zvitata az po domaci prace.

Hlavné jsem ale potkal na zakladni Skole vyborné kantory, vétSina byla v pohranici
za trest nebo pred néfim utikali. V sedmé tfidé jsme dostali na ceStinu pani ucitelku
Batinkovou, byla naSe tfidni, velmi hezka a hlavné nas vSechny nadchla pravé i pro Cestinu
a mne zacala krom¢ literatury bavit také gramatika. Jeji manzel, Arnost Bafinka, byl pro nés
vzorem a oba méli pfirozenou autoritu. To bylo nékdy kolem roku 1967, zazil jsem tedy ,,zménu
klimatu* ve Skole 1 doma. O to horsi bylo to, co jsme pozdéji absolvovali také na stiedni
a vysokeé Skole, tedy normalizace v praxi. Vyhdzeni ucitelé (praveé pan ucitel Bafinka), cenzura,
zdkazy... Po absolvovani gymnazia v Jeseniku jsem se pfihlasil na studium ucitelstvi
pro druhy stupeii ZS, Gesky jazyk — hudebni vychova na Pedagogickou fakultu UP v Olomouci.
Hral jsem totiz ve Vidnavé pod skvélymi uciteli na klavir od Sesti let a vydrzelo mi to.
No a na Pedagogické fakult¢ jsme se potkali ve stejné skupin€ se spoluzackou Bétkou

a promovali jsme uz jako manzelé.
2) Mohl byste néco Fict o vasi profesni kariéie?

Po vysoké Skole museli absolventi na ro¢ni zakladni vojenskou sluzbu, fikalo se jim
absici. Ja jsem musel v den, kdy se narodila starsi dcerka Lucie, bylo to 31. 8. 1978, nastoupit

do ptlnoci na Vojenské gymndzium v Banské Bystrici, coz bylo hodné¢ daleko, a soudruzi mi
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nedali odklad néstupu... Mélo to ale pro mne vyznam v tom smyslu, ze jsem po onemocnéni
tamniho CeStindfe byl dotdzan, zda bych zvladl ucit Cesky jazyk v prvém a ctvrtém,
tedy maturitnim ro¢niku. Kluci byli z Moravy. Byla to dobra zkusenost (snad do jisté miry
ode mne i drzost), i kdyz mne stala rok zivota s mou rodinou, ale tak to tehdy bylo. Na gymnaziu
jsem také zalozil hudebni skupinu (zpivali jsme také anglické texty) a trénoval jsem druzstvo
kluki ve stolnim tenise. Navic jsem mezi ostatnimi absiky poznal fadu vynikajicich osobnosti
a pratel. Ten rok méli maturanti z Cestiny nejlepsi vysledky za nékolik ptedchozich let,
ale nebylo to mym pedagogickym mistrovstvim. VE&tSinou jsem jim na potitku nadiktoval celou

osnovu otazky i s autory a nékdy 1 dily...

Po néavratu do civilu vsrpnu 1979 mne cekala rodina a také srdzka s realitou
socialistického $kolstvi. Umisténku jsem dostal do Stépanova na zakladni $kolu. Prozil jsem
si tzv. Sok z praxe, jak ho popisuje odbornd pedagogicka literatura u zacinajicich uciteld,
umocnény jesté tehdejsi ideologii. Kromé psani ptiprav, oprav pisemnych praci nds oba ¢ekala
povinna ucast na riznych oslavach a takzvana spoleCenska angazovanost, u ucitelii zvlasté
vyzadovand. Povinné jsem se musel zapojit do tehdejSich odbort, ty nam davaly kazdorocné
vano¢ni kolekce podle poctu déti, obCas zatidily rodinnou dovolenou pro zaméstnance Skoly.
Ale co se tyce pracovnich podminek ucitelti véetné téch platovych, nemély zadnou pravomoc.
S tehdejSim feditelem jsem si od pocatku nerozumél, byl bezohledny a arogantni vici
podfizenym, zato hodn¢ ,,angazovany*. Do Skoly jsem chodil tehdy nerad, ale ne kviili zaktim.
Ve skole panovala nedavéra a strach. Odborné jsem nemél zadného uvadéjiciho ucitele, podle
toho také mé uceni zpocCatku vypadalo. Nastésti jsem mohl o Skole hovoftit s dojizd¢jicimi

kolegy v autobuse a hlavné s Bétkou, mou pani, m¢li jsme totiz vystudovanou stejnou aprobaci.

Uc¢il jsem nejen ¢estinu a hudebni vychovu, ale také mi nabidli par hodin té€lesné vychovy,
protoZe jsem vedl krouzek stolniho tenisu, a diky mym skvélym kolegiim, Mirkovi Smékalovi
a Bozence Sinclové, jsem &aste¢né zvladl i metodiku. Rad na to vzpominam, protoze jsme

s kluky trapili na turnajich i olomoucké sportovni tfidy v minikopané ¢i basketbalu.

Potom pfiSel rok 1989, tomu piedchazely jisté udalosti, ale samoziejmé pies cenzuru
se dostavaly zkreslen& hlavné do televize. Na povinném politickém Skoleni (tzv. IPV, Ideové
politické vzdélavani pro ucitele) nam na jafe toho roku ukazovali pry tajné materidly
0 V. Havlovi a jeho financovani ze Zapadu ($lo o autorské honorafe, ale to se nesmé¢lo fikat),
potom nam ukazali zabéry z Palachova tydne a protivladni demonstrace, ktera byla rozehnana

vodnimi dély, na nds to tehdy mélo dost zdrcujici Gcinek, protoze nic podobného jsme
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do té doby nevidéli... No a po 17. listopadu nabraly udalosti rychly spad, na skolach vznikala
Obcanska fora, panovala nejistota a strach, na jedné stran¢ z toho, Ze se vse jeSté zvrtne
a komunisticka vlada za podpory policie, armady a Lidovych milici utopi vse v krvi, na druhé
strané obava kolegi, ktefi byli v KSC, Ze budou vsichni vramci kolektivni viny obéti
pronasledovani. Nastésti se nic z toho nestalo. Ja jsem se angazoval v nové vznikajicich
Skolskych odborech v sekci zdkladnich skol, kterou jsem do jara 1991 vedl. Potom jsem uspésné
absolvoval konkurz na misto feditele koly pravé ve Stépanové, ale soub&zné prisla nabidka
na misto metodika ¢eského jazyka na Pedagogicke fakult¢ UP v Olomouci. Po absolvovani
tohoto konkurzu jsem si vybral pravé pedagogickou fakultu. Doma jsme spolecné s manzelkou
zvazovali obé moznosti a nakonec jsem si vybral praci na vysokeé Skole. Nabizela mi uplatnéni
v oboru, kterému jsem se jiz del$i dobu vénoval béhem svého plsobeni na zakladni Skole.
Trapilo mne vice problémul spojenych zejména s vyukou Ceského jazyka, byl to naptiklad
slozity pravopis, vyucovani mluvnice, moznosti integrace slozek jazyka a hlavné integrace
predméta (tehdy se tomu fikalo mezipfedmétové vztahy). Ale zajimaly mne také pracovni
podminky ucitelti celkove a chtél jsem se podilet na feSeni problémti spojenych s t€émito tématy.
Tim nejpadnéjsSim argumentem proti postu feditele byl fakt, Ze bych d¢lal séfa svym kolegiim
a prateliim a musel bych d¢€lat 1 nepopularni rozhodnuti. A také dojizdéni, to délalo pti cesté

tam a zp&t do Stépanova kazdodenné dvé a pil hodiny.

Co se tyCe mého zacCatku phsobeni na pedagogické fakulté, bylo pro mne cti,
ale i zavazujici, ze jsem byl kolegou svych byvalych uciteld, coz byly vyrazné osobnosti. Byl to
naptiklad pan doktor Kavka, pan docent Vseticka a jini. Dostal jsem jisty Cas na ,,zapracovani®,
byl jsem néjakou dobu nejmladSim clenem katedry. Kratce po nastupu na tehdejsi
Pedagogickou fakultu UP jsem zastaval funkci tajemnika katedry, mél jsem na starosti jeji
materialni vybaveni a nékteré finan¢ni zalezitosti. Fakulta byla po r. 1991 po rekonstrukci,
ptedtim zde sidlilo velitelstvi sovétskych okupacnich vojsk, nahofe méli vojaci dokonce
stielnici a budova byla velmi zdevastovania. Né&jakou dobu jsme napiiklad okna zavirali
zatluCenymi hiebiky, které tu po ptedchozich obyvatelich v rdmech zbyly. Ale v§e se postupné

lepsilo, panovalo nadSeni a tvlrci atmosféra.

Mym hlavnim oborem byla tedy didaktika ¢eStiny. MoZnosti se do znacné miry odvijely
od situace ve Skolnim terénu. Z pocatku nebylo do didaktiky jazyka a zejména slohu téméf nic,
vSe se zac¢alo ménit se vznikem novych nakladatelstvi a vydavanim novych ucebnic a pomicek.
Jako prvni mne ale zaujala publikace Vrdtime smysl hodinam cestiny?, vydana vlastnim

nadkladem Dr. Ondiejem Hausenblasem pocatkem devadesatych let. NaSel jsem v ni totiz
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myslenky a naméty, které mne oslovily a o kterych jsem jiz delsi dobu uvazoval. Inspirovala
mne ve vice ohledech. Dlrraz je najednou kladen na smysl u¢iva (naptiklad gramatickych jevii),
to se ma vyucovat v pithodnych komunikaénich situacich. Zdk neni vniméan jako objekt,
ale bytost, kterou je tieba motivovat. Objevuji se zde myslenky, které mnohem pozdé&ji obsahuji
jiné edukacni materidly, naptiklad ramcové vzdélavaci programy, hovoii se vlastné

0 komunikac¢ni vychové v SirSim slova smyslu a tak dale.

A V neposledni fad¢ téma ucebnic ¢eského jazyka. Objevilo se jich hodné a byly rtizné
kvality. Proto se zvysily pozadavky na jejich kvalitu, zavedla se tzv. dolozka ministerstva
Skolstvi a ja jsem byl zatazen do seznamu recenzentli ucebnic ¢eského jazyka pro zakladni
a stfedni Skoly. A zacal jsem budovat na katedfe knihovni¢ku ucebnic, které jsem dostaval
pravidelné od nakladatelstvi jednak po jejich recenzich, ale také na mou osobni Zadost. Zaujaly
mne zejména ucebnice nakladatelstvi Tobids, které obsahovaly na danou dobu zajimava
,hetradicni® cviceni (kiizovky, bludisté, dopliiovacky) zejména z oblasti pravopisu a mluvnice.
Z nich jsem sestavoval a pravidelné aktualizoval soubory ,,netradi¢nich cvi€eni, se kterymi
jsem seznamoval Cestinare zejména na Moravée na seminafich. Jezdili jsme zpocatku ve dvojici
s pani docentkou Milenou Krobotovou, ktera se vénovala oblasti slohu. Pozd¢ji jsme pracovni
dilny absolvovali s mladym kolegou Kamilem Kopeckym, ten seznamoval ucitele s novymi
pomickami, riznymi encyklopediemi a podobné ve formé¢ CD-ROMiu. Ale to uz pomalu

zacinala doba internetova.
3) Co zpisobilo, Ze jste se zac¢al zabyvat tematikou Kkritického mysleni?

To bylo pocatkem devadesatych let. Nejprve jsem si vS§imnul na strankach Ucitelskych
novin informaci o sdruzeni Ptatelé¢ angazovaného uceni. Kdyz jsem si precetl program jejich
setkani (ta se délala dvakrat ro¢n¢ o vikendech a stiidala se v ¢eskych a moravskych méstech),
rozhodli jsme se s pani kolegyni Blankou Rozehnalovou, ktera méla na starosti didaktiku
literarni vychovy, Ze se téchto setkdni zacastnime. A byla to parada. Jednak zajimavi lektoti
a takeé skvéli ucitelé ze zékladnich a stfednich skol. My jsme potom nabyté poznatky piedéavali
jak studentim na naSich seminafich, tak ucitelim ceského jazyka v terénu. Vzpominam
zejména na dv€ moravska setkani, a to v Kopfivnici (tam vital i¢astniky feditel pofadajici Skoly

vvvvv

vid¢l realizaci projektu se zaky druhého stupné, jmenoval se Posta a byl hodné€ inspirativni.

Na termin kritické mySleni jsem poprvé narazil pravé na setkanich PAU, kde nabizeli

lektofi tzv. ,,ochutndvky*, jakési motivaéni dilny s vyuzitim nékterych metod. Kdyz potom
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ptisla nabidka absolvovani celého kurzu kritického mysSleni, nevéhali jsme s kolegyni
Rozehnalovou a prihlasili jsme se. Bylo to sice Casové velmi naro¢né, navic jsme méli
dospivajici déti, ale hlavné tolerantni a vstiicné partnery. A také vedeni, které ndm na nase dalsi

vzdélavani prispivalo.

MgEli jsme jednu obrovskou vyhodu v tom, ze tii z lektord plisobili na nasi fakulté. Byly
to pani Helena Grecmanova a Eva Urbanovska, méli jsme tak informace, jak se tika ,,z prvni
ruky*, doktora Hausenblase jsem znal skrz jeho jiz zminénou publikaci a ¢innost v PAU.
A nesmim zapomenout na Petra Novotného, ktery byl také na nasi fakulté, ale po ¢ase odesel
do Brna. Schazeli jsme se o vikendech v Mostkovicich u Prostéjova, vzdy od patku do nedéle
a postupné se seznamovali S podstatou a cili kritického mySleni a hlavné se ucili planovat
konkrétni vyucovaci jednotky, uzivat jednotlivé metody a hlavné vSe sdilet s ostatnimi kolegy
Z raznych stupni Skol. Musim zdiraznit, Ze zejména zpocatku existence téchto kurza jsme byli
jako metodici, ucitelé z vysoké skoly, spiSe ojedin€lym piipadem. Nasi kolegové byli zejména
ze zakladnich Skol, nejvice tam bylo ucitelti z prvého stupné. Cely kurz mél rozsah 70 hodin

a Osvédceni o absolvovani je z 10. 6. 2000.
4) Jak se vam darilo poznatky z kurzu vyuzivat v pedagogické praci na fakulté?

Vse Slo postupné. Nejprve se objevily tyto metody a postupy v didaktikéach jednotlivych
slozek Ceského jazyka, poté se zapojovali do tohoto procesu ostatni didaktici, my jsme
konkrétn¢ velmi dobie spolupracovali v tomto sméru s katedrami matematiky a obcanské
vychovy. V roce 1998 jsme také zacali poradat na nasi katedie didaktickou konferenci (nejprve
Tradicni a netradicni formy ve vyucovani ceského jazyka, pozd€ji Metody a formy ve vyucovani
Ceského jazyka). Tam se velmi Casto objevovaly prispévky z oblasti vyuziti projektového
vyucovani a metod kritického mysleni. Pravidelné jsme méli moznost ptivitat na katedte i hosty
Z ciziny, a to ze Slovenska, Polska a zejména Slovinska. S panem profesorem JoZe Lipnikem
z Univerzity v Mariboru jsme navic spolupracovali Vv ramci projekti CEEPUS a Erasmus

a mohli jsme tak srovndvat pii pobytech v Mariboru také skolstvi v obou zemich.

5) Jak byste v soucasnosti charakterizoval kritické mySleni na zakladé svych zkuSenosti?

(napfr. definice...)

Mne na kritickém mysleni odjakZiva fascinovala jeho komplexnost zejména v plisobeni
na ucitele 1 zdky. Tedy ta socialni oblast. V didaktice ceského jazyka jsem se v poslednich

letech zaméfil zejména na integraci poznatkll z riznych oborii (napiiklad hudebni vychovy,
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vytvarné vychovy ¢i déjepisu) v souvislosti s ceskym jazykem, protoze mysleni v souvislostech

povazuji za velmi dilezité.
6) Jaka byla vaSe motivace ke vzdélavani uditeli v praxi? — didaktika CJ

Jako metodik jsem dostal pravé praxe nasich studentl na starost, diky tomu jsem poznal
aktualni potteby Cestinaiti nejen na olomouckych, ale i jinych skolach. Proto jsem se rozhodl
ve spolupraci se stfediskem praxi potfadat kazdoro¢né setkani uciteli vedoucich nase studenty
na praxich. Postupné se z toho stala velmi kladn¢ hodnocené udalost zejména ze strany uciteld,
protoze jsme samoziejmé fesili zalezitosti spojené prave s praxi (prave ve spolupraci s Cestinari
jsme naptiklad inovovali materidly do praxe), hlavné jsme ale zvali zajimavé hosty, ktefi
seznamovali nase ucitele z terénu s novinkami v oblasti vyucovani ¢eského jazyka. Tak se stali

nasSimi pravidelnymi hosty pravé doktor Zden€k Topil z nakladatelstvi Tobias a doktor Ondfej

Hausenblas. Ale to uZ mluvime téméf o soucasnosti.
7) V ¢em spati'ujete v soucasnosti vyznam Kkritického mysleni pro nasi $kolu i spole¢nost?

Myslim si, ze v soucasnosti je praveé kritické mysleni velmi aktuélni. Jde zejména o boj
s dezinformacemi na vSech urovnich a v poslednim roce zejména v souvislosti s konfliktem
na Ukrajin¢. Prekvapuje mne, kolik lidi podléha hoaxiim a dalSim ucelovym 1zim.
V této souvislosti si velmi vazim prace kolegy profesora Kamila Kopeckého a naptiklad jeho

projektu E-Bezpeci.

8) Které z metod, které maji u zaka Kritické mySleni rozvijet, povaZujete

za nejefektivnéjsi a proc?

Mne od samého pocatku zajimaly metody, které slouzily k motivaci, zejména
brainstorming, a také ty metody, které vas donuti k pohledu na dané téma z jiného uhlu.
To znamend napiiklad pétilistek €1 kostka. A pii vychové ke Ctenéistvi to jsou zejména rizné
formy skupinového uceni a ¢tenatskych dilen., které rozvijeji také spolupraci zakt a hlavné

je motivuji ke ¢teni.

9) Kterou svou praci s odstupem ¢asu povaZujete za stéZejni a pro¢? (¢innost, publikaci,
knihu)

Velmi si cenim zejména spoluprace s uciteli z praxe a pravidelnych setkani s nimi.
Nedavno jsem si procital svou doktorskou praci Ucitel ceského jazyka v podminkach soucasné
zakladni skoly, ta vznikala v letech 1997-2001. V ni jsem podrobil analyze tehdejsi vyucovani

cestiny, ucebnice, testy, ale také nazory uciteld ¢eského jazyka, zkoumal jsem také syndrom
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vyhoteni a v zavéru jsem formuloval jisté pozadavky na vyuCovani CeStiny a pracovni
podminky ucitelit obecné. Mnohé z toho se podatilo realizovat. Existuje systém komunikaéni
vychovy prochdzejici vS§emi vzdélavacimi obory, komunikaéni vychova neni jiz véci uciteli-
cestinarti. Hodné se nyni klade diiraz na mysleni v souvislostech, mezioborové vztahy. Podilel
jsem se osobné na projektech s touto tematikou, v roce 2013 jsem v ramci projektu Medialni
vychova — nastroj rozvoje kli¢ovych kompetenci (gymnazium Caslav) vytvofil materialy
k integraci hudebni vychovy, cizich jazykd, ¢eského jazyka a d&jepisu. Kritické mySleni a jeho

metody najdete v soucasnosti v pfipravé budoucich ucitelt, ale i jinych profesi.

10) Jaky je vas pohled na soucasné Ceské Skolstvi? — problémy a pozitiva (jak k tématu

ke kritickému mysleni, tak obecn¢)

Vznikly vyborné metodické portdly pro ucitele vSech vzdé€lavacich obort, tieba
Metodicky portal RVP, na nasi katedfe vznikl projekt E-Bezpeci, ktery spravuje kolega profesor
Kamil Kopecky. Ten souvisi pravé s medidlni vychovou, Ctendiskou gramotnosti a praveé
i s kritickym myslenim. Kolegyné Veronika Krej¢i vytvaii a pravidelné inovuje metodicky
portal Didaktika ¢eského jazya pro 1. stupeii, na némz najdou zajemci stovky cviceni a celych
lekci nejenom do vyucovani ¢eského jazyka. Nepovedlo se ovSem prosadit reformu ceského
pravopisu, jehoz vyuka nejen podle mého ndzoru zabird zejména na zékladni Skole podstatnou

¢ast hodinové dotace.

Mrzi mne také, Ze k napravé neékterych obecnych nedostatk, které ztézuji praci ucitelt
na vSech stupnich, nedoslo. Jedna se zejména o dlouhodob¢ nedostate¢né financovani ¢eského
Skolstvi ve srovnani s ostatnimi zemémi Evropy, to ma za nasledek naptiklad vysoké pocty
zéaku €1 déti na jednoho ucitele od mateiskych Skol az po skoly vysoké a zejména nizké platové
ohodnoceni pedagogi i uditeld na vSech stupnich. Nikdo také nevénuje v této souvislosti
pozornost pracovnim podminkam ucitell ve vztahu k syndromu vyhoteni, neexistuje doposud
kariérni f4d pro ucitele a ti nemaji moznost Cerpat napiiklad po urcité dobé volno ke své
regeneraci, takzvany sabatikl. Chtél bych popiat vSem ulitelim a pedagogiim, aby se jim

dostalo v blizké dob¢ patiiéné ocenéni nejen platové, ale i moralni a celospolecenské.
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Priloha €. 4 — Zavéry vyplyvajici ze srovnani vzdélavacich

programu

1. Na zaklad¢ srovnani jednotlivych programi mizeme konstatovat, ze ve vyucovani
¢eského jazyka nedoslo k zasadnéjsi zméné — nejvice je to ziejmé v nejrozsirenéjSim projektu
Zakladni skola, ktery vychdzi ptedevsim z predchozich materialti (osnov) a nepfinasi v pojeti

a rozvrzeni uciva témeér nic nového.

2. Ve vSech projektech doslo k podstatnému snizeni ¢asové dotace pro predmét Cesky

jazyk, to se ale neodrazilo v osnovach tohoto pfedmétu (zejména v rozsahu poznatkli o jazyce).

3. Pravé v rozvrzeni jazykového ucdiva (zejména z oblasti mluvnice) jsme ve vSech
programech nalezli nedostatky (jednalo se o rozvrzeni u¢iva v ramci jednotlivych stupnd

¢i ro¢nik1).

4. Snaha o aplikaci novych jazykovédnych poznatkli vedla pfedevSim autory projektu
Obecnd skola (zejména na 2. stupni ZS) k zaiazeni novych pojmii do vyuky ¢eského jazyka,
vzhledem k nedostatecné metodické propracovanosti a dalSim obtizim se jevi tyto tendence

jako sporné.

5. MenS$im diirazem na mluvnické ucivo a jeho rozsah se snazi reagovat na zménénou
situaci piedevsim auto¥i osnov Obecné skoly, prvého pojeti na L. stupni ZS. Tato tendence
je také patrna v projektu Ndrodni Skola, kde je vybér konkrétniho uciva (to ma hrat
az druhotadou roli) ¢asto ponechan na uciteli. Tato snaha je ovSem v rozporu s celkovym

mnozstvim povinného kmenového uciva zejména z oblasti mluvnice.

wewr

6. Z hlediska cilt vyuky ceského jazyka se jevi jako nejprogresivnéjsi projekt Ndarodni
Skola, a to predevsim diislednym rozliSenim cilii kognitivnich a postojovych. Dale by bylo
nutné propracovat jednotlivé vystupy na konci roénika zakladni $koly, jak se o to pokusili
autofi projektu Zdkladni Skola v oddile Co by mél Zik umét zejména s ohledem na cil

komunikaéni.

7. Hodnoceni Zakii vychazi ve vSech programech z jeho zménéné role, disledné
rozliSeni klasifikace a hodnoceni je provedeno v programu Ndrodni Skola. Pravé dirazem
na psychologické aspekty vyu€ovani a hodnoceni jevi vyrazné shody s celkovou koncepci

programu Obecnad Skola.
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8. Ve vSech materiilech je zdliraznéna osobnost ucitele, nejvice prostoru pro tvirci
a Kreativni praci ponechavaji ucitelim opét autori programu Ndrodni Skola (nezavislost
ucitele na urcitém typu ucebnic, z toho vyplyvajici volba metod apod.). V programech
je kladen diiraz na tymovou spolupraci uciteli, na pozitivni klima Skoly a otevienost Skoly

vi€i veFejnosti (zejména rodiciim).

9. Nejvice podnéti pro uplatnéni prvki dramatické vychovy ve vyucovani nabizi
program Ndrodni $kola. K nejvétsim kladiim tohoto projektu patii pravé diraz na integraci

predméti (a to i na II. stupni ZS) a globalni pojeti vyucovani.

r v

10. Za rozvoj vyjadirovacich schopnosti a dovednosti Zakl jsou zodpovédni vSichni
ucitelé zakladni Skoly, tomu odpovida také vymezeni cili vzdélavacich programi (jedna

se zejména o programy Zdakladni skola a Narodni skola).®

% POLAK, Milan. Ucitel ceského jazyka a soucasnd zdkladni $kola, s. 65.
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