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Hlavnim cilem prace je zjistit, jaky je postoj romské rodiny k ptedSkolnimu
vzdélavani. Vyzkumné Setfeni bude provedeno na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu
pomoci polostrukturovanych rozhovort s romskymi matkami, kdy je cilem zjistit
jejich nazor na ptedSkolni vzdélavani a zda povazuji predSkolni pfipravu v matetské
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Uvod

Téma této bakalatské prace nese nazev Postoj romské rodiny k predSkolnimu
vzdélavani. Toto téma je zvoleno piedev§im z divodu kladného vztahu autorky
k détem piedSkolniho véku a je ovlivnéno autoréinym zaméstnanim, kde ptsobi jako
socialni pracovnice v Socidlné aktiviza¢ni sluzbé pro rodiny s détmi. Zde pti vykonu
hlavni pracovni ¢innosti dochéazi k setkdvani se s romskymi rodinami a jejich détmi,
kde je mozné pozorovat a zaroven posilovat vztah jednotlivych ¢lend rodiny ke

vzdélani.

Autorka bakalatské prace se tedy v této problematice denné pohybuje a zajima
Ji vztah romské mens$iny k pfedSkolnimu vzdélavani a matetskym Skolam. Sama pii
své praci hledd odpovédi na toto téma, jelikoZ ji poté mohou pomoci Iépe pracovat
s danou skupinou déti a jejich rodinami. Dané odpovédi mohou vést k lepSimu
pochopeni souvislosti, které jsou Stimto tématem spojeny, a diky spravnym

odpovédim je mozné tuto préci kvalitné vykonévat.

Dale je tato tématika zajimava z pohledu chapani aktualniho stavu a pfistupu
pedagogt a laické vetejnosti k romské komunité. Pokud se podafi uchopit podstatu
véci samotné, mize se do budoucna zménit pohled na dnes pausalizovany nazor na
tuto minoritu lidi majoritni spole¢nosti. Neni o¢ekavano, Ze se tak stane hned po
dokonceni této prace, ale mize to byt mala kosticka do celé velké stavebnice. I ta
nejdelsi cesta zac¢ina malickym krokem. Autorka by byla moc rada, pokud by tato

préace byla tim pomyslnym krac¢kem vpted.

Vysledky této bakalarské prace mohou vyuzit zaméstnanci matetskych Skol,
ucitelé prvnich stupniii zakladnich $kol, socidlni pracovnice a psychologicti poradci se
zamétenim na piedskolni déti. Dale mlize byt zajimava pro pracovniky neziskovych
organizaci zamétujici se na romskou komunitu a praci s romskymi détmi pii tvorbé

evropskych a jinych projekta.



Tato bakalafska prace je Cerpana z literatury autort, kteti se ve veétsi ¢i mensi
mife vénovali ¢i nadale vénuji tomuto tématu ve svych knihach a pracich. Zejména

Davidova, Kajanova, Kaleja, Ri¢an a romsky aktivista Holomek.

Hlavnim cilem bakalafské prace je s oporou 0 odbornou literaturu analyzovat
a popsat romskou rodinu, jeji vztah k ptedskolnimu vzdélavani, a zda je pro Romy

podstatné a piinosné posilat své déti do mateiskych skol.

Vyzkumné Setfeni bude provedeno na zakladé kvalitativniho vyzkumu pomoci
polostrukturovanych rozhovorti s romskymi matkami, kdy je cilem zjistit, zda romské

rodiny povazuji ptedSkolni ptipravu v matei'ské Skole pro své déti za potiebnou.
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1 Romska komunita

Tato kapitola bude pojednavat o pfislusnicich romského etnika, jejich ptivodu
a kultute. Zpocatku je potieba si fici, kdo vlastné Romové jsou a jaky obtizny kus cesty
jejich predkové usli. Kratce bude zminéna romska minulost, jelikoz minulost utvaii

soucasnost. Dale budou popsana specifika romské komunity.

1.1 Piavod Romi a jejich soucasna situace v CR

Autorka mé za to, Ze zkuSenosti a znalosti star$i generace se v urCité mife
promitaji do Zivota generace mladsi. Se v§emi podstatnymi pozitivnimi i negativnimi
dasledky. Z hlediska vzajemné ucty a tolerance povazuje za podstatné, aby Romové
i Cesi znali alespon &asteénd skuteény ptivod romské mensiny.

O pivodu Romil a vykladu ndzvu Rom se fadu let vedly ¢etné spekulace. Kofeny
romského etnika sahaji az do stfedoveké Indie a jejich pfislusnici nesou etnické
oznaceni Rom/Romni — Rom/Romka. Dle etymologické souvislosti se povazuje za
prikazné, Ze nazev Rom je velmi starého ptivodu a vznikl odvozenim novoindického
slova Dom, které i v dnesni Indii slouzi jako oznaceni pro nizké kastovni postaveni
s podobnym socialnim statusem, jako maji Romové (guler, 1999, s. 16, Gabal, 1999,
S. 153). Déle slovo rom oznacuje manzZela a romni manZelku. Romové se v§ak do roku
1971 nazyvali Romy jen mezi sebou. Jednim z nejrozsifenéjsich nazvi pro ptislusniky
romské mensSiny byl v ¢estin€é vyraz Cikén, anglicky Gypsy, mad’arsky Cigan. Mezi
neromy to bylo dfive béZné pojmenovani a poukazovalo na neznalost plivodu Romd,
avSak postupem Casu ziskalo negativni konotaci. Vyznam slova ,,Gypsy* znaci
kohokoliv, kdo se potuluje a nezije na jednom miste. ,,Cikan* je v Slovniku spisovného
jazyka ¢eského z roku 1989 vysvétlen jako synonymum pro podvodnika, dobrodruha,
lhate, tulaka apod. (PFJCU, 2002, s. 193).

Oznaceni cikédn se v soucasnosti povazuje za hanlivé a vétSina romské
spolecnosti se s nim nikdy zcela neztotoznila a je pro n€ neoblibené az urazlivé. Sami
Romové povazuji slovo Rom za hrdé oznaceni a za cikana pokladaji jedince, ktery
nepracuje a je liny. Osloveni ,,cikan® je pro né piijatelné pouze mezi svymi a blizkymi.

Pokud je n€kdo z neromt oslovi Cikanem, citi od nich zaujatost, predsudky a pohrdani.
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Pti osloveni Rom naopak citi, ze s nimi nékdo chce komunikovat s respektem, tctou
a jako rovny s rovnym.

Romska komunita piedstavuje jednu z nejvétSich neteritoridlnich mens$in na
svete. Avsak vétSinova spolecnost neni stale jednotna v nazyvani Romti. MoZnosti pro
oznaceni je hned n€kolik a to napt. romska populace, romské obyvatelstvo, romska
komunita, etnickd skupina ¢&i narodnostni mensina. V Ceské republice zastavaji
nejpocetnéjsi skupinu Romové slovensti a mad’arsti. V malém poctu zde ziji Cesti
a morav§ti Romové, které pochazeji z preziviich rodin vale¢ného holocaustu Zidi
a Cikant, obdobn¢ jako Cikani némecti — Sintové, ktefi se sami nenazyvaji Romové.
Témer 10 % romské populace tvofi specifickd skupina zvana Romové olassti, kteti do
roku 1959 zili koCovnym zpisobem Zzivota. Do dneSniho dne si udrzuji vnitini
strukturu spole¢nosti, hodnotovy systém a udrzuji si sviij jazyk (Davidova a kol., 2010,
s. 34-35). Dnes$ni mladi Romové, predevsim ti, ktefi Ziji od détstvi v CR, si nedokazi
ani predstavit, ze jesté pred 5060 lety, zili jejich prarodice v romskych osadach nebo
kocovali (Ivanova a spol., 2005, s. 178).

V soucasnosti jsou vV Evropé Romové stale negativné vnimani a vétsina z nich
se potyka se znanymi socidlnimi problémy piedev§im v oblasti bydleni, zdravi,
vzdélani a nezaméstnanosti. Pfevazna Cast z nich tak dosud Zije na pokraji socialniho
vylouceni nebo je socidlné vylou€ena zcela a Zije v socidln¢ vylou€enych lokalitach,

které byvaji na okrajich vétSich i menSich obci.

1.2 Specifika romské komunity

V téchto fadcich bude popisovan soubor jedine¢nych znakt, které jsou pro
romské etnikum charakteristické. Piedev§im v oblasti romského jazyka a romské
kultury v podobé¢ hudby, literatury a vytvarného umeéni. Osobnostni vlastnosti kazdého
Clovéka, tedy i romskych déti, jsou produktem kultury, do které se narodi. Tyto
osobnostni vlastnosti jedincli svym plsobenim ovliviiuji kvalitu realizovanych

¢innosti.
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Romsky jazyk

vvvvvv

komunity je pokladdna romstina. Nejedna se vSak o typicky narodni jazyk, jelikoz ne
vSichni Romové, predevsim ve vychodni a jihovychodni Evropé€, romstinou hovofi.
Mnoho Romt jiz romstinu neovlada a stala se tak pro né cizim jazykem. Dle
védeckych odhadi v Ceské republice a na Slovensku hovoii romsky nanejvys polovina
Romi, v Mad’arsku jesté o néco méné. V Bulharsku a Rumunsku pocet romsky
hovoticich Romu stoupa a nejvétsi podil nalezneme v zemich zapadniho Balkanu,
Makedonii a Albanii, na misté, kde se nachazi izolované velké romské osady (Mappes-
Niediek, 2013, s. 205-206).

Kofen romského jazyka je tvofen zakladni indickou slovni zdsobou, kterd
zahrnuje piiblizné sedm set slov. Ta je doplnéna sedmdesati slovy perskymi
a gramatickymi zvlastnostmi. AvsSak ne vSechna prava romska slova jsou obsazena ve
vSech dialektech. Slovni zdsobu rovnéz ovlivnily okolni jazyky. I ptesto, Ze se Romové
Z riznych zemi dokaZou spolecné domluvit, tak dochdzi k tomu, Ze jiny diraz ucini
dané slovo nesrozumitelnym. Rovnéz jako u piibuznych slovanskych jazyka vznikla
fada slov, ktera podobné zni, av§ak maji v jinych jazycich rizny vyznam. Z toho
ditvodu neexistuje Zadna €ista romstina a je tedy pfedevsim jazykem, kterym se hovofi
v ramci rodiny (Mappes-Niediek, 2013, s. 205-206).

Pii nastupu do matefské §koly v CR mluvi vétsina romskych déti kombinaci
romského a Ceského jazyka tzv. romskym etnolektem ceStiny, ktery se naucily od
svych rodic¢t a ptibuznych. Tato vlastnost je znevyhodnuje pfi komunikaci s ostatnimi
détmi a uciteli. Pokud déti dobfe nerozumi, ztraci koncentraci, zdjem o samotné déni
a nestihaji dané tempo predskolni ptipravy. Pedagog poté mize myln¢ vyhodnotit, Ze
se jedna o neposlusnost, nevychovanost ¢i ADHD. Z téchto dtivodi nebo z divodu
pomalejsiho tempa vétsina romskych déti podstupuje vySetfeni v pedagogicko-
psychologické poradné, jehoz Castym vysledkem byva odklad néastupu do prvni ttidy
Z8 &i prefazeni ditdte do piipravné tiidy.

Autorka se domniva, ze pokud by alespon v etnicky smiSenych tfidach byl
pracovnik romské menSiny at’ uz jako pedagog, nebo vychovny poradce, byla by to

pro déti velkd vyhoda. Romské déti by se mohly rychleji a 1épe naucit zaklady spisovné
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cestiny. Zlepsily by se jim jazykové dovednosti, rozsifila slovni zdsoba a vyjadiovani.
To by jim velmi prospélo, nejen v uspésném navazovani socialnich kontaktt, i do
budoucna. Pro neromské déti by mohlo byt zase zajimavé poznat cizi jazyk, zvyky

a kulturu. S ¢imz se, v domacim prostfedi, bézné nesetkaji.

Romska hudba

Romové se zivili hudbou jesté diive, nez opustili Indii. Jiz od pradévna to byla
jedna zjejich hlavnich moznosti obzivy. Malé déti jsou v hudbé a tanci vSelijak
podporovany a tento talent je u nich rozvijen. Kazdy Rom je pry hudebnik, a pokud
neumi hrat, umi alespon tancit, ¢i zpivat. Jedno romské piislovi pravi: ,, Bachtalo
manus, so barol gilenca pherasenca* - ,, Stastny ¢lovek, co vyristd s pisni a umi se
radovat. “ Hudba je pro Romy zptisob sebevyjadieni jeho identity. Romové pii své
cesté na zépad nezanechali pfili§ materidlnich hodnot v podobé budov, mést ¢i jinych
vyznamnych staveb. Byli spiSe nemateridlni. Pfedavali si znalosti jeden od druhého,
syn od otce, dcera od matky. At uz femesla nebo jazyk, rodinna pouta, zvyklosti,
hudbu a ptibehy. Mezi usedlymi Romy na Slovensku byli hudebnici spole¢n¢ s kovari
nejvazengjsi skupinou (Davidova, 2004, s. 55).

Diky témto schopnostem si ziskavali tctu. Obzvlasté hudba je 1 dnes pfijimana
majoritni skupinou obyvatelstva piivétive.

Specifikovat romskou hudbu je obtizné. Po nékolik staleti se vyvijela
a pfizplisobovala mistu, kde pravé dand romska komunita vyrlstala a zila. Je také
obtizny jeji notovy zapis a skutecnost, ze se jich moc nezachovalo. Piedavaly se
prevazng Ustne. Oblibenym zanrem je ¢ardas a hudebnimi nastroji jsou housle, cimbal
a loutna. Veliké oblibé se romsti hudebnici t&$ili na Uherském dvore, kde
nejznaméj$imi romskymi hudebniky byla Cinka Panna (1711-1772) a Josef Bihari
(1764-1827).

Znac¢na ¢ast romskych déti ma vrozeny hudebni talent. Matefské skoly by v nich
mély, a také to Casto délaji, tento talent rozvijet a pomahat jim. Idealn¢ formou
navstévy péveckého krouzku. Mohou také pfiblizovat a ucit romské détské pisnicky
I ostatni déti. Pfipadné v ramci détské besidky zatfadit do programu soubor romskych

pisni a prezentovat je tak 1 vS§em rodinnym ptislusnikiim.

14



V dnesni dobé je velikd ¢ast mladych Romu ovlivnéna moderni populdrni
hudbou, nebo hip-hopem. Ovsem i tak nadale posloucha a tan¢i na klasickou romskou
cimbalovku (Kartusova, 2017, s. 35-36). Mezi popularni hudebni interprety patii
Radek Banga alias Gipsy.cz, Monika Bagarova, Jan Bendig, Véra Bild, Ida Kelarova,

Iva Bittova a dalsi.

Romska literatura

Vydavani romské literatury bylo v minulém rezimu velmi komplikované
a z divodu probihajici asimilace romského etnika i nezadouci. Proto se nedochovalo
ptili§ literarnich dél, ani se o romskych autorech moc nevédélo. Romské pohadky
a pribchy se vypravély a vypravéji vétSinou Ustné a romska literarni tvorba popisovala
prevazné tradice vlastni kultury. Az Sametova revoluce v roce 1989 znamenala obrat
K lepSimu. Zacaly se vydavat romské Casopisy a knihy a mezi lety 1991-1994
existovalo také romské nakladatelstvi Romani ¢hib (Kartusova, 2017, s. 22-25).

Dnes je jiz skupinové vypravéni na ustupu a nahrazuje je jiny druh zabavy.
Ovsem 1 tak jsou autofi, ktefi tyto pohadky a historky sbiraji a sepisuji pro dalsi
generace. Ugitelé v MS by mohli tyto pohadky piedéitat détem pied odpolednim
odpocinkem. Naptiklad knthu O Mamé& Romé a romském panbickovi od Hany
Doskocilové. Ktera détem ptiblizi romskou kulturu zébavnou a milou formou.

Nejznaméj§i romsti autofi jsou Elena Lackova, Andrej Giia, Tera Fabidnova

a lveta Kokyova, ktera zije v Hradci Kralové.

Romské vytvarné uméni

Romové jsou od ptirody velmi zruéni. Zkusenosti S riznymi materialy posbirali
za dob kocovani, kdy zdobili a zkraSlovali své vozy a obydli, vysivali latky a bohaté
zdobili sviij Sat a okoli. VéEtSina z nich nema vytvarné vzdélani, ale to nijak nesnizuje
jejich kvality. Nejvice umeéleckych dél je shromazdéno v Muzeu romské kultury
Vv Brné. Zaméstnanci muzea kontaktuji samotné umelce a sbiraji jejich tvorbu. At uz
sochy, Sperky, obrazy ¢i jiné predméty. Velika ¢ast autoru totiz podporu muzea

potiebuje, protoze by se sami nezviditelnili. Tito autofi vétSinou ziji v odlehlych
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&astech nebo malych obcich Cech a Slovenska. Nejznaméjsi umélci jsou Ceija Stojka,
Rudolf Dzurko, Martin Maté&j Holub a jini (Kartusova, 2017, s. 29-30).

Romské déti maji ptirozeny cit a talent v oblasti uméni a tvorby. V uméleckych
krouzcich v MS (keramickém, vytvarném aj.), se mohou v této kategorii dale rozvijet
a tvorit. Déti si poté mohou své vytvory nosit domd, zdobit si jimi své domacnosti,

nebo je darovat jinym. At uz k Zivotnim jubileim, nebo jen tak pro radost.

Autorka mé s romskou kulturou vlastni pracovni zkusenosti, kdy se podili na
vedeni volnoCasového klubu pro romské déti. Kde je ziejmy vrozeny talent

predskolnich a Skolnich déti k tvotivosti, hudbé a tanci.

Jak uvadi Cizkova (1999), romské kultura je odvijena od stalého piesidlovéni
romskych rodin do mist usedlych kultur za i¢elem ziskani prostiedki k pteziti. Zptsob
zivota nezavisel na ro¢nim obdobi, ale na daném okamziku. Z toho divodu se Romové
vV ramci jejich kultury nenaucili Zivotnim stereotypim spojenych s trpélivym usilim
pfi vytvofeni vhodnych zivotnich podminek.

Romskd kultura kromé materidlni a duchovni oblasti formovala rovnéz
charakterové vlastnosti téch, ktefi ji tvofili. Vysledkem toho je:

e Nedotazeni cilii pfi netspechu

e Nedisciplinovanost a netrpélivost
e Nizka pozornost

e Vznétlivost

e Diraz na okamzik bez ohledu na nasledky

Dobry piiklad, jak vyuzit umélecky potencial romskych déti je ZS Jarovnice
192 na Slovensku. Skola byla zaloZena v roce 1967. Dnes ji navitévuje 1097 romskych
zaku. Jedna se o Skolu se 100 % zastoupenim romského etnika. Na skole je 26 krouzkt
rizného zaméfeni. Mimo jiné tanecné-pévecky krouzek ,,Jagori“ (ohynek) ktery od
roku 1998 S§ifi a rozviji romské tance a pisné. Pomaha détem s disciplinou,
zodpovédnosti a pracovitosti, ale hlavné podporuje sebevédomi, kreativitu
a individualitu. Tanedn&-pévecky krouzek ,,Jagori* vystupoval v Ceské republice, na

Slovensku a v Polsku.

16



V krouzku ,,Sikovné ruky*, ktery je jiz necelych 10 let zaméfeny na ruéni vyrobu
dekorativnich ozdob do domdacnosti nebo modu se seberealizovalo velké mnozstvi
zaku.

V hodinach vytvarné vychovy tvofi déti velmi zajimava umélecka dila, ktera
byla ocenéna na mnoha vytvarnych soutézich a vystavach po celém svéteé. Néktera
Z nich byla pouZita na pohlednice, nebo obalky knih.

Skola vydava od roku 2003 svijj vlastni ob&asnik, ¢asopis Khamoro. Je v ném
zachycen zivot zakt ve Skole i mimo ni a informuje o jednotlivych z4jmovych
krouzcich (ZS Jarovice 192, 2019).

V Ceské republice v sou¢asné dobé takova $kola bohuzel chybi.

17



2 Romska rodina

2.1 Pojem rodina

ktera je utvofena manZelskym svazkem mezi muzem a Zenou a pokrevnimi vztahy
mezi rodi¢i a détmi. V jistych pfipadech mize dojit k nahrazeni pokrevniho vztahu
a to osvojenim. Rodina obvykle uziva spole¢nou domécnost, kdy kazdy jeji ¢len plni
spolecensky urcenou a uznanou roli. Rodina utvéii biopsychosocidlni systém, jenz ma
svlj vyznam a je funk¢ni pouze za predpokladu, Ze jsou uspokojeny pozadavky
a potieby kazdého Clena rodiny. Poslanim rodiny je plnit zakladni ulohy a funkce,
které zajistuji zaclenéni jedince do spolecnosti ve vSech fazich jeho zivota (Dunovsky,

1999, s. 91-92).

Zikladni funkce rodiny

V pribéhu déjin se funkce rodiny postupné meénily. Nekteré ustoupily do pozadi
¢i plné zanikly. Jiné se naopak staly nezbytnymi a dilezitymi pro zajisténi smyslu
rodiny v dané spolecnosti. V nasledujicich fadcich jsou popsany zakladni funkce

rodiny vSech lidskych spoleéenstvi (Langmeier a Krejéifova, 2006, s. 183).

e Biologicko-reprodukéni funkcee

Dulezita pro zachovani lidské rasy, je tedy velice vyznamna jak pro spolecnost,
tak pro samotného jedince. Pro zabezpeceni perspektivniho rozvoje spole€nosti je
zapotiebi stabilni reprodukéni zékladny, kterou stale zastava rodina. Ta tvoti zékladni
jednotku pro reprodukci nové generace poéetim a porozenim nového jedince. Clovék
jako takovy ma potiebu v uspokojovani svych biologickych a sexualnich potieb
a rovnéZ je pro n¢j vyznamné uspokojeni potieby pokracovani jeho rodu. Tato funkce

muze byt rovnéz oznacovana jako funkce sexualni (Kraus, 2014, s. 133).
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Rodina svou vychovou nejvice ovliviiuje pohlavni roli ditéte. Jedna se
o vrozenou dispozici, avSak jeji konkrétni projev je ovlivnén prostiedim,
spolecenskymi normy, kulturou, a to predevsim v rodin¢ ditéte. Pravé rodi€ je ten,
ktery v prvni fad¢ pohlavni roli ditéte nejvice utvari. Poté zacne vyznamnou roli
sehravat také matefska a zakladni Skola, vrstevnici, média aj. Jiz v mateiské Skole se
déti zacinaji ucit o svém téle. Na konci predskolniho obdobi by mély dokazat
pojmenovat jednotlivé ¢asti svého téla a znat nékteré organy, a to i pohlavni, véetné
jejich funkcei. Dale by mély mit povédomi o narozeni, ristu a o tom, co je prospésné

pro jejich zdravi a co mu naopak Skodi (Kalackova, 2019).

e Ekonomicko-zabezpecovaci funkce

Kazda rodina vede domacnost, hospodafi a ekonomicky zabezpecuje své
potomky a dal$i €leny rodiny dle svych moznosti (Langmeier a Krej¢ifova, 2006,
s. 183). Rodina je tedy vyznamnou slozkou v ekonomickém systému spole¢nosti.
Jednak jsou jeji clenové duleziti pro vyrobni a nevyrobni oblast a zaroven jako celek
ptedstavuje vyznamného spotiebitele pro soucasny trh. Pro rodinny systém je dilezité
umét hospodafit s rodinnym rozpoctem, jelikoZz v ramci rodiny dochézi pravidelné
k pferozdélovani financi pfi urCovani priority nakupt.. Funkce zabezpecovaci neni
zaméfena pouze na materialni oblast, postupné prechazi do sféry socialni, duSevni az
duchovni a poskytuje tak svym ¢lenim nejen materialni, ale i zivotni jistoty (Kraus,
2014, s. 134).

V MS se déti uéi rozumét funkei pendz pfi hrani si na obchod a nakupovani,
deskové hry Monopoly Junior aj. Je to dobra moznost, seznamit je s vyznamem
financi. Hry je u¢i i sménnému obchodu a déti se tim tak nauci znat hodnotu vykonané

prace.

e Emocionalni funkce

Jedna se o velice vyznamnou a potiebnou funkci, jejimz tkolem je poskytnout
emocni uspokojeni vsem svym ¢lentim, a to bez rozdilu véku (Langmeier a Krej¢itova,

2006, s. 183). Je tedy nezastupitelna a dulezita stejné tak pro déti jako i pro dospélé.
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Zahrnuje projevy lasky, emocéni zabezpeceni, sdileni pociti a pomoc s jejich
vyjadfovanim. Takto funkce je v ¢ase neménna. Co se ale mlize zménit, je jeji kvalita
a uroven. V dnesni dobé bohuzel piibyva rodin, které¢ tuto emociondlni funkci
nedokazi spravné a kvalitn¢ plnit. Détem ani dospelym se nedostava dostatek lasky,
emocionalniho uspokojeni a tolik potiebné vzajemné lidské komunikace. V disledku
toho stoupa nartist emocionalné deprimovanych jedincti vsech vékovych kategorii,
a dokonce i tyranych déti. Selhani emocionalni funkce 1ze sledovat u velkého mnozstvi
toxikomanti, sebevrahii, agresoru a delikventa (Kraus, 2014, s. 136).

Matetské skoly tuto funkci plnohodnotné nahradit neumi a ani nemtizou. Mohou,
ale zkusit zbofit nékteré stereotypy typu kluci neplacou, drzet emoce v sobé je spravné

apod.

e Socialné-podpiirna funkce

Je soucasti emocionalni funkce rodiny a vystupuje do poptedi tehdy, kdy se
u nékterého z ¢lenti rodiny objevi psychosocidlni problémy ¢i néjaké onemocnéni
(Langmeier a Krej¢ifova, 2006, s. 184). V minulych desetiletich se snazil tuto funkci
zajiStovat stat, ale v dnesSni dobé se od tohoto jiz upousti (dichodové, nemocenské
pojisténi, domovy dichodct, placené ockovani atd.). Od roku 1990 se rodina stala vice
zainteresovanou slozkou této funkce. Dé&ti uZ nechodi na pravidelné preventivni
I¢katské a zubni prohlidky pod zastitou Skol, lidé byvaji diive propousténi ze
zdravotnickych zatfizeni do domaciho oSetfovani, za o¢kovani si lidé piiplaceji apod.
Témito aspekty, kdy je potfeba se postarat o nemocné, nebo se na zdravi financné
podilet, se zvySuji naroky na rodinu. U rodin, které jsou nekompletni, nebo disfunkéni
se tato funkce plni podstatné hiife a €asto na to doplaci prave déti. Ty si pak na zakladé
téchto zkuSenosti tvofi svlij vlastni model chovéni, ktery poté v dospélosti pienaseji
na své vlastni potomky (Kraus, 2014, s. 135).

Déti ve Skolce hraji rizné hry a patii k nim i hra na nemocného a pana doktora.
Spravnym vedenim téchto her mohou ucitelé ve Skolkach vysvétlovat, Ze postarat se
0 nemocného je naprosto v poraddku. Nekteré tfidy ve skolkach také maji své vlastni
zivé zviratko, nebo rostlinu, o které se musi starat (kfecka, rybicku, hrnkovou ruzi
atd.).
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e Socializa¢né-vychovna funkce

Rodina pfedstavuje primarni socializacni Cinitel. Pfipravuje dit¢ na vstup do
lidské spolec¢nosti pomoci uceni zdkladnim zpisobiim spole¢enského jednani dané
kultury. Jedna se o nejvyznamnéjsi funkci rodiny, ktera spoc¢iva v kvalitni vychové,
nalezité péci a ve skute¢ném zajmu o déti (Langmeier a Krej¢ifova, 2006, s. 183). Dité
se uci napodobovanim. Napodobuje také své rodice a starsi sourozence podle toho, jak
se chovaji. Ti jsou pro dité jednim z hlavnich zdrojii toho, jak se chovat ve spolecnosti
a v urcitych situacich. Bohuzel si néktefi rodi¢e mysli, Ze toto v§e uci déti matetska
a zakladni skola a ta by dle nich také piipadné méla napravit nékteré nedostatky
a chyby, které sami ud¢laji. Avsak pokud rodina jako takova nebude spolupracovat,
nemuze zadné Skolské zafizeni tyto nedostatky napravit (Kraus, 2014, s. 92).

Mateiska Skola by méla vice komunikovat se samotnymi rodici a apelovat na n¢,
aby m¢ly déti spravny vzor ve své rodin€. Rodina by méla piijimat hodnoceni svych
déti s pochopenim a se snahou napravovat své vlastni chyby. ProtoZe i zde plati to, ze

co se malé déti nauci, budou mit tendenci ucit i své vlastni déti v dospélosti.

Pokud nejsou jednotlivé funkce v rodinach ve vSech aspektech plnény stejné
dobie nebo jsou nékteré funkce plnény nedokonale ¢i zcela nedostatecné, tak je
hovofeno o dysfunkéni neboli problémové rodiné (Langmeier a Krejcitova, 2006,

5. 184).

2.2 Rodina romského ditéte

Pro Romy ma jejich romska rodina ohromny vyznam, je smyslem jejich Zivota
a stejné jako pro majoritu znaci nejvyznamnéjsi vztahovou instituci, kterd je zakladem
pro citovy a spoleCensky zivot, socializaci a akulturaci vSech svych pftislusnikli
(Kajanova a kol., 2015, s. 43). Romska rodina je tvofena ¢leny romské menSiny,
s vlastnimi specifiky v rodinném a spoleCenském zivoté. LiSi se od majoritni
spole¢nosti vnimanim celkové struktury rodiny vcetné socidlnich roli jednotlivych
¢lent, funkcemi rodiny i cili v rodinné vychové a hodnotovymi prioritami. Za ¢leny

své rodiny povazuji vSechny pfisluSniky svého rodu. Déti jsou pro romské rodice na
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prvnim mist¢ a jsou schopni pro n¢ udélat prakticky cokoliv. Vazby mezi jednotlivymi
¢leny rodiny jsou pevné, soudrzné a chovaji k sobé vzdjemnou tctu a respekt, avSak
mnohdy je jejich vnéj$i chovani pro vétSinovou spole¢nost abnormalni a podivné.
Z diivodu silné fixace na své rodiné se Romové cCasto dostdvaji do tizivych
existencnich problémi, coz nasledné vede k sociopatologickym jevim spole¢nosti

(Kaleja a Knejp, 2009, s. 101-102).

Rozsifend romska rodina stale zastava celou fadu funkci, kterou v majoritni
populaci ¢aste¢né ¢i zcela vykonavaji jiné instituce. Zaroven vSak postupné dochazi
k oslabovani role $ir$i rodiny, coz je zptisobeno aktualnimi majoritnimi trendy a vzorci
chovani. Funk¢nost §ir$i rodiny ddvd moznost mladym dospélym zakladat brzy své
vlastni rodiny, jelikoZ jim je poskytnuta pomoc v podobé nejen financni, ale i1 pfimé
pomaci s péci 0 novorozence. V romské roding je rovnéz bézné postarat se o své starsi
¢leny. Umisténi romskych seniorti do pecovatelskych instituci je zcela vyjimecné.
Proto je obvyklé, Ze jsou romské rodiny vicegeneracni a Ziji spole¢né v jedné

domacnosti (Kajanova a kol., 2015, s. 44).

Jak pise Rican (2000, s. 47) ,, U romskych déti ziidka pozorujeme neurotické
rysy. Nejsou pod tlakem vysokych ndaroku jako gadzovské déti, je méné tabuizovanych
téemat, méné vnitrnich konfliktit atd. Za posledni generace romska rodina zeslabla.
Predevsim ji nesvedci vytrzeni z tradicni velkorodiny a ze soudrzné obce, ktera casto

«

vyborné fungovala i v nuzné osade.

Role Zeny

Postaveni romské zeny v rodiné proslo v pribéhu poslednich let vyznamnymi
zménami, a to pfedevS§im ve sméfovani k rovnocennému postaveni vici romskému
muzi. Toto je nejvice zjevné u mladsi romské generace. Primarni role romské Zzeny
nadale spociva v kazdodenni péci o déti, jejich vychové av zajisténi chodu domacnosti
(Davidova a kol., 2010, s. 69). Avsak jak plyne z ,,Vyzkumu o postaveni romskych
7en v Ceské republice” z roku 2014, zagina romska Zena v soucasnosti hledat i jinou

mozZnost seberealizace. RovnéZ se stavaji Zivitelkami rodiny. Zajist'uji socidlni davky
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¢i chodi do zaméstnani. Navzdory véts§inovému nazoru majoritni spolecnosti zac¢inaji
romské matky vést své déti, divky i chlapce bez rozdilu, ke vzdélani. Pro Romky jsou
nejdulezitéjsi zivotni prioritou déti, zdravi, bydleni a finance. Jako méné vyznamné
spatiuji $irSi rodinu, bezpeci a vzdélani a nejméné dilezité jsou pro n¢ sousedské
vztahy a kariéra. Romky za svlij vzor nejcastéji povazuji rodinné pfislusniky

(Kajanova a kol., 2015, s. 53-55).

Role muze

Postaveni romského muze se piili§ nezménilo, jeho primarni role stale spociva
v ekonomickém zabezpeceni rodiny (Davidova a kol., 2010, s. 69). Nicmén¢ ne vzdy
tuto funkci muz plni a tato role poté ¢astecné Ci zcela prechazi na zenu bez zvySeni
socialniho statusu. Romska rodina je dodnes patriarchalni. Romsky muz ma v rodiné
hlavni slovo, jeho ukolem je rozhodovat, nést za rodinu odpovédnost a byt nositelem
prestiZe rodiny. On je Vic, neZ Zena a pro Zenu a déti je jeho slovo zékon. V piipadg,
Ze zemte, prechazi jeho prava a povinnosti na nejstar§iho syna. I jeho slovu se matka
a dcery musi podfidit. Z toho diivodu je pro néj Cest dilezita. Ten, ktery je ji zbaven,
ztraci v komunité vaznost a Uctu ostatnich. Tyto projevy obdivu si Rom ziskéaval
plnénim svych povinnosti. Coz bylo postarat se o bydleni a topeni. Pokud m¢l néjakou
préci, tak k ni bral syny, aby se né¢emu piiuéili. Ukolem muze bylo zajistit dostatek
financi, které pak odevzdal Zené. Ta nasledné zajistovala jidlo, odévy aj. Jakym

zpusobem je muz zajistil, nebylo dilezité. Dnes se vSak situace méni.

Jak uvadi Kajanova a Urban (2014, s. 53) ,,Spolu se zavislosti na socidalnich
davkach dochazi ke zméné role romského muze, ktery ziistava doma spolu s rodinou.
Davky casto zarizuje Zena, diky cemuz se muz stava zavisly na prijmu zZeny. V tomto
smyslu se tedy role v romské rodiné do jisté miry otaceji. Muz v rodiné nové zacind
zastavat néekteré funkce, které byly drive tradicné spojovany s Zenskou roli — napr.

113

vareni, pomoc s détmi ¢i dalsi pomoc v domdcnosti“.
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Vychova romskych déti

Jak jiz bylo zminéno, rodina ovliviiuje dit¢ jak pozitivnim, tak negativnim
zpusobem. Prevladajicim nazorem vétSinové spolecnosti je, ze romska vychova je
neadekvatni, nevénujici se fadné svym détem a volnomyslenkarska, coz mize vést

k neustupujicim ptedsudktim, diskriminaci a socialnimu vylouceni. Je to vSak pravda?

Romska vychova se pro svou volnost, otevienost, nedirektivnost, ptratelskou
atmosférou i nizkou naroc¢nosti na plnéni Skolnich povinnosti mize zdat ptitazliva pro
déti z béznych rodin, kde jsou kladeny mnohem vys$$i naroky na tad, povinnosti

a vzdélani (Ri¢an, 2000, s. 47).

Romové své déti bezvyhradné miluji. Jsou pro né€ v§im, jakymsi svatym gralem.
Od toho se také odviji jejich vychova v rodiné. Romské dité d€la to, co chee, kdy chce.
Kdyz chce spat, tak spi, kdyz chce jist, tak ji apod. Toto je jeden z nejmarkantnéjsich
rozdili mezi romskymi a neromskymi détmi. Neromské déti maji vychovu vice
fizenou rodi¢i (Rican, 2000, s. 46-47). Do $esti let se 0 n& stara vyhradné matka. Po
dovrSeni Sesti let si vychovu synil bere na starosti otec a dcer matka. Otec uci syny
femeslu a tomu, jak se postarat o rodinu. Nejvice povinnosti ziskdva nejstarsi syn. Ten
ma byt otcitv zastupce v piipad€ jeho nedostupnosti, nebo skonu. M4 se starat o své
mlad$i sourozence, chranit je, hlidat poCestnost sester a rozhodovat za n¢. Dcery se od
matek uci jak obstarat chod domacnosti, uci se uklizet, vafit, prat apod. Vzdy jsou ale
vedeny k tomu, ze Zeny jsou podiizené muzum (Kajanova a kol., 2015, s. 45, 64).

Romské dité neni nikdy samo. Samo nerozhoduje a ani nejedna jako samostatny
jedinec. O vSech vécech se v romské rodiné rozhoduje spole¢né. Coz je na jednu stranu
pozitivni, ale na druhou to ztéZuje jeho situaci pfi nastupu do MS a ZS, kde je na
samostatnost bran velky zietel. To, ze dit¢ bude samo bez rodiny, je i jeden
z rozhodujicich faktorl pro to, ze romské matky moc nechtéji umistovat své déti do
matefskych Skol. Bohuzel to Casto miva Spatné dusledky pii nastupu do prvnich tfid,
protoze jejich déti maji velmi Casto problém s ¢eskym jazykem, hygienou, schopnosti
udrZet pozornost, navdzanim socialnich vazeb s prevazné neromskymi détmi atd. S tim

by mél pomoci povinny ptfedskolni rocnik, pfipadné nulta neboli ptipravna ttida.
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Romsky aktivista Ing. Karel Holomek, ktery je vysokoskolsky vzdélanym
Romem a hodnoti jiné Romy ze své perspektivy, uvadi: ,, Romové ohromné miluji své
deti. Ale jak se jim venuji? Dité roste jako diivi v lese. Nikoho nezajima, jak si vede ve
Skole. Pro Romy totiz jejich potomci nejsou partneri. Jak se staraji o to, aby dité radné
chodilo do skoly? Jak se staraji o to, aby dité ve skole prospivalo? Nijak.* (Lidové
noviny, 1999).

Autorka ze své pracovni roviny shledava pozvolnou zménu dané situace a vyse

uvedeny citat snad jiz brzy pfestane byt aktualni.

2.3 Postoj Romu ke vzdélavani

Vzhledem k tomu, Ze je tato bakalaiska prace zamétena predevsim na pochopeni
postoje romskych rodin k predskolnimu vzdélavani je tieba si tento pojem vymezit.
Postoj (angl. attitude) je nedilnou soucasti naseho b&ézného zivota a védomé ¢i
nevédomé ovliviiuje pfirozenou soucast nasi kazdodenni komunikace. S terminem

postoj je mozné se setkat v riznych védnich oborech, pfedevsim v psychologii.

Jednoducha definice postoje dle Kassina (2007, s. 484) zni: ,, Postoj je pozitivni,

negativni, smisend nebo lhostejnd reakce na osobu, objekt a myslenku.

Lze tedy fici, ze postoj je stav mysli, ktery zavisi na hodnotach a je pokazdé
zameten na ur€ity objekt. Postojové hodnoty jsou vZdy socialni povahy, napt. nendvist

k mensinam (Vyrost a Slaménik, 2008, s. 128).

Postoje predstavuji specifické prvky ve struktufe osobnosti, nicméné
psychologové nejsou ve vymezeni pojmu postoje jednotni. Vysledkem
komplementarity poznavani a citéni je hodnoceni, které tak tvofi vyznamny aspekt
vztahu ¢lovéka ke svétu. Hodnoceni miZe byt vyjadieno verbalni i neverbélni formou
a zrcadli subjektivni prozivani jedince k uréitému objektu, ¢imZ mohou byt osoby,
jevy, véci ideje i jejich dil¢i vlastnosti a vztahy mezi nimi. Samotné hodnoceni je

soubor vice ¢i méné¢ védomych prozivani hodnot a jejich vztaht a jejich subjektivni
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vyznam pro hodnotitele. At uz je mensi, vétsi, zaporny ¢i kladny, z toho vSeho si
hodnotitel tvofi pozitivni, negativni nebo neutralni postoj na urcitou véc, situaci ¢i
osobu. Cim je hodnota pozitivnéjsi, tim je dany objekt, nebo situace atraktivngjsi
a obracen¢ (Nakonecny, 2009, s. 234). Autorka se tedy domniva, Ze samotny postoj
je vysledek souctu souborti hodnot. Jedinec v§ak mize mit ur¢ity postoj k dané véci,
ale nemusi jednat stejn¢. Jednotlivé hodnoty totiz nemaji stejnou vahu. Postoje maji

své krajni meze, dimenze, jak je znazornéno v grafu. Od plné€ negativnich az, po plné

pozitivni.
< | 3
Y I L
Plné Spise Neutralni Spi.ée PIn¢
negativni negativni pozitivni pozitivni

Na zakladé osobnich preferenci jsou rozliSovany postoje centralni a okrajové.
Centralni jsou napfiklad rodina, prace, zdravi. Celkové néco, co se nas piimo dotyka
a zasadné to ovliviiuje nas Zivot. Okrajové mohou byt zptisob stavby silnic v Cing,
ptipadné obecni tiednik zodpovédny za stav psich utulkt v 200 km vzdaleném méste.
Cili véci, které se nas piimo nedotykaji. Aviak u riznych osob jsou tyto postoje jiné.
V zévislosti na tom, co si kazdy jedinec mysli, Ze je pro néj podstatné. Postoj je mozné

povazovat za souhrnny jev s témito sloZkami:

e Poznavaci (kognitivni), kdy ma jedinec urcité informace.

e Citové (emocionalni), kdy jedinec k dané véci €1 objektu néco pocituje.

e Aktivni (konativni), jak se jedinec k dané véci, ¢i objektu chova.
(Nakoneény, 2009, s. 235)

Hartl (2000, s. 442) ve svém psychologickém slovniku charakterizuje postoj jako
ustalenou reakci na situace, predméty, osoby a na sebe sama. Postoje tvoii soucasti
osobnosti, s nimiz souvisi i sklony a zajmy. Pfedem urcuji citéni, chapani, poznani
a mysleni. Vzdélavanim a $ir§imi socialnimi vlivy se postoje spole¢né s védomostmi

a dovednostmi ziskavaji priibézné béhem celého Zivota. Mezi §irsi socidlni vlivy patii

mimo jiné socialni kontakty a vefejné minéni. Jsou relativné trvalé a skladaji se
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z kognitivni (poznavaci), afektivni (citové) a behavioralni (konativni) slozky. Postoje
muzeme obsahové analyzovat (podle vztahové hodnotové hierarchie), ¢i kvantitativné

méfit (podle Skaly).

Déleni postoji dle Hartla (2000, s. 442):
a) Citové, poznavaci

b) Kladné, zaporné

c) Verbalni, neverbalni

d) Skryté, zjevné

e) Silné, slabé

f) Soudrzné, nesoudrzné

g) Védomé, nevédomé

h) Individualni, skupinové

1) Stale, proménlivé

Podle vySe uvedené¢ho se tedy da ocekavat, Ze postoj romskych rodich
k pfedskolnimu vzdélavani bude zavisly na jejich vlastnich hodnotach s riznou
dilezitosti, kterou jim pfitazuji. At uz jde o vzdélavani, vlastni zkusenosti, predsudky,
aktivitu MS aj. V nasledujicich #adcich autorka piiblizi, jakou dileZitost prikladaji

Romové hodnoté vzdélavani.

Romové a vzdélavani

Vzdélavani je proces celoZivotniho ziskdvani zkuSenosti. Romové maji ke
to, co rodi¢ uznal za vhodné, Ze je pro né potieba. Nic vic, nic min. Matky ucily dcery,
jak byt dobrou Zenou, matkou a hospodyiikou. Otcové své syny femeslu a tomu, jak
ekonomicky zajistit svou rodinu.

Romové pii vzdélavani svych déti casto neméli zajem o pomoc od vétSinové
spolecnosti a zaroven spatfovali nebezpeci v tom, ze by jim vzdélani mohlo déti
odcizit. Coz vedlo a stale v nékterych pfipadech vede k tomu, ze déti nedokoncu;ji ani
zakladni vzdélani. Rodice projevuji malou snahu v dodrZovéani pravidelné Skolni

dochdzky, nevénuji dostateCnou péc¢i domaci piipravé a minimalné spolupracuji se
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Skolou (Rigan, 2000, s. 113-114). Romové se domnivaji, Zze $kola jejich déti nic
nenauci, ale zadroven doufaji, ze za n¢ skola ptebere veskerou zodpoveédnost a postara
se o né. Tento nepfili§ pozitivni vztah ke Skole ptebrali od svych rodi¢ii a nésledné
predavaji svym détem. Ty ho piijmou a nasledn¢ opét predavaji dalsi generaci.

I tak existuje dostatek svétlych vyjimek, kdy romské déti uspély v neutéseném
rodinném zazemi a vymanily se z negativniho pohledu rodi¢t na vzdélavani. Dosahly
slusné prestize na zebticku socialnich hodnot spolecnosti, ptestoze byly ze zacatku
automaticky povazovany za absolventy praktickych, nebo zvlaStnich Skol
(Sedlackova, 2011, s. 16-17).

Z provedeného ,,Vyzkumu o postaveni romskych Zen v Ceské republice” z roku
2014 vyplyva, Ze dneSni generace romskych matek zacina pokladdat vzdélani svych
déti za vyznamné a pro své déti by si ptaly dosazeni vySs$iho vzdélani nez jen zakladni

(Kajanova a kol., 2015, s. 52-53).

Pro Romy ma4 velky vyznam komunita, a to pfedevs§im z toho divodu, Ze velkd
¢ast z nich ma negativni zkuSenosti s majoritnim okolim. Kontakt s vnéj$§im svétem
mimo komunitu pfinasi nékdy nasili a strach. Toto se dé€je i ve Skolkéach a Skolach.
Pokud meélo dite Spatné zazitky ze Skolky, ponecha si je v sob¢ a nebude chtit davat
své dité do skolky také. Castokrat maji také dojem, Ze $kolka a $kola je pro dité
nepotiebna, protoze nevidi rozdil mezi ditétem, které Skolku navstévuje a které ne.
Také si mysli, Ze souvislost mezi uspéchem ve skolce a Skole nesouvisi se socialnim
a ekonomickym uspdchem v dospélosti. Cast romskych rodi¢i povazuje $kolku
a Skolu za negativni naruSeni vzdelavaciho procesu v rdmci komunity (Liégeois, 2007,

s. 74).
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3 Dité v systému predskolniho vzdélavani

Matetska skola je vzdélavaci instituce, ve které probiha predskolni vzdélavani.
PiedSkolni vzd¢lavani je ukotveno v zakoné ¢&. 561/2004 Sb. o piedSkolnim,
zékladnim, stiednim, vy$sim odborném a jiném vzd¢lavani (Skolsky zakon), ktery je
zpracovan Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. Je zaméfeno na déti
nejcastéji ve véku od 3 do 6 let. Jakmile dit¢ dosdhne veéku 5 let, je pro néj nasledujici

Skolni rok ptfedskolni vzdélavani povinné do doby, nez nastoupi do zdkladni Skoly

(z. 561/2004 Sb., §34).

Jedna se o proces, ktery cilené a organizované pusobi na dité predskolniho véku,
a to formou podpory, motivace a rozvijeni. Dale smétfuje piedskolni dité k ziskani
kompetenci budouciho Zzaka tak, aby mélo vytvofeno dobré ptedpoklady pro

pokracovani v dal$im vzdélavani (Opravilova, 2016, s. 14).

Dalsi opodstatnény cil ptedskolniho vzdélavani spocivd v napomahani
vyrovnani rozdili ve vyvoji déti pfed zahdjenim povinné Skolni dochazky
a Vv poskytovani specidln¢ pedagogické péci détem se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami (z. 561/2004 Sb., §33).

Détstvi

Détstvi znaci obdobi, kdy se dité vyviji a pfipravuje na dospélost. Je to sloZity
a téZce fiditelny proces, kdy je dité ze zacatku pfimo zdvislé na rodicich a jeho
nejbliz§im okoli. V rdmci socializace tuto zavislost opousti kvili dosazeni svého
socialniho statusu, aby ziskalo své misto ve spole¢nosti. Pro uspésné zvladnuti je
zapotiebi dostatecné uspokojovat poZadavky a potieby ditéte v dobé&, kdy je to tieba.
Také musi byt respektovana jeho prava. Z logiky véci, je tedy nutné chapat détstvi jako

socialni jev (Dunovsky, 1999, s. 40-41).
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3.1 Predskolni dité

Je charakterizovano jako dit¢ v predskolnim véku v rozsahu od 3 do 6 let.
V tomto obdobi dité zpravidla navstévuje mateiskou Skolu. Piedskolni obdobi konci
nastupem do zakladni Skoly, nejcastéji v 6 letech, v dnesni dobé jiz vSak neni vyjimkou

Skolni odklad a nastup ditéte do skoly tak zacina v 7 letech.

Jak piSe Hoskovcova a kol. (2009, s. 31) ,, Predskolni vék je ve vyvoji psychické
odolnosti mimoradne dulezity. Je to obdobi od tri do priblizné Sesti let. Hlavnim

I3

vyvojovym ukolem ditéte je naucit se fungovat ve spolecnosti mimo rodinu.

Predskolni dit€ prochédzi rozsdhlymi zménami. Rozviji se mysleni, pamét’, fec,
pozornost, smyslové vnimani, motorické a grafomotorické schopnosti. Dité¢ je
vyznamné socializovano, ptfi ¢emz dochazi ke zméndm Vv emocni a socialni oblasti
a piijima nové Zivotni role — predskolaka a nasledné $kolaka (Jucovicové a Zackova,

2014, s. 10).

Dité¢ je jako objevitel, od narozeni pozoruje zivot kolem sebe. Nejprve se
K riznym podnétim dostava nahodné a az poté je zacne podrobnéji zkoumat. Do
vnimani nespadé jen plocha, po které se pohybuje, ale 1 okolni objekty jako je nabytek,
uspotadani véci a fe€. Jakykoliv dosud nepoznany impulz nabizi ditéti nové podnéty,
které jej zaujmou a vedou k prozkoumani. Jakmile dité€ vstoupi do matetské Skoly, jako
prvni jej zaujme prostor, ktery je odlisny od toho, co zna z domova a fe¢, kterou mluvi
ostatni déti a dospeli. VSe je uzptisobeno rozmértim ditéte, coz v ném navozuje pocit,
Ze je tento svét vytvoren pouze pro déti. DéEti jsou zde ty dilezité osoby a tento svét je
pro n¢ dostupny, zajimaveé vybaveny a dochéazi zde k vytvareni détskych skupin
(Kotatkova, 2008, s. 21). Jiz od tietiho roku se déti vzajemné pobizeji a inspiruji se.
Kdyz se jim néco podari, tak se citi spokojené a Stastné. Spolecné si uzivaji rizné
pohybové, kreativni, tvofivé a jiné aktivity. Jestlize nékteré déti maji vyrazné rozdily
v pohybovych ¢i jinych dovednostech, nejsou tercem posméchu ostatnich predskolakd.
Déti nehodnoti, co je dobie nebo Spatné¢ a netrpi predsudky. Zamétuji se predevsim na
prozitek a radost z pohybovych a poznavacich her, z tvotfivych ¢innosti a realizaci

svych néapadl. Z jazykového hlediska se ve Skolce denné setkavaji s rtiznorodou
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smésici slov jinych déti, které maji sva vlastni slivka, vice ¢i méné upravena podle
svych rodinnych zvyklosti. Navzajem se snazi pochopit jeden druhého tak, aby doslo
k uspokojeni svych potieb a tuzeb, které sd¢luji specifickou mluvou. Tim si tvofi ze
zaCatku vlastni jazyk, ktery je pod dohledem pedagogii sméfovan ke spravné
vyslovnosti a gramatice. Nauci se tak tedy cestinu, ktera je velmi dualezitd pro nasledné
zaélenéni do spoledenstva pii nastupu do ZS. Jak uz autorka vy3e popsala je neznalost
eského jazyka jednim ze zékladnich hendikepti romskych déti, pii nastupu do ZS.
Pedagogicti pracovnici Se vSak cilené zamétuji na zdravy rozvoj ditéte, a to v oblasti
hrubé a jemné motoriky a jeji koordinace, prostorové orientaci, soustfedéni, tvotivosti,
mysSleni a spravné gramatice a vyslovnosti (Kotatkova, 2008, s. 24-27). Samoziejmé
je zde velmi dulezita kooperace s rodinou, ktera by méla byt spojencem vzdélavacich
instituci vech kategorii. Pokud bude v dit&ti zpochybiiovana funkce MS a ZS rodiéi,
muze to vném utvorit predsudky a negativni vztah ke Skole a vzdélavani jako

takovému.

Z vyse popsaného se autorka domnivé, Ze navitévovat MS je pro dité velmi
prinosné. At uz z pohledu zvladani motoriky, sobéstacnosti v hygien€, rozumového
chapani a feci €1 vyvoje osobnosti. To je ovlivnéno z €asti dédiCnosti a z Casti
vychovou rodi¢ti a pedagogti a prostiedim, ve kterém dité vyrista. Pokud dit¢ nema
tyto dovednosti a znalosti pti nastupu na 7S, musi se vie, co neumi, doudit. V tomto
véku se ale u déti projevuji znaky nalepkovani, Skatulkovéani, pocatky Sikany
a posméskil. Zacinaji se tvofit vice ¢i meéné separované skupinky. Kazdy jedinec, ktery
nééim zadina vyboCovat z fady je vylouCeny z komunity. Je v mensiné a ta byva
zpravidla utlatovana vétSinou. Pozdéji se zacnou projevovat problémy se zvladanim
uciva a kdzni, jak autorka popsala v pfedchozich odstavcich. Toto vSe je mozné z velké

vét§iny eliminovat pravidelnou dochazkou do MS.
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3.2 Oblasti rozvoje ditéte v materské Skole

Tato podkapitola se bude vénovat vybranym oblastem, a to konkrétné oblasti
Skolni piipravenosti, samostatnosti a socialnich vztaht, které MS u déti rozviji.
Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale RVP) vydalo MSMT
pro matetské Skoly a pfimo urcuje, na kterych oblastech musi ucitelé s détmi pracovat.
Nejedna se ale o vycet schopnosti, které musi dit¢ bezpodminecné povinné splnit, ale
kazdé dité, které opousti MS, by mélo dosahovat vystupiim v mife odpovidajicim jeho

individualnim potfebam a moznostem (RVP, 2018, s. 14-15).

Skolni pFipravenost

Téz pouzivan termin Skolni zralost, ktery je jiz zaznamenan ve Velké didaktice
J. A. Komenského. Jedna se o tradi¢ni oznaceni, které ma vsak blize k biologii
a vyvojové psychologii. Pojem Skolni pfipravenost zdaraznuje aktivni slozku ve
vychové a piipravé ditéte na Skolu (Matéjcek, 2011, s. 119). Pro tuto praci je dle
autorky vhodngjsi termin $kolni piipravenost, jelikoz je povazovan za historicky se
meénici charakteristiku, kterd je ovlivnéna ménici se praxi ve vychovné-vzdélavaci
oblasti. Tato proménlivost je zavisla na daném Skolnim systému. Je to celkova
charakteristika ditéte, ve které je zahrnut biologicko-psychicky vyvoj ditéte,
pozadavky Skoly a vychovné vlivy (Kollarikova a Pupala, 2001, s. 220). Samotna
klasifikace jednotlivych slozek neni zatim piesn¢ dana. Podle pedagogické praxe
a ucebnic vyvojové psychologie se vétSinou uvadéji tyto kategorie:

o Kognitivni — zjist'uje se, jak je rozvinuto mysleni, ptedstavivost, vnimani,
pozornost a pamét’

e Emocionalné-socialni — zjist'uje Se, jak je rozvinuta schopnost respektovat
Skolské normy chovani, styl komunikace se spoluzaky a pedagogy, jak je
dité schopno pfijmout roli zéka aj.

e Pracovni — udéva, jak moc je dit€ schopno vydrzet u zadanych tkoli a zda
je viibec schopno je prevzit

e Somatické — pediatr posuzuje, zda je dit¢ dostatecné zdraveé vyvinuto pro
nastup do ZS. Zv1asté jeho centralni nervovy systém (CNS), emoéni odolnost

a stabilita vuci Skolni zatézi
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Piedpoklada se, Ze aby mohlo dit& zdarné nastoupit do prvniho ro¢niku ZS, musi
dosahnout alespoti jisté prahové trovné ve viech kategoriich. Skolni pfipravenost je
pfimou meérou zéavisla na Skolni uspéSnosti v prvnich tfidach. Hodnotu Skolni
pfipravenosti tedy mizeme povazovat za potencial uspéchu (Kollarikova a Pupala,
2001, s. 221).

Vliv na to, jak je dité pfipravené na piestup z MS do ZS ma rodina a pedagogicky

pracovnik dané MS, kterou dité navitévuje.

Samostatnost

Prevzeti zodpovédnosti za vlastni ¢iny vzdy bylo uzce spjaté se samostatnosti
(Hoskovcova a kol., 2009, s. 91). Pacovsky (1994, s. 38) uvadi, ze samostatnost je
synonymem sobé&stacnosti. Samostatny ¢lovek je ten, ktery nemd zdvazné omezeni
dusevnich a télesnych funkci a bez asistence druhych zvlada vsechny potiebné aktivity
ve svém prostfedi. V tomto ptipadé neni dilezité, zda jde o dit€, nebo dospélého
clovéka. Mozek ditéte v predskolnim véku je velmi ucenlivy a da se fict, ze se v tomto
obdobi uci nejlépe za cely sviyj Zivot. Je proto Zadouci, aby se co nejdiive naucilo
samostatnosti at’ uz psychické, nebo fyzické.

Dle RVP (2018, s. 16,21,22) by dité mélo po absolvovani MS dokazat mimo jiné
spravné drzet télo, ovladat jemnou motoriku ruky a oka, zvladat sebeobsluhu
Vv hygienickych zélezitostech a stolovani, vnimat vSemi smysly, zvladat prostorovou
orientaci a zakladni pohybové dovednosti, umét zachdzet s hratkami, jednoduchymi
nastroji a predméty denni potieby, zvladat odlouceni od rodiny na urcitou dobu,
rozhodovat o svych c¢inech, mit vlastni nazory a postoje, vyjadfovat souhlas
a nesouhlas, respektovat pravidla a jiné osoby, vyjadfovat své proZitky a pocity,
uvédomovat si lasku, radost, soucit strach i smutek, a mnoho dalsiho.

Ucitel a rodina by zde méli maximalné zapracovat na tom, aby se dité naucilo

co nejvice (Hoskovcova a kol., 2009, s. 91).
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Socialni vztahy

Predskolni tfida je socialni skupina jedinci, ktefi vzajemnou interakcei utvareji
socialni vztahy. Vztahy mezi jednotlivymi jedinci maji ur¢ité parametry. Stimulaci,
vzajemné ovlivilovani, akci a reakci aj. Kazdy jedinec si hledd vlastni misto ve
skuping. At je aktivni, nebo pasivni, potfebuje, aby ho skupina ptijala jako ¢lena. V ni
se poté utvari vtahy rtiznych podob. Reakce na jeho akci mu dava zpétnou vazbu, podle
které¢ pak upravuje své chovani. Vyhodnocuje reakce okoli a pfizpisobuje se jim
(Kollarikova, Pupala, 2001, s. 112-113). Tim, Ze je pfedSkolak schopny navazovat
socialni kontakty se potvrzuje jeho zralost. Tyto vztahy jsou ale jiné nez sourozenecké.
Kamarady si ¢lovék vybere sam a vétSinou si vybere nékoho, kdo ma stejny nebo
podobny charakter, reakce a uvazovani (Mertin a kol., 2010, s. 127).

Dle RVP (2018, s. 23,24,26) by dité¢ mélo mit pied nastupem do ZS povédomi
0 navazovani kontaktd s dospélymi a détmi, ovladat stud, porozumét emocim
analadam, spolupracovat s ostatnimi lidmi, vnimat potieby a pfani druhych,
respektovat druh¢ a jejich nézory, dodrZzovat dohodnuta pravidla ve Skolce a doma,
obhajit si svilj nazor, branit se nésili od jinych déti, neublizovat a neponizovat, chovat
se opatrné pii setkani s cizimi jedinci, mit soucit. Zdravit, dékovat, prosit, domluvit se
na spolecném feseni problému, vyjednéavat, dodrZzovat pravidla hry a byt spravedlivy,
nenicit hracky a pomucky ostatnim a uvédomovat si, ze ne kazdy ¢lovék je hodny
a mily. Nelhat a nekrast, ¢i nijak jinak poruSovat normy spolec¢enského chovani. Branit

ostatni. Vnimat uméni a kulturu a;.
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4 Vyzkumné Setieni

V této Casti bakalaiské prace je pfiblizen realizovany vyzkum spole¢né s jeho
cilem a védecko-vyzkumnym problémem. V planu vyzkumného Setfeni je popsana
charakteristika zvolené vyzkumné strategie zahrnujici vybér vzorku zkoumanych
osob, prostiedi realizovaného vyzkumu, podminky a rizika vyzkumu. Ziskana data

jsou podrobena analyze a jejich vysledky nasledné interpretovany.

Cil vyzkumu
e Cilem vyzkumu je zjistit, zda romské rodiny povazuji pfedSkolni pfipravu

V matetské skole pro své déti za pottebnou.

Dle Maxwella (2005, s. 63) jsou cile déleny na tii typy, a to na intelektualni,
ktery ma poslouzit Kk rozsiteni odborného poznani, prakticky, zda bude mozné
vysledky vyuzit v praktické oblasti a personalni, jakym zplisobem obohati samotného

vyzkumnika.

Dany cil vyzkumu je relevantni ve vztahu K romskym rodi¢tim, socialnim
pracovnikiim, pracovnikiim v socidlnich sluzbach, pedagogickym pracovnikiim
a dalS$im odbornikiim, napf. vychovnym poradciim. Sdilet jej budou moci romsti
rodic¢e, socialni a pedagogiCti pracovnici. Ziskané poznatky budou téZ zajimat
matefské a zékladni Skoly, neziskové organizace zabyvajici se romskou tématikou
a dalsi Skolské zafizeni, pfi praci s touto mensSinou. Zaroven bude také zodpovézena
autorcina jiz diive zminénd otdzka tykajici se pohledu romskych rodi¢ii na pedskolni
vzdélavani, coZ mize byt ndgpomocné pii jejim soucasném zaméstnani. VSechny tii

typy cilt jsou dle vySe uvedeného naplnény.
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Védecko-vyzkumny problém

e Prinos predskolniho vzdélavani z pohledu romskych rodict pro jejich dité.

Autorka se zajima o to, jak romsti rodice pohlizi na pfedSkolni vzdélavani jejich
déti, co je pro né v této oblasti prioritou, zda spatiuji néjaka pozitiva v dochdzce jejich

déti do matetské Skoly a zda to né€jakym zpiisobem ovliviiuje jejich postoj.

Vyzkumné otazky
Na zdklad¢ vyse uvedeného védecko-vyzkumného problému jsou formulovany
nasledujici vyzkumné otazky, které ptimo z védecko-vyzkumného problému vychazi

a neni mezi nimi dana vnitini hierarchie (Svati¢ek a Sed’ova, 2007, s. 70).

VOL1: Jak si romSti rodi¢e mysli, Ze materska Skola pripravi jejich dité na
nastup do zakladni Skoly?

VO2: Jakou roli hraje podle romskych rodi¢id mateiska Skola pfi rozvoji
samostatnosti jejich ditéte?

VO3: Jak je dle romskych rodi¢ii materska Skola napomocna jejich ditéti

V navazovani socialnich vztahu?

Vyzkumné otazky se zamétuji na oblasti rozvoje ditéte v matefské Skole, a to
konkrétné na oblast $kolni pfipravenosti, samostatnosti a socialnich vztaht. Tyto
oblasti by dle autorky, mély hrat vyznamnou roli v pfinosech dochazky do mateiské

Skoly.

4.1 Metody sbhéru dat

Pro vypracovani vyzkumného Setfeni byl zvolen kvalitativni vyzkum, jelikoZz
umoziuje hloubéji proniknout do zkoumané problematiky. Hendl (2005, s. 52) za
prednosti kvalitativniho vyzkumu udéva naptiklad ziskavani podrobného popisu
a vhledu pfi zkoumani jedince, skupiny, udélosti a fenoménu, zkoumani fenoménu

V pfirozeném prostredi, moznost studovani procesil, navrhovani teorii a dalsi.
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V socidlnich védach kvalitativni ptistup urcuje to, jak rdznorodym pojmim
a vztahim rozumi samotni aktéfi socidlni reality. Aktéfi jsou povazovani za naivni
vedce, jelikoZz jsou odborniky na socidlni situace, které sami prozivaji. Vyzkumnik ma
za cil zachytit pohled z perspektivy subjektu tedy pochopit situaci z pohledu
samotného aktéra. Podstatné je zachytit vSedni detaily kazdodenni reality, pochopit
chovani a vyznam v socidlnim kontextu, klast diraz na Cas a proces a zkoumat jedince

V jejich piirozeném prostiedi (Svaiicek a Sed’ova, 2007, s. 18).

Pro ziskavani potfebnych dat a informaci byl pro tento kvalitativni vyzkum
zvolen hloubkovy polostrukturovany rozhovor neboli interview s otevienymi
otazkami. Tato metoda kombinuje vyhody a minimalizuje nevyhody strukturovaného
a nestrukturovaného rozhovoru. Hlavnim divodem pouziti této metody je, Ze
Vv pribehu polostrukturovaného rozhovoru je mozné pokladat k pevné danym otazkam
také dopliujici otazky. A to i u odpovédi na které jiz ucastnik predtim odpovedél. Je
tak vétsi pravdépodobnost dosazeni vyssi presnosti dat, nez pii zcela strukturovaném
rozhoru (Miovsky, 2006, s. 161).

Pfedem byl pfipraven seznam tazatelskych otazek, které byly vytvoieny

V navaznosti na jednotlivé vyzkumné otazky.
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Tabulka ¢. 1 — Tabulka tazatelskych otazek

Vyzkumna otazka Cislo Tazatelska otazka
1 V ¢em vidite prospésnost dochazky Vaseho
ditéte do skolky?
5 V piipadé¢, Ze by nebyl povinny ro¢nik, dala
VOL1 byste své dit¢ do skolky? Proc¢?
Jak si romsti rodice mysli, 3 Mite predstavu o tom, jaké ¢innosti Skolka
e mateiska $kola piipravi u déti rozviji?
jejich dité na nastup do Jaké a v ¢em dé€la Vase dité pokroky pii
zikladni Skoly? 4| naviteve skolky?
Jak se zlepsily jazykové dovednosti (slovni
5 zasoba, vyjadfovani se) Vaseho ditéte po
nastupu do skolky?
6 V ¢em je Vase dit¢ samostatn&jsi ve smyslu
rozhodovéni se od nastupu do Skolky?
. Jaké ma Vase dit¢ povinnosti ve skolce a jak se
VO2 mu je dafi plnit?
‘]akoru roli h.rvage pOdlve ) 8 Jak je Vase dité ve skolce spokojené?
romskych rodi¢ matetska YT . i -
; .. . Jaké zazitky Vam Vase dité vypravi po
Skola pfi rozvoji 9 A Co
L . straveném dni ve Skolce?
samostatnosti jejich ditéte? _
10 Co Vase dité nejvice bavi ve skolce?
V Cem se zménila sebeobsluha Vaseho ditéte,
11 |... . : e c o
jako je hygiena, oblékani, stravovani?
Umeélo VaSe dité pfi nastupu do matetské Skoly
12 X 9
¢esky, nebo romsky?
13 Zaznamenala jste, zda Skolka rozviji u Vaseho
ditéte zaklady slusného chovani?
Jak se zapojuje VaSe dit¢ do kolektivu déti ve
VO3 14 1 skolee?
Jak]? dllevromsk}ich rodch} Jak si myslite, Ze ostatni déti pfijaly Vase dité
matefskd Skola ndpomocna 15 | mezi sebe?
jejich ditéti v navazovani — — . - -
socialnich vztaht? 16 | Jedna se jen o déti romské, nebo i neromské?
Jakou mate zkuSenost s pfistupem ucitelek
17 | vmatefské Skole k Vasemu ditéti? Jsou
spravedlivé, ¢i mate néjaké rozpory?
18 Jak moc je béZné mezi romskymi rodinami, Ze

davaji d&ti do skolky?
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Vzorek respondentii

S ohledem na védecko-vyzkumny problém a vyzkumné otazky byla shledana
nejvhodnéjsi metoda vybéru vzorku formou prostého zdmérného neboli ucelového
vybéru. V kvalitativnim vyzkumu se jednd prakticky o nejpouzivanéjsi metodu
vybéru. Respondenti byli vybrani cilené dle stanovenych kritérii a piedem souhlasili
se zapojenim se do vyzkumu. Zaroven nebylo zapotiebi pfili§ velkého vybérového
souboru a jedinci, kteti odpovidali souboru kritériim, byli pomérné jednoduse dostupni
(Miovsky, 2006, s. 135, 136).

Pro dany kvalitativni vyzkum bylo zvoleno pét respondentek. Vyhodou bylo, Ze
autorka pracuje jako socidlni pracovnice v neziskové organizaci, konkrétné v Socidlné
aktivizacni sluzbé€ pro rodiny s détmi (dale SAS), tudiz se jednalo o romské klientky
této sluzby, které maji s autorkou navazany divérny vztah pramenici ze vztahu mezi
klientkou a socialni pracovnici. Profil respondentek vychazi z podminek pro cilovou
skupinu SAS. Piesto, Ze je bakalaiska prace zaméfena na postoj romskych rodici, tak
bylo shleddno za efektivnéjsi provést vyzkum pouze s romskymi matkami, jelikoz jak
bylo v ptedeslych kapitolach uvedeno, v tradi¢ni romské rodiné otec vystupuje jako
zivitel rodiny a matka pecuje o déti a domacnost. V romskych rodinach, ve kterych byl
vyzkum realizovan, byla matka bud’ samozivitelka anebo zalezitosti tykajici se déti
obstaravala pfevazné sama.

Pii vybéru respondentek rozhodovala dand kritéria a to takovd, ze se muselo
jednat o zeny romského ptivodu, které se identifikuji a citi byt Romky a bylo zapotiebi,
aby m¢ély vlastni zkuSenost s navstévou jejich déti do mateiské Skoly, nejlépe aby
vV danou dobu jejich dité matefskou Skolu aktualné navstévovalo. Respondentky tak
mély informace potiebné pro tento vyzkum v zivé paméti. Respondentky byly ptredem
informovany, o jaky vyzkum se jednd, a byly ujiStény, Ze rozhovory s nimi budou
pouzity pouze pro ucely vyzkumu bakalafské prace autorky. Dale byly ubezpeceny, ze
se jedna o anonymni rozhovory a jejich osobni tdaje nebudou dle zakona ¢. 110/2019

Sb. o zpracovani osobnich udaji nikde zvefejiovany.
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Prostredi vyzkumu

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano v Koling, kde autorka vykonava svou
pracovni ¢innost v SAS. S respondentkami bylo pfedem domluveno, kde pro n¢€ bude
vhodnéjsi rozhovor provést, tak aby se citily co nejkomfortnéji. Rozhovory byly
uskute¢nény ve dvou typech prostiedi. Jednim typem bylo ptirozené prostiedi rodiny,
a to pfimo na ubytovné, kde respondentka s rodinou zije. Respondentky, které si
vybraly toto prostiedi, uvedly, Ze u sebe doma budou ve vétsim pohodli a tim se budou
citit vice uvolnéné. Druhym typem bylo prostfedi neziskové organizace v prostorach
SAS vV terapeutické mistnosti, ktera nabizi klidné zazemi. Tento typ prostiedi zvolily
respondentky, které prostory SAS dobfe znaji a v domacim prostfedi nemaji takové

podminky pro to, aby rozhovor mohl probéhnout kvalitné bez rusivych elementd.

Jako vyzkumnik vstupovala autorka do terénu v roli zasvécené osoby. Role
zasvéceného vyzkumnika spociva v tom, ze se jedinec se svymi respondenty setkava
i mimo ramec vyzkumu (Svaii¢ek a Sed'ova, 2007, s. 76). Autorka je mimo vyzkum
v pravidelném kontaktu s respondentkami jako socialni pracovnice SAS v ramci
vykonu sluzby. Tato skute¢nost pomohla k tomu, Ze nebylo zapotiebi budovat davéru
a respondentky odpovidaly na otazky v rozhovoru zcela oteviené.

Vsechny respondentky jsou klientkami neziskové organizace, ktera poskytuje
socialné aktivizaéni sluzby pro rodiny s détmi. SAS pomaha rodinam s détmi
minimalizovat rizika a moZzné nésledky socidlniho vylouceni. Podporuje rozvoj
schopnosti a dovednosti, které vedou ke zdravému rozvoji déti. Konkrétné poskytuje
poradenstvi v oblasti bydleni, zaméstnani, hospodateni, péfe a vychovy déti apod.
Dale klientim nabizi asistenci pii jednani s rliznymi institucemi napt. Skolou, urady,
1€kati, soudy aj. RovnéZ zajistuje aktivizaci pro déti i rodi¢e v podobé doucovani,

nacvikl, workshopt ¢i spole¢nych aktivit.

Mensi komplikace, pii provadéni rozhovori, spocivala v tom, Ze rozhovory byly
provadény v dobé koronavirové pandemie. U nékterych klientek se to Castecné
odrazilo na jejich uvolnénosti a sdilnosti a hovor stacely k problémiim aktuélni doby.
Bylo zapotiebi danym respondentkam nejprve poskytnout emo¢ni podporu. Poté se

respondentky uvolnily tak jako obvykle a vratily se k rozhovoru.
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Rozhovor s respondentkami byl nahran na zdznamové zatizeni, o ¢emz byly

respondentky pfedem informovany a udélily k nahrani rozhovoru souhlas.

4.2 Analyza ziskanych dat

Pro ptehlednost jsou zékladni

Vv nasledujici tabulce:

informace o

Tabulka ¢. 2 — Tabulka zakladnich udaji

respondentkach uvedeny

Pohlavi a vék ditéte,
Respondentka Vék Pocet déti které aktualné
nav§tévuje MS
R1 29 3 Dcera, 5 let
R2 35 4 Syn, 6 let
R3 28 3 Syn, 7 let
R4 40 5 Dcera, 5 let
R5 42 6 Syn, 6 let

Prvnim krokem analyzy byl doslovny piepis rozhovorti neboli transkripce idajt

z audiozaznamu do pisemné formy. Pro ptepis byl vyuzit program Microsoft Word.

Ziskand data byla nésledné vytiSténa. Rozhovory v ti§téné podobé byly dale

vyhodnocovany dle zakotvené teorie pomoci otevieného kédovani.

Oteviené kodovani je proces, pii kterém dochazi k rozebirani, porovnavani,

konceptualizaci a kategorizaci ziskanych dat. Probih4 tim zptisobem, Ze se urcité jevy,

udalosti a jiné ¢asti oznacuji pojmy ¢ili kody. Tyto ¢asti mohou byt jednotlivé véty,

slova, nebo odstavce. Kody, u kterych je pii vzdjemném porovnavani zjisténo, ze

nalezi podobnému jevu, jsou nasledné zatazeny do kategorii. Kategorie tak tvoii

nadfazenou tiidu pro seskupené kody (Strauss a Corbinova, 1999, s. 42). Nazvy

jednotlivych kategorii autorka uréila dle nadiazeného vyznamu.
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Pti hledani jednotlivych koédd v odpovédich respondentek velice pomohlo

oznacovat kody s podobnym vyznamem stejnou barvou.

4.3 Kategorie

Na zaklad¢ otevieného kddovani, které je zdkladnim prvkem analytické préce,
vznikly tyto kategorie:
e Prospésnost
e Samostatnost
e Sobéstacnost
e Zaclenéni
e Pristup

Dale budou jednotlivé kategorie rozebrany podrobnéji.

Kategorie Prospésnost
Kady: ptiprava, zkuSenost, uceni, pokroky, zlepSeni, rezim, rozvoj déti, zapojeni, Cas,

jazykové dovednosti, aktivity

Kategorie ProspéSnost je svazana se Skolni pfipravenosti, které se autorka
vénovala v této praci v kapitole 3.1. Odkazuje na tazatelské okruhy pod ¢isly 1-5.
Respondentky byly dotazovany na to, jak si mysli, ze se jejich déti zlepsily poté, co
zacaly navstévovat MS a jak je pro né a jejich déti $kolka prosp&sna. Jaké udélaly
pokroky v tom, co se naucily od ucitelek a kamaradu.

R1: ,, Nauci se tam ndky ty veci, co potrebuje do Skoly. No umi tedy drzet pribor
jako velkad holka a ma lepsi vyslovnost. “ Respondentka sice nevi piesné, co se déti ve
Skolce uci, ale je si jistd, ze se v tom zlepsi. Také, Ze se jeji dcera nauci spravnému
drZeni jidelniho piiboru a zlepsi se jeji vyslovnost. Tu zminuje vétSina respondentek.
R1: ,, Tak ted’ mluvi jak néjaka baronka.” RA4: ,, Naucila se rikat L, R, sykavky. Maji
tam logopedii. Pani ucitelka rozviji logopedii. Umi lépe mluvit. R2: ,,No tak pokroky,
hlavne mluveni.“ R5: ,,To mluveni je asi lepsi.

Ucitelky se snazi dle souladu s RVP v détech prohlubovat zékladni znalosti

a uméni pohybu a motoriky. Cili tak na to, aby se déti zlepSily v danych kategoriich
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a byly Gspé&$né piipravené na zapis do ZS. Vyuzivaji riizné aktivity, které jim v tom
pomahaji. Déti se rady uci hrou a tyto praktické znalosti a zkuSenosti takto 1épe
vstiebavaji. R3: ,, Kresli si, maluje, prohlizi si obrazky a povida o nich, povida, jakd je
to barvicka treba u pastelek.“ R5:. ,,Umi vymalovat obrazky. Hygienu, malovani,
pisnicky. “ ,, To mluveni je asi lepsi.*“ R2: ,, Tieba to uceni ve skolce, predtim neumél
pocitat, nerozeznaval treba zvirdtka.* ,, No ucej kresleni, telocvik, maji krouzky.

R4: ,, Pohyb, pocitani, barvy, zaklady pismen a kolektivni praci. “ Pripravi je do Skoly
na to uceni. UCI se tim hranim* R1: ,Jo a uz si skoro zavaze tkanicku u kecek. Jo
naucila se tam zdravit a taky umi néjaké ty basnicky. Tak si myslim, Ze se tam nauci
| takovy ty pravidla spolecnosti.“ R5: ,,néktery déti, které nechodi do skolky, jdou do
prvai tiidy a uz se boji, maji strach, jsou vyplaseni. Ale Tadedasek v pohode, uz je
pripraveny na tu Skolu.

Zlepseni ditéte v konkrétni véci je samo o sob¢ velmi prospésné. To, ze dité travi
¢as v matetské skole je prospésné i pro matku, a to v tom smyslu, ze si tak miize na
par hodin denn¢ odpocinout od starosti o dit¢, nebo mize zacit chodit do zamé&stnani,
ptipadné na brigddu. Tim se zvysi pfijem financi do rodinného rozpoctu. R3: ,, Mama
miize jit potom do prace. “ R4: ,,Ja na to nemam tolik cas. “ R1: ,,Ja mam cas na néco
Jjinyho.

Kategorie Samostatnost

Kody: stesk, radost, litost, vzdor, zazitky, vypravéni

Odkazuje na tazatelské okruhy pod €isly 6-11. Samostatné dité je takové, které
dokéze zvladat své emocionalni rozpolozeni. Takové, které si dokaZe vyhrat samo se
sebou, umi projevovat spravné emoce ve spravny ¢as, samostatné se rozhodovat, mit
vlastni nazory aj. R5: ,, Po skolce se mu styska, libilo se mu tam.* R1: ,,Jo mala je tam
stastna. “ R4: ,, Hodné se tési do Skolky, nebreci. “ Nastup déti do Skolky je vyznamny
1 narony moment jak pro dité, tak pro rodic¢e. Zpravidla dochazi k prvnimu odlouceni
na delsi ¢as ditéte od rodice. R5: ,, No von tam chtél meé. Taky brecel ve Skolce. Nechtel
Jjist, odmital jidlo. Ale pak se to néjak uklidnilo. Pak uz si naSel kamarady. A vikal:
Mami jdi, jdi uz, jdi. A kdyz jsem pro néeho sla, tak byl radosti cervenej, utikal za mnou.

A Fikam, tak co ve Skolce? Dobry. Chtel mé i deti. Vite co. Jako kazdy dite.*
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Samostatnost mizeme délit na uplnou, ¢asteCnou a nedostate¢nou. R3: , On
samostatnej moc neni, kdyz je sam, tak je uzavieny vztekloun, nebo koukd sam na
pohadky, to se neda moc Fict, Ze je samostatnej. Je mu potreba rikat co ma délat. Jako
sam od sebe neudéla nic. Nenajde si zabavu, vsechno na pokyn. “

Ucitelé ve Skolce by méli podporovat déti v samostatnosti. Aby se samy
rozhodly, s kym se budou kamaradit, s ¢im si budou hrat, co budou kreslit. V odpovédi
na otazku ,,V ¢em je Vase dit¢ samostatnéjsi ve smyslu rozhodovani se od nastupu do
Skolky* rodice casto odpovidaji, ze na volb¢ obleceni. RS: ,,Oblikani. “ R4: ,, Rano si
vybere samo, co si vezme na sebe, v cem chce byt ve tride. S kym se bude kamaradit.
R1: ,, Tak ted ma svou hlavu, ale to je asi tim vékem. Je drza jako opice, ale co, je
Stastnd.* ,,nékdy si sama vyhraje, jako Ze kresli a taky se sama oblikne. *

Samostatné dit¢ rado vypravi a nema problém s tim, zacit Samo. Bez dotazovani.
Rado rodi¢tim povi, co ve skolce délalo a s kym, jak a na co si s ostatnimi hralo, jeho
postiehy atd. R4: , Vypravi, co cely den délaly, kde byly na prochdzce, jaké bylo
divadylko, jaké bylo plavani, co mely dobryho kjidlu, jak pani kuchaika nadava
détem, kdyz nechtéji jist. S ¢im si hraly, jestli po O usnula, nebo neusnula, jaké
vylomeniny délaly, kdyz nespaly, jakou jim pani ucitelka cetla nebo pustila pohadky
pred spanim, co vyrabely. “ R2: ,, Co se tam naucil. “ R1: ,, Tak vétsinou mi rika, jak si
S holkama hraly a tak. Nekdy co méli k obédu anebo kde byli na prochdzce nebo hristi.
Nekdy mi rika, Ze hrali treba takovy to divadylko anebo treba co vyrabeéli, to hlavné,
kdyz si to nese domai.

Déti se ve Skolce zapojuji do rezimu, ktery nastavuje ucitelka. Tento rezim musi
dodrZovat a fidit se jim. R5: ,, Dcera Andrea chce taky dat Natadlu do Skolky, Ze hrozné
zlobi, aby se naucila jiny rezim. “ Respondentky rovnéz povazovaly za pfinosné, pokud
jejich déti ve Skolce ucitelky vedly ke stejnému nebo podobnému rezimu jako maji
nastaveny u nich doma. R5: ,, Tady to maj jako dobry. Chodi s nima do télocvicny
cvicit, potom na dviir, nebo na prochdzky. Maj to dobry. Maj ten rezim, vite. Ten rezZim,
co ja je ucim. Tak voni to maj ve §kolce to samy. Ze se pieviiknou, jdou ven, prijdou,
previiknout, jdou na zachod, umejou si ruce, jdou potom jist a tak. Jako todleto jako
se mi libi, protoze ten rezim je taky ucim. I holky jsem to ucila. To je spravny no. Jsem

«

Jjako se Skolkou spokojena. Jako ja si nestézuju na tu Skolku. *
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Kategorie Sobésta¢nost
Kédy: Povinnost, praktiky vychovy, motivace, zrucnost, hygiena, oblékani,

stravovani

Odkazuje na tazatelské okruhy s ¢islem 6-11.

Sobésta¢nosti se rozumi to, jak je dité schopné samo plnit ukoly v§edniho dne.
Zda je schopné zvladat zakladni hygienu, samo se obléknout, stolovat. Jak je zru¢né
V plnéni jednotlivych ukold, jak si umi hrat s hrackami, jestli si plni své povinnosti
a jak dobfte atd. R4: ,, Ui je cistit zoubky ve skolce, ma tam sviij kelimek s kartackem,
sama se oblékne, previékne, obuje si boty a uz si umi zavazat tkanicku, ale nejdriv ji
to viibec neslo a nebavilo ji to. Umi hezky jist sama priborem, rozezna vidlicku od noZe
a nepiehazuje to v ruce. Vi, co do které ruky patri, ale obcas to prehodi. Umi si Fict na
zdchod, chodi sama, obcas je potieba ji zkontrolovat. Ve Skolce kontroluji myti rukou
pred a po jidle.“ R1:, Tak sama se oblikne, to se jesté semnou hada, co si jako vezme.
No a ji sama, to da rozum, a tak nikdy neméla problém si néco sama z lednice vzit.
A hygiena? No tak zachod zvldada bez obsluhy a ruce si taky umyje sama. Do Cesani ji
musim honit po byte, miiru jednu. To nema rada.

Nekteré déti se snazi byt aktivni i doma. RS: ,, Pomdha i v domacnosti, jde mi
pomoct oloupat brambory. “ V MS uZ maji déti i své povinnosti, které musi plnit, je
jim tak v§tépovan princip toho, jak by se mély chovat do budoucna. Naucit je zékladni
pracovni navyky. R1: ,, Pry si maji uklizet po sobé.* R3: ,, Uci ho k tomu, aby si sam
uklidil, hracky si sam vrati do krabice na své misto.” R5: ,, Naucil se vice uklizet,
poslouchat. “

Sobéstacnost ditéte je zavisla na praktikach vychovy. Pokud se k ni dité nevede
systematicky a od wtlého véku, velmi t&Zce potom nese prechod do ZS, kde se uz jista
davka sobéstaCnosti povazuje za nutnou az samoziejmou. RS: ,, Tadeas uz si i jidlo
nabira sam, namaze si to, zamete mi uz. Jako ucim ho. “ N&kteii rodice si mysli, ze dité
nic nemusi a vSe d¢laji za n&j. Co vSe by dité mélo zvladat samo pied ndstupem do

zakladni Skoly, udava RVP.
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Kategorie Zac¢lenéni

Kédy: Kolektiv, vztahy, komunikace, hra, fec, etnicita

Odkazuje na tazatelské okruhy 12-18. Pro dité je velmi dilezité zacClenit se do
kolektivu. Aby ho ostatni déti piijaly mezi sebe. R1: ,, Md tam ty kamarddky, a to né
jenom romské. ““ Neni podstatné, zda jako aktivniho, nebo pasivniho ¢lena. Tim se uci
navazovat vztahy. V tomto véku neni dulezité, zda to budou dlouhé, nebo kratké
vztahy. R4: ,, Nekdy se s nekym kamaradi, pak zase nekamaradi, podle toho, jakou
maji naladu.** Jde o to, aby se naucilo tyto vztahy viibec navazovat. Socializovat se.

Pro uspésné navazani vztahli by mélo byt dit¢ komunikativni, nestydét se mluvit
stejnou feci, pfipadné n&jak zaujmout druhého jedince, hrat si s nimi. R1: ,,Jo ona je
takova ziva a prubojnad, takze problém nema. A kdyz ji néjaké decko néco rekne, tak
ho posle do Fitée romsky.

Romské matky podle odpovédi chtéji, aby se jejich déti ucily i Cesky. Aby se
mohly mezi sebou domluvit. R2: ,, Tak jsem rdada za tu komunikaci mezi détma. I ta
cestina, nebo ta vyslovnost, mezi téma détma. Je to trosicku jiny.“ R5: ,, Ne, kdyz uméj
romsky a neuméj cesky. Vite co, nerozuméji. “ R4: ,, Romstinu pouzivame jen doma, ale
ucila jsem je mluvit i cesky “

Respondentky uvadély, ze déti ve Skolce nedélaly rozdil v etnicité. Dle vypovédi
matek mély romské deti 1 neromské kamarady. Paklize néjaké vyhrady jsou, tak je to
dle minéni respondentek po zasahu rodict. R4: ,, Myslim, Ze to vitbec nikdo neresi, ze

¢

je Romka, Ze to ani nevnimaji a bavi se s ni stejné, jako s ostatnima.* ,, Ve Skolce se

bavi viichni se vSsema, nedélaji rozdily. Ja jsem rdda, zZe se kamaradi i s bilymi.

R1: ,,I neromské, takové ty dve, cO Sni taky kamaradi. A pak dalsi. Myslim, Ze
problémy ani nejsou. Jen obcas néjaké ty kecy, to maj od rodicu.“ R2: ,, Tam je jen
jeden chlapecek cigan, jinak samy bili a bez probléemu se skamaradili. Ja tam Zadny

probléem nevidim.* R5:. ,,Mély kamarady, k holkam se ostatni cpaly. Normalné se

zapojily do kolektivu a do skolky chodily rady. Kamarady mély namichany. *
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Kategorie Pristup
Kédy: Divéra, obavy, postoj, strach, spokojenost, zaklady slusného chovani, ucitelky,

stud

Odkazuje na tazatelské okruhy 12-18. Na piistup se da pohlizet z n¢kolika rovin.
Ato:
e pfistup déti ke Skolce
e pfistup rodiny ke skolce

e pristup pedagogi k romskym détem

Dé&ti budou mit takovy pristup, jaké budou mit ze skolky pocity, dojmy a jaké
V nich, ¢as straveny v MS, vyvola emoce. Pokud se dité bude citit dobfe a bude se
Vtomto prostiedi nendsilnou a hravou metodou ucit, mit davéru v spoluzaky
a ucitelky, nebat se, bude informace vstiebavat rychleji a také je bude rado aplikovat
i mimo $kolku. Pfikladné zaklady slusného chovani. Pozdravit, podékovat, poprosit
atd. R4: ,,Jo zaznamenala, zdravi, dékuji, uc¢im je to i doma. Pri prichodu i odchodu
do Skolky tak si s pani ucitelkou podavaji ruce na pozdrav.“ R1: , no jo, vzdyt jsem
Fikala, Ze mé opravuje a Ze zacala zdravit. “ R2: ,, to se tam naucil a pouziva i doma.
R3: ,, Umi uz pozdravit, podekovat a jako jinak to chovani doma je katastrofalni, to
vite no. Ale jako jo, kdyz nekam jdeme tak to uz i pozdravi, podekuje, je videt, Ze ta
skola ho hodné naucila, neposlechne treba mé jako rodice, a poslechne jakoby pani
ucitelky, ano. “ RS: ,, Naucil se slusnému vychovani. Ale stale se stydi “

Dulezitou ¢asti je také pristup rodicu, ke Skolce. Jak uz autorka psala diive,
zkuSenosti rodi¢i, se promitaji do jejich pfistupu a ten pak pouzivaji pii vychoveé déti.
Pokud budou mit rodice dobry ptistup ke Skolce, budou své déti posilat pravidelnéji.
R1: ,, Tak co mam kamaradky, tak ty decka davaji. Né vsicky, ty, co maj jesté dalsi
V kocaru, tak si je nechavaj doma. Ale tak mame aspon chvili klid. Tak nechodéj tak
pravidelné, nékdy se nam nechce, ale jo, jsme za kolku radi. Maj tam telpli jidlo, jsou
S deckama, jezdej na vylety, malujou si a tak, tak to aspon nemusim tolika delat ja. No
taky se tam ucej, tak bude aspon néco umet, nez pomaze do skoly.“ R3: ,,Jd, co takhle
znam, tak kdyz dité doma rekne, Ze nejde, tak nejde. Asi takhle vam to reknu narovinu.

Ale ja jsem jind, ja proste reknu, Ze rano vstanes a pujdes. On mi treba rano povidal,
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mami mé boli bricho, ale ja mu na to neskocim, jsem z jiny rodiny. Jina osobnost. Tak
Jjsem mu rekla prosté ne, do Skolky pujdes a pani ucitelce jsem rekla, Ze mi rano rikal,
ze ho boli brisko. Ale vite, jaky jsou déti, kdyby néco bylo, dejte mi vedet. Jo dobre,
domluvily jsme se, ale opravdu mu bylo zle, protoze na 10. mi volala, Ze Fabiankovi je
opravdu zle, neji, nekomunikuje, nic prijdte si pro néj, tak teprve pro ného jdu. Dokud
prosté neni nemocnej, ja ho do Skolky nosim, nebo kdyz se néco nedéje vaznyho. Ale
jako jini Romové, kdyz dité rekne, mami, ja nejdu, mné se nechce, boli mé bricho, tak
jako dobry, béz spat, tak to u mé neni, ani nebylo. Chodily i moje starsi dcery
pravidelneé. “ R4: |, Jak u kterych, my se snazime zit jinak. Jsme slusni Romoveé. “
Utitelky v MS musi ke viem détem piistupovat stejné. A také to dle odpovédi
respondentek dé€laji. R4: ,,Rozpory tam nevidim, holka je md rdada, kdyz je néco
potreba, tak to s nimi vyridim.“ R2: ,,Ja bych rekla, Ze normalné, ze tam neni zZddny
problém. Ja jsem tam Zadny nenasla. Jsou chapavi. Jsou tam dvé ucitelky a jsou
spravedlivé. Kdyz se mi néco nelibilo, tak jsem jim to rekla.“ R1: , Tak jo, jsou to
dobry ucitelky. No, kdyz se tam néco nepovede a je pruser, tak mi to daji sezrat, Ze se
to takhle nedela. Ale jinak se ke mné i k maly chovaj dobre. “ R3: ,,jo jako dobry, jsou

hodny, spravedlivy. Jako nestéZuju si na né.

4.4 Interpretace vysledki

Na zaklad¢ védecko-vyzkumného problému byly stanoveny tfi vyzkumné
otazky, na které jsou ziskdny odpovédi pomoci analyzy rozhovorti a vytvorenim vyse
uvedenych kategorii. Pfi provadéni analyzy byly tazatelské otazky tvoiené tak, aby
jejich odpovédi sméfovaly k jednotlivym vyzkumnym otazkam. Odpovédi
respondentek se vsak i ptes tuto snahu prolinaly a vztahovaly se i k jinym vyzkumnym

otazkam, neZ bylo pfedem stanoveno.
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VOL1: Jak si roms$ti rodic¢e mysli, Ze materska Skola pripravi jejich dité na nastup

do zakladni Skoly?

Autorka ocekavala, ze odpovédi na tuto otdzku budou konkrétni véci, o kterych
si romské matky mysli, Ze pomtze jejich détem pii néstupu do zdkladni Skoly.
Vsechny respondentky ale odpovédély, ze se ve skolce ,,néco* nauci, co jim pomuize
pii nastupu. Konkrétni okruhy vsak vétSinou nedokdzaly pojmenovat. Skoro vzdy to
byly jen neurcité odpovédi, vyznacujici jisty okruh znalosti a zkuSenosti, které déti
podle nich ziskaji. R1: ,, Mala si tak miize hrat s déeckama, ja mam cas na néco jinyho
a nauci se tam naky ty veci, co potiebuje do skoly. “ R2: ,,Je to pro néj jako dobry ne,
kvuli ty Skole hlavné, Ze nez zacne chodit do skoly. Zacina se to ve skolkdch, takze ja
S tim vlastné nemam Zadny problém. Ja to vidim jakoby dobrej zacatek pro ty deti. *
V podobném ténu odpovidaly skoro vSechny matky. Bylo potfeba, aby se autorka
konktrétné dotazovala a respondentky uvadély vice podrobnosti. AZ na dopliujici
otazku ,,V jakych konkrétnich cinnostech pripravuje Skolka déti na ndstup.*
odpoveédely R3: ,,Jd, co vim, tak ho uci kreslit, drzet tuzku, drzet pribor, také ty
zakladni kroky, cvici. © R2:,, No ucej. Ucej kreslenti, telocvik, maji krouzky. Ja opravdu
miizu Fict, tak ta Skolka, je prospésna, co se tyce déti, protoze i ten kluk co se tyce
Jjakoby mluveni a kolektivu a téch deéti a vsechno mozny. “

Aby jedinec dokézal fict, ze je na néco pfipraveny, musi védet, co je pro ngj
dobré a jestli se tim, co se naucil, pro néj néco zlepsilo. Stejné je to i v pripade rodicu,
ktefi hodnoti za své déti. Je pro né€ prospésné, kdyz budou mit déti pravidelny rezim,
nauci se dobfe Cesky, projdou urcitym druhem pfipravy, diky které ziskaji zdkladni
praxi a dovednosti? VSechny dotdzané matky si mysli, Ze ano. Ze ziskanych odpovédi
je tedy zfejmé, ze romské matky sice nevi piesné, co se dit¢ v matei'ské Skole nauci,
ale urcité je to pro n€ prospésné. Z téchto odpovedi tedy vyplyva, ze dle romskych
matek, budou jejich déti po absolvovani matei'ské Skoly dobte pfipravené na nastup do

zakladni skoly.
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VO2:Jakou roli hraje podle romskych rodi¢i mateiska Skola pfi rozvoji

samostatnosti jejich ditéte?

VétsSinova cCast rodict si preje, aby jejich dité bylo co nejdiive sobéstacné
a samostatné. | v této oblasti, je matetska Skola povinna s détmi pracovat. OvSem pro
ptijeti do Skolky je ve velké Casti ptipadli nutnd i spolupréce rodicu. Dité, by napiiklad
jiz nemé¢lo mit pleny, ale mélo by si né¢jakym zptisobem samo fict, ze potfebuje na
toaletu. Soucinnost rodi¢lt a Skolky je zde nutnosti. To, co se dité nauci a déla ve
Skolce, by mélo délat i doma. Je jedno, zda jde o zvladani manualnich ¢innosti jako je
oblékani, zavazovani tkanicek, spravné stolovani atd. nebo o zvladani emocnich stavi,
napftiklad stesk po matce, umét projevit litost, radost apod. R4: ,, Rdno si vybere samo,
co si vezme na sebe, v cem chce byt ve tiide. S kym se bude kamaradit. © ,, UCI je Cistit
si zoubky ve skolce, ma tam sviij kelimek s kartackem, sama se oblékne, previéckne,
obuje si boty a uz si umi i zavazat tkanicku, ale nejdriv ji to vitbec neslo a nebavilo ji
to. Umi hezky jist sama priborem, rozezna vidlicku od noze a nepiehazuje to v ruce.
Vi, co do které ruky patii, ale obcas to prehodi. Umi si Fict na zachod, chodi sama,
obcas je potreba ji zkontrolovat. “ R3: ,, Danecek si zatim jesté sam tkanicku nezavaze,
boticky ma na suchy zip, ale oblikne se sam, boticky si oblikne, bundicku, ale porad to
jesté neni ono, ale V té skolce se to uci, trénuje to. “ Predpokladem ale je, Ze by zaklady
sob&stacnosti a samostatnosti mélo dité mit jiz pfi nastupu do matetské Skolky. V ni
by se mély tyto véci pilovat a dopliovat.

Dle odpoveédi rodi¢t hraje Skolka velmi dulezitou a pozitivni roli v pohledu na
samostatnost jejich déti. OvSem je nutné zminit, ze s détmi je dulezité pracovat porad.
Jak ve Skolce, tak i v rodinném prostredi. Pokud bude mit dit¢ dva reZzimy, ve Skolce
a doma, neosvoji si zaklady samostatnosti tak dobie, rychle a kvalitné. R5: ,,Maj to
dobry. Maj ten rezim, vite. Ten rezim, co ja je ucim. Tak voni to maj ve Skolce to samy.
Ze se previiknou, jdou ven, prijdou, previiknou, jdou na zdchod, umejou si ruce, jdou
potom jist a tak. Jako todleto jako se mi libi, protozZe ten rezim je to ucim. I holky jsem
to ucila. To je spravny no. Jsem jako se skolkou spokojena. Jako ja si nestézuju na
Skolku. “ Znacnou ¢€ast téchto zadkladnich dovednosti se dité u¢i pozorovanim. Pokud
si budou rodice napiiklad pravidelné Cistit zuby, umyvat si ruce pted jidlem, rozumné

projevovat své emoce a vypravét o nich, pouzivat zaklady sluSného vychovani,
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dekovat, prosit atd., budou to ucit i své déti a vyzadovat to po nich. Toto vSe by se

m¢elo stat automatickou rutinou. Cim dfive, tim Iépe.

VO3: Jak je dle romskych rodi¢i mateiska Skola napomocna jejich ditéti v

navazovani socialnich vztahu?

Umét navazat socialni vztahy s jinymi jedinci je velmi dilezité. Je to schopnost,
ktera je potiebnd pro cely zivot. To, jak dit¢ dokédze tyto vztahy navazat je dano
castecné osobnosti a castecné zkuSenosti, kterou dité ziskava postupné pii interakci
s ostatnimi jedinci v§ech vékovych kategorii. Podle reakce ostatnich na jeho jednani si
dité utvati povédomi o tom, co udélalo dobife nebo Spatné a jak reagovat nebo jednat
ptiste. V matetské Skole se dit¢ dostava do blizsiho del$iho kontaktu s pro néj cizimi
osobami. Jeho mozek zpracovava obrovské mnozstvi novych vjemi a podnétti a uci se
na n¢ reagovat.

Postupné naptiklad zjisti, komu mize a nemlze duvétovat, ze kdyZz se bude
slusn€ chovat, mize ziskat jist¢é vyhody atd. Se stoupajicim moralnim kreditem se
muze stat vidcem skupinky déti. Tvofi se zde prvni pratelstvi a neptatelstvi, prvni
détské platonické lasky. To v§e a mnohem vice se stava diky tomu, Ze se dit¢ naucilo
navazovat sociadlni vztahy. At uz se vytvori kratkodobé, nebo dlouhodobé vztahy,
posunou dité ve vztahové oblasti vyvojoveé kupiedu.

Aby dokézalo dité navazat vztah, je potfeba aby druhému jedinci rozumélo. Aby
mluvilo jeho jazykem. Romské déti, které se pred Skolkou setkaly pouze s etnolektem
roms§tiny maji prvotni podstatnou nevyhodu. OvSem jelikoZ je détsky mozek v tomto
véku velmi ucenlivy, dokazi romské déti tento handicap pomérmé rychle odstranit.
Romské matky si toto uvédomuji, a pokud to samy zvladnou a chtéji, tak dité uci
hovotit Cesky. R5: ,, Oni fakt neuméj romsky vitbec. Ja jsem je naucila, povidali jsme
si a uz mluvily cesky. A Sofinu (vnucku) taky ucim cesky, protozZe ja umim cCesky, ja
neumim romsky.“ ,, Ne, kdyz uméj romsky a neuméj Cesky. Vite co, nerozumeéji. Tak
Andrea taky neumi cigansky. A holky Andrey to samy. Ani bych nechtéla tak mluvit.
To je vostuda.” R4: ,, Romstinu pouzivame jen doma, ale ucila jsem je cesky."

R1:,, Tak napul. Mam taky ceské kamaradky, a tak byla v kontaktu i s nima. Ale vice
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doma pouzivame romstinu. Kdyz mluvim Cesky, tak mé ta nase pani chytra upozornuje,
Ze takhle se to nema rikat, jako Ze jim to rika pani ucitelka.

Pfiroda ma rada rozmanitost. Proto je vice nez zadouci, aby bylo romské dité ve
smiseném kolektivu s neromskymi détmi. Ma poté mnohem vice moznosti a ziska také
vice zkuSenosti. Matefské Skoly se maximaln¢ snazi, michat etnicky rzné déti do trid.
R4:,, Ve skolce se bavi vsichni se vSema, nedelaji rozdily. Ja jsem rada, Ze se kamaradi
i s bilymi.

Pokud ale déti nebudou navstévovat Skolku ¢astéji, nez jen posledni povinny
ro¢nik a budou pouze uzavieny ve své komunité, nedostane se jim tolik potfebné
rozmanité interakce. Ve Skole pak budou tyto vztahy s etnicky jinymi détmi navazovat
zaroven pfiznavaji, Ze jsou i takové, které to nedé¢laji. R4: , . Jak u kterych, my se
snazime Zzit jinak. Jsme slusni Romové.“ R1: , Tak co mam kamaradky, tak décka
davaji. Né vsicky, ty, co maj jesté dalsi v kocaru, tak si je nechavaj doma. Ale tak my
mdme aspon chvili klid. Tak nechodej tam pravidelné, nékdy se nam nechce, ale jo,
Jjsme za Skolku radi.

Skolka ovsem tvofi i jiné socialni vztahy nez mezi détmi. A to mezi rodi¢i
a pedagogy. Rodi¢ musi skolce a jejim zaméstnancim véftit. VErit, Ze ucitelka nebude
jejich déti diskriminovat, ¢i jinak znevyhodnovat. Pedagogové zase musi véfit
rodictim, Ze budou plnit jejich doporuceni a pozadavky. R4: ,, Rozpory tam nevidim,
holka je ma rada, kdyz je néco potreba, tak to s nimi vyridim. Obcas s pani reditelkou
Jjsou problemy, ale deti ji miluji.“ R2 ,,Ja bych rekla, Ze normalneé, ze tam neni zadny
problém, ja jsem tam zZadny nenasla. Jsou chapavi. Jsou tam dvé ucitelky a jsou
spravedlivé. Kdyz se mi néco nelibilo, tak jsem jim to rekla. *

Z vyse uvedeného vyplyvd, Ze matefskd Skola je velmi népomocnd pfi

navazovani socialnich vztaht a ma v tomto ohledu nenahraditelnou funkci.
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Z7.avér

Bakalafska prace se =zabyva problematikou postoje romské rodiny
k ptedskolnimu vzdélavani. Téma bylo zvoleno na zakladé toho, ze i v dnesni
spolecnosti se s nizkou ¢i nepravidelnou dochazkou romskych déti do matetskych skol
setkava nejedna mateiska Skola. Tato skuteCnost je poté feSena za pomoci organu

socialng pravni ochrany déti ¢i socialnich sluzeb.

Teoreticka ¢ast je zpracovana s oporou odborné literatury a dalsich dostupnych
dat, které jsou uvedeny v seznamu pouzitych zdroji. Soucasti této ¢asti je vymezeni
odbornych poznatki a zakladnich pojmii.

Prvni kapitola pojednavé o romské komunité, jejim pivodu a soucasné situaci
v CR. Dale jsou zde popsany specifika romské kultury, které zahrnuji romsky jazyk,
romskou hudbu, romskou literaturu a romské vytvarné umeéni.

Druha kapitola se vénuje vymezeni pojmu rodina spole¢né s jejimi zakladnimi
funkcemi a popisu romské rodiny vcetné role Zeny, role muze a vychovy romskych
déti. Rovnéz je tato kapitola zaméfena na postoj Romu ke vzdélani.

V tfeti kapitole je popsano dit€ v systému ptedSkolniho vzdélavani, kde je
vymezen pojem piedskolni vzdélavani, détstvi a predSkolni dit€. Pro propojeni
s vyzkumnym Setfenim jsou podrobnéji objasnény oblasti rozvoje ditéte v matefské

Skole, a to Skolni pfipravenost, samostatnost a socidlni vztahy.

Vyzkumné Setieni bylo zpracovano formou kvalitativniho vyzkumu a zabyvalo
se prinosem piedskolniho vzd€lavani z pohledu romskych rodi¢d pro jejich dite.
Kvalitativni vyzkum byl realizovdn pomoci polostrukturovanych rozhovort
s romskymi matkami, které se samy identifikuji jako Romky a maji déti v predskolnim
véku. Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, zda romské rodiny povazuji predskolni
piipravu v matetské Skole pro své déti za pottebnou.

Romské rodiny, jak bylo zjisténo z provedené¢ho vyzkumného Setfeni, spatiuji
v piedskolni ptipravé svého ditéte v matetské Skole ptinosy. Coz utvaii kladny postoj
k predskolnimu vzdélavani. V dnesni dob¢ jiz zacina byt pro romské rodiny bézné

davat své déti do matefskych Skol, a to 1 v pfipadé€, Ze by nebyl ptredSkolni ro€nik
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povinny. Neékteré romské déti navstévuji matefskou Skolu jiz pred povinnym
predskolnim ro¢nikem. Dle zjisténych informaci od dotazovanych respondentek se
situace ohledné absence romskych déti v matefskych skolach zacind pozvolna ménit
K lepSimu. Ze ziskanych odpovédi vyplyva, Ze rodice, $kolka a déti tvoii uzavieny
trojahelnik. Tyto jednotlivé vrcholy spojuje divéra rodice ve Skolku, skolku v rodice,
dité ve skolku a dité v rodice, Skolku v rodinu a skolku v dit¢. Pokud je jedna z téchto

stran nefunk¢ni, celek jako takovy se deformuje a neni plnohodnotny.

Rodina

Dite

A
v

Skolka

Tuto bakalaiskou praci Ize z hlediska piinosu pro socialni pedagogiku povazovat
za informativni zdroj pro pedagogické a socialni pracovniky pii jejich praci
s romskymi rodinami. Prace je souhrnem dilezitych informaci o romské komunité
ajejich déti v predskolnim veéku ve spojitosti s jejich postojem k ptedskolnimu

vzdélavani a navstévou mateiskych skol.
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Priloha A — Prepis rozhovoru s respondentkou 5

V ¢em vidite prospésnost dochazky Vaseho ditéte do Skolky?
Aby se néco naucil. Tak aby umél alespon ty zakladni véci. Aby se naucil mluvit a tak.

Tadeas chodi do skolky uz 2 roky.

V pripadé, Ze by nebyl povinny predSkolni ro¢nik, dala byste své dité
do $kolky? Pro¢?

Jo dala. Protoze jsou pripraveni uz na tu Skolu. Néktery déti, které nechodi do skolky,
jdou do prvni tridy a uz se boji, jsou vyplaseni. Ale Tadedasek v pohode, uz je

pripraveny na tu skolu.

A co si myslite o tom, Ze je v soucasné dobé predskolni ro¢nik povinny?
Myslim, Ze je to dobre. Davala jsem déti do Skolky, i kdyz povinny rocnik jesté nebyl.
Davala jsem tam deti, aby se naucily byt samostatny. Dcera Tereza na mé byla hodné

nalependa, kdyz byla mala.

Mate predstavu 0 tom, jaké ¢innosti Skolka u déti rozviji?

Naucily se dost véci.

Jaké napriklad?
Hygienu, malovani, pisnicky. Naucily se byt samostatny. Tadeds je samostatny,
pomdha i vdomdcnosti, jde mi pomoct oloupat brambory. Naucil se slusnému

vychovani. Ale stale se stydi. Po skolce se mu styska. Libi se mu tam.

Jaké a v ¢em déla Vase dité pokroky pri navstéveé Skolky?

Tady to maj jako dobry. Chodi s nima do telocvicny cvicit, potom na dwviir, nebo na
prochazky. Maj to dobry. Maj ten rezim, vite. Ten rezim, co jad je ucim. Tak voni to maj
ve Skolce to samy. Ze se prevliknou, jdou ven, piijdou, previiknou, jsou na zdchod,
umejou si ruce, jdou potom jist a tak. Jako todleto jako se mi libi, protoze ten rezim je
ucim. I holky jsem to ucila. To je spravny no. Jsem jako se Skolkou spokojend. Jako ja

si nestézuju na tu Skolku.



Jak se zlepSily jazykové dovednosti (slovni zasoba, vyjadifovani se) Vaseho ditéte
po nastupu do $kolky?
Je to lepsi. Pojmenovava véci, napriklad jablko je zeleny, prohlizi knizky a povida

0 tom, co vidi na obrazku.

V ¢em je Vase dité samostatnéjsi ve smyslu rozhodovani se od nastupu do
skolky?
Nauci se vSechno, osamostatni se. Pomahaji v domacnosti. Dcera Andrea chce dat

také Natalu do skolky, Ze hrozné zlobi, aby se naucila jiny rezZim.
Jaké ma Vase dité povinnosti ve §kolce a jak se mu je dari plnit?
Uklizet, poslouchat...snazi se

Jak je Vase dité ve §kolce spokojené?

Je spokojeny. Do Skolky se tési, chodi tam rad.

Jaké zazitky Vam Vase dité vypravi po straveném dni ve $kolce?

Co jedl, co deélali.

Co Vase dité nejvice ve Skolce bavi?

Libi se mu, jaké maji ve Skolce hracky, Ze tam ma kamarady.

V ¢em se zménila sebeobsluha VaSeho ditéte, jako je hygiena, oblékani,
stravovani?

Sam se oblika, myje ruce. Tadeads uz si i jidlo nabira sam, namaze si to, zamete mi uz.

Umélo Vase dité pri nastupu do materské Skoly ¢esky nebo romsky?

Umi Cesky. Ja rozumim romsky, ale ja to sama neumim. Déti jsou po mné, taky

neumi.



TakzZe mluvily ¢esky, rovnou p¥i nastupu do Skolky?
Jo od malicka. Ony fakt neuméj romsky viitbec. Ja jsem je naucila, povidali jsme si a uz
mluvily cesky. A Sofinu (vaucku) taky ucim Cesky, protoze ja umim cCesky, ja neumim

romsky.

Zaznamenala jste, zda Skolka rozviji u Vaseho ditéte zaklady slu§ného chovani?

ANno. Pozdravi, podekuje. Je slusny.

Jak se zapojuje Vase dité do kolektivu déti ve skole?

Normalné se zapojil do kolektivu a do Skolky chodi rad. Pripravuje si s radosti véci do

skolky.

Jak si myslite, Ze ostatni déti piijaly Vase dité mezi sebe?

Ma kamarady. Hned se k nemu cpaly.

Jedna se jen 0 déti romské nebo i neromské?

Kamarady ma namichany.

Jakou mate zkuSenost s piistupem ucitelek v matefské Skole k Vasemu ditéti?
Jsou spravedlivé, ¢i maté néjaké rozpory?

Mame hodné ucitelky. Ja jim verim. Pristup maji normalni. Ale se Sarou jsem méla
trable, ja jsem ji previikla, ale nez jsem vysla ven, tak ona za mnou prisla v backorach
a zacala rvat: ,,Mami ja tady nechci bejt.*“ Zacala hodné vyvadet, tak jsem ji radsi
vzala domu, tak jsem ji nechala dva dni doma a pak jsem ji néjak prekecala a potom
jsme na sebe s pani ucitelkou mrkly, aby zamkly. Sara si hrdla, chvili brecela, ale

zvykla si.

TakZe jste byla s pani ucitelkou domluvena?

Jo jsme na sebe mrkly a ony vidycky zamkly, aby nemohla utéct a zabralo to.



Jak moc je bézné mezi romskymi rodinami, Ze davaji déti do Skolky?
No ja nevim no. Néektery treba jo, néktery ne. Jak kdo. Néekteri s tim maji problém

a nechteji je tam davat, ale mladsi generace se snazi.

A Z jakého diivodu myslite, Ze nechtéji davat své déti do Skoly?
Jd nevim. Treba ty déti, vite co, brecej. Ale ony je musej naucit k tomu naucit, ze jo. Ja
jsem taky se toho vzdala a TadeadsSe jsem tam prosté nosila a musela jsem ho néjak

naucit. Prevliknul se a dala jsem ho.

Meéla jste z néceho néjaké obavy?
Ja nevim, ale neni to tak tezky je tam dat. Ale tam se jim jako nic nestane, jsou tam

hlidany. Tadeds mél strach.

Ze tam bude bez Vas?

No von tam chtél me. Taky brecel ve Skolce. Nechtél jist jo, odmital jidlo. Ale pak se
to néjak uklidnilo. Pak uz si tam nasel kamarady. A vikal: ,,Mami jdi. Jdi uz, jdi.*
A kdyz jsem pro neho Sla, tak byl cervenej, utikal za mnou. A Fikam, tak co ve Skolce?

,Dobry.“ Chtél meé i déti. Vite co. Jako kazdy dite.

Moc Vam dékuji za rozhovor.



