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1. Uvod

V diplomové praci se zabyvam cCtenaiskou gramotnosti. Divodem vybéru tohoto
tématu je fakt, ze je v soucasné dobé hodné diskutovano, uvadéji se alarmujici zjisténi,
ze dochazi k sestupu v oblasti Ctenaiské gramotnosti zakii v mezinarodnim srovnavani,
jak udavaji napiiklad vysledky vyzkuma PIRLS a PISA. Ctenaiska gramotnost je dtlezita
pro dalsi vzdélavani ¢loveka, pro jeho uplatnéni v zivoté, v pracovnim procesu, z tohoto
divodu je zvySena pozornost odbornikt i laické vetrejnosti k tomuto tématu naprosto
opravnena.

Teoreticka ¢ast podava informace o gramotnosti, Ctenarské gramotnosti, metodach
jejiho rozvijeni a Ctenarstvi.

V prvni kapitole se vénuji vymezeni pojmu gramotnosti jako takové, funkcni

gramotnosti a jejich oblasti a dale zminuji jeji modely.

Druha kapitola se zabyva cCtenarskou gramotnosti, uvadi jeji definice, vénuje se
faktorim, které pomahaji utvafet Ctenafskou gramotnost, zastoupeni Ctenaiské
gramotnosti v RVP ZV, dvéma vyzkumuam ¢tenaiské gramotnosti PISA a PIRLS. V ramci
PIRLS je vénovana pozornost typum postupt porozuméni, kterymi se zabyvam v
praktické Casti.

V zavéru této kapitoly jsou uvedeny nekteré metody, které se vyuzivaji k rozvoji
Ctenarské gramotnosti. Posledni kapitola teoretické Casti se zabyva Ctenafstvim, definici
tohoto pojmu, problematikou pubescentniho Ctenafstvi a v neposledni fade také ctenim a

kampanémi na podporu rozvoje Ctenarstvi.

Pro praktickou ¢ast vyzkumu byla zvolena forma dotazniku. Dotaznik ma za cil zjistit
a zmapovat uroven Ctenaiské gramotnosti u zaka 6. a 9. tfid na zakladnich Skolach.
Dotaznik se zabyva Ctyfmi typy porozuméni, a to vyhledavanim informaci, vyvozovanim
zavery, interpretaci a posuzovanim textu, které Ctenafi provadi pri Cetbé textu. V zavéru
praktické Casti budou interpretovany vysledky vyzkumu, které mohou pomoci ucitelim

Ceského jazyka, ale i ostatnich pfedméta ve vyuce.
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2. Gramotnost

Clovék uz n&kolik tisic let vyuziva dovednost &ist a psat, pavodné predevsim pro
predavani a uchovavani dualezitych informaci. S celkovym rozvojem mést, kultury a
spoleCnosti se tyto dovednosti staly nezbytnymi pro kazdodenni komunikaci a ziskavani

informaci.

2.1 Pojem gramotnost

Gramotnost byva obvykle spojovana se ¢tenim a psanim, zaroven zahrnuje i dovednost
pocitani. ,, Gramotnost predstavuje osvojeni dovednosti cteni, psani a pocitani alespor
na trovni zdakladni skoly* (Dolezalova in Svrekova 2011, s.7). Zahrnuje tedy soubor
védomosti, dovednosti a postoju pro praci s textovymi a matematickymi informacemi. V
prubéhu let se vSak samotné chapani pojmu gramotnost neustale méni a rozviji, jelikoz je
to velmi komplikovany jev, ktery nemél vzdy stejny obsah a od lidi nebyly vyzadovany
stejné gramotnostni dovednosti jako v soucasnosti. Napiiklad v roce 1958 byl gramotny
Clovék charakterizovan takto: ,,gramomy clovék je takovy, ktery umi s porozuménim
precist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kazdodenniho Zivota™ (UNESCO in
Rabusicova, 2002, s. 15)

Pivodné zahrnovala pouze minimalni uroveni dovednosti Cist, psat a pocitat. V
prubéhu historického vyvoje spolecnosti se tento pojem zacal meénit, souviselo to i s
vyvojem a proménami podminek zivota socialné kulturniho a ekonomického

(Dolezalova, 2014)

2.2 Funk¢ni gramotnost

V 80. letech 20. stoleti se pridal k pojmu gramotnost privlastek funkcni ve snaze tento
pojem vice vymezit. Funkéni gramotnost je: ,, vwssi formou gramotnosti a na rozdil od
gramotnosti v obvyklém vyznamu znamenda vybavenost clovéka pro realizaci riiznych
aktivit potrebnych pro Zivot v soucasné civilizaci, napr. dovednost nejen cist, ale také

chdapat slozitéjsi texty, vyplnit formular, rozumét grafim a tabulkam apod.” (Pricha,

Mares, Walterova, 2009, s. 80)
Specifické znaky funkcni gramotnosti:

e Siroky rozsah a kvalita psani, ¢teni a pocitani.
e Dovednost pracovat s bohat¢ strukturovanymi souvislymi i nesouvislymi texty,
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které jsou plné riznych informaci.

e Vyuzivani vysSich myslenkovych operaci pii praci s informacemi z textu.

e Dovednost pracovat i s informacemi, které nejsou obsazeny v textu, ale které
Ctenar potiebuje ke spravnému feseni ukolu.

e Vyuziti dovednosti Cist, psat a pocitat pfi feSeni problému v bézném zivote.

e Otevienost komplexu dovednosti a védomosti funkéné gramotného clovéka

(Dolezalova 2005, s. 40)

2.3 Oblasti funkéni gramotnosti
Dle pohledu na gramotnost jsou vymezeny jeji jednotlivé typy:

o Ctenaiskd gramotnost — jeji definice, ovliviiujici faktory, moznosti jejiho
rozvoje atd. jsou rozepsany v dalsi kapitole.

e Matematicka gramotnost je , definovdna jako schopnost rozpoznat a
pochopit matematické problémy, zabyvat se jimi a vyuZivat matematiku
v soukromém zZivoté, v zaméstndani a ve spolecnosti prdtel a pribuznych jako
konstruktivni, zainteresovany a premyslivy obcan. ““ (Strakova, 2002, s. 11)

e Prirodovédna gramotnost je definovana jako , schopnost vyuzZivat
prirodovédné védomosti, kldst otdzky a na zakladeé ditkazii vyvozovat zavery,
které vedou k porozuméni prirodnimu prostiedi a usnadiuji rozhodovani,
ktera se tykaji prirodniho prostiedi a zmén, které v ném nastavaji v diisledku
lidské cinnosti. “ (Strakova, 2002, s. 12)

e Informacni (pocitacova) gramotnost zahrnuje ,, zdkladni znalosti o vypocetni
technice, zdkladni dovednosti pri jejich ovildddni a vyuZivani, vyuzZivdni
informacnich technologii pri vyhleddvani informaci, jejich ovérovani a
porovhnavdni, tvorivou prdci s vyhledanymi informacemi, jejich vyuZziti pri
dalSim vzdélavani a v praktickém Zivoté" (Dolezalova in Havel, 2011, s. 27).
Do testovani informacni gramotnosti v mezinarodnim Setfeni ICILS
(International Computer and Information Literacy Study) je Ceska republika
zapojena a testovani jsou zaci osmych roc¢niku.

e Jazykova gramotnost jako schopnost ,,vyjadrovat své myslenky, pochopit
sdéleni ostatnich, kriticky posuzovat jejich vérohodnost a spravnost”
(Dolezalova in Havel, 2011, s. 26). Rozvoj jazykové gramotnosti neboli
pochopeni struktury a vyznamu jazyka je dulezité pro komplexni rozvoj
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osobnosti jedince. Jazykova gramotnost zaroven velice Uzce souvisi
s gramotnosti Ctenaiskou a je testovana v ramci testd Ctenafské gramotnosti.

Finan¢ni gramotnost je predpoklad k tomu, aby jedinci zabezpecili svou
rodinu vCetné sebe, zaroven dokazali pracovat s rodinnym rozpoctem, tyka se
predevsim dospélych osob. Jedinec se orientuje na trhu, v oblasti penéz, cen

(Dolezalova, 2014).

2.4Modely gramotnosti

Zahrnuji vyvo] pojeti gramotnosti v minulosti, ale 1 v soufasnosti. Gramotnost

muzeme rozc¢lenit na Ctyfi modely.

bazova gramotnost — prvni model, ktery patii zarovenl k nejnizsimu stupni
rozvoje gramotnosti. Bazova gramotnost zahrnuje schopnost Ctenare
dekddovat pouze zékladni vyznam textu.

zpracovavani textovych informaci — druhy model, ktery predstavuje posun v
textovych Cinnostech. Tento model se nesoustfedi pouze na dekddovani textu
a jejich reprodukci, ale je zde kladen vétsi duraz na aktivni zpracovani
informaci v textu, dale pak vyvozovani zavért, hledani vztahi mezi
mySslenkami, vyhledavani dilezitych a podstatnych informaci.

gramotnost jako socialné kulturni jev — tento model souvisi s tim, ve které
spoleCnosti se jedinec nachazi. Jedna se o gramotnost, kterd zahrnuje
kompetence socialni a kulturni a nikoli pouze jazykové a kognitivni.
e-gramotnost — zahrnuje praci s informacemi, zpracovani informaci, jejich
vyuzivani 1 vyhodnocovani, zaroveni obsahuje dovednosti pro praci s pocitaci.
Byla vytvorena v reakci na vznik médii a predstavuje nové zpusoby Cteni a
psani. V tomto modelu je ovlivnén rozvo] dovednosti pouzivanim
elektronickych médii — pocitac¢t, mobilnich telefont, e-maila a dalSich médii

(Dolezalova, 2014).
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3. Ctenaiska gramotnost

Ctenafsk4 gramotnost je chapana jako jedna z podoblasti funké&ni gramotnosti a byla
zavedena mezinarodnimi studiemi gramotnosti PIRLS a PISA. Je propojena s dal§imi
oblastmi gramotnosti (pfirodovédna, matematicka, informacni atd.), jeji postupny rozvoj
je dulezity pro osvojeni dovednosti, rozvijeni schopnosti a ziskavani védomosti v jinych

vyznamnych oblastech (Hejsek, 2015).

3.1 Definice ¢tenarské gramotnosti

V odborné literatufe 1ze vyhledat rizné definice tohoto pojmu, kazda ho vystihuje z
jiného thlu pohledu v souvislosti s dobou, kdy vznikla. Znéni souvisi se spoleCenskymi,
ekonomickymi a kulturnimi zménami ve spolecnosti. Definice se neustale zpfesiuji a
vyvijeji.

,, Ctendrska gramotnost je vnimdna jako celoZivotné se rozvijejici vybavenost jedince
védomostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro orientaci ve vSech druzich
textu v nejriznéjsich individudlnich a socidlnich kontextech. (Zachovéa, 2013, s. 63)
V této definici je Ctenarska gramotnost chapana jako celoZivotni proces, dulezita je

orientace ve vSech druzich textu.

Ctenafska gramotnost je velmi dileZitd a vyznamna v mnoha oblastech, jeliko? je
prostiedkem dal§iho vzdélavani a ziskavani informaci, zaroven usnadfiuje zapojeni lidi
do socialné ekonomické sféry zivota spolecnosti a slouzi jako zdroj potéSeni v naSem
volném case. Je dulezita pro spolecnost, tudiz je dalezité udrzovat jeji kvalitu a udrzovat
zajem o Cetbu a knihu (Dolezalova, 2014). Zde je Ctenarska gramotnost chapana jako
velice vyznamna nejen pro vzdélavani a ziskavani informaci, ale i jako prostfedek zabavy

pro jednotlivce.

Dalsi definice uvadi: ,,Ctendrska gramotnost je ... definovana jako schopnost
porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni ucasti ve
spolecnosti “ (Strakova in Wildova, 2013, s. 15). V této definici je zdiraznéné mysleni
pfi praci stextem, coz predstavuje jisty posun od tradicniho pojeti gramotnosti.
Zduraziiuje a pozaduje dovednost prace s riznymi typy textd a zanru. Je zde zahrnuta
jednak konstruktivni povaha cteni, kterd znacCi porozuméni a pouziti psané feci
vyzadované spolecnosti, ale také jeho funk¢ni povaha, ktera slouzi jako nastroj poznani
aumoziuje fungovani ve spolecnosti, rozvoj jednotlivce a spole¢nosti. Neni to tedy pouze
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o tom precist text a porozumét mu, ale zahrnuje funk¢ni pouziti psané informace pro
vlastni ucely, zarovenl pocita s aktivni roli Ctenare pfi porozuméni a pifi dal§i praci
s textem. Pojem cCtenarska gramotnost ma odliSit novou kvalitu ¢teni od tradi¢niho
chéapani Cteni jako elementarni dovednosti. Vychozi Cinnosti Ctenarské gramotnosti je
Gteni, které tvori zaklad pro naslednou praci s textovymi informacemi. Ctenaiskou
gramotnost utvafi ¢tyfi formy komunikace, mezi které patfi: psani, ¢teni, naslouchani a
mluveni. Tyto faktory je nutné uplatiiovat hlavné pfi rozvijeni funkéni gramotnosti

(Wildova, 2013).

V pedagogickém slovniku je c¢tenarskd gramotnost definovana jako: ,, komplex
védomosti a dovednosti jedince, které mu umoziuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zelezmicni jizdni 7dd, ndvod k zachdzeni s
automatickou prackou, vodnik v novindch aj.). Jde o dovednosti nejen ctendrské, tj. umét
texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhleddavat a zpracovdavat informace
obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj ““ (Pracha, Walterova a Mares, 2001, s. 42).
Zde se klade duraz predevs§im na funk¢ni vyuziti ¢teni pro kazdodenni potiebu jedince a
jsou v ni obsazeny specifické dovednosti, jako jsou napiiklad ¢tenarské strategie, které
umoziuji zvySeni efektivity Ctenaiského vykonu. Dulezité je spojeni znalosti a védomosti
s dovednostmi prakticky vyuzivat a zpracovavat informace ziskané z textu (Wildova,

2013).

Dnes je na ¢tenafskou gramotnost pohlizeno jako na velice komplexni kompetenci,
kterou lze rozvijet ve vSech jejich soucastech a vnimame ji jako: ,, prolinani nékolika
rovin, z nichz jsou v§echny diilezité, a proto se je snazime rozvijet (Fasnerova 2019, s.

62). Ve ctenarské gramotnosti se tedy prolina nékolik rovin, ke kterym patfi:

e vztah ke ¢teni — pozitivni vztah k ¢etbé€ a vnitini motivace ke Cteni;

doslovné porozuméni — pochopeni dil¢ich casti i1 celku textu;

e vysuzovani a hodnoceni — vyvozeni zavéra z textu, kritické posouzeni textu z
raznych hledisek;

e metakognice — seberegulace Cteni, spravnd volba textu a strategii pro
porozumeéni textu, prekonavani obtiznosti a slozitosti textu;

o sdileni— sdileni prozitkl a porozuméni s dalsimi ¢tenafi, porovnani pochopeni

textu s jeho spolecensky sdilenymi interpretacemi a piemysleni o rozdilech;
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aplikace — vyuziti Getby k vlastnimu seberozvoji a v b&zném Zivotd (VUP,

2010, s.7).

3.2 Faktory utvareni Ctenarské gramotnosti

Na rozvoj a aktualni stav ¢tenafské gramotnost ma vliv cela fada faktort. Jejich mira

a dasledky pusobeni jsou naopak vysoce individualni. V praci se zaméfim na ty, které

maji v tomto ohledu nejvétsi vliv na jedince. Faktory lze rozdélit na exogenni a endogenni

(Wildova, 2013).

3.2.1 Faktory exogenni

Jsou to vn¢jsi Cinitelé, které pasobi na ¢tenarskou gramotnost rozdilnou intenzitou a

mezi tyto faktory zaclenujeme Cinitele socio-kulturniho prostredi, predevsim vychovu a

vzdélani v rodiné a ve Skole.

Rodina je faktor, ktery nejvice ovliviiuje rozvoj ctenarské gramotnosti. Rodina
clovéka ovliviiyje jiz od narozeni svymi citovymi vazbami a bezprostiednosti
kontakt. Socialn¢ ekonomické a kulturni podminky rodiny, jeji zajmy a
hodnoty jsou faktory, které se odrazi v kvalité ¢tenarské gramotnosti déti. Vliv
na Ctenarskou gramotnost ditéte ma také vzdélani rodicl. Zapojeni rodica nebo
jinych zakonnych zastupci do procesu Ctenaiské gramotnosti déti patii mezi
dlouhodoby trend, jelikoz vysledky mezinarodnich i Ceskych vyzkumu
prokazuji vyznamny vliv rodinného a sociokulturniho prostfedi na uroven a
rozvoj &tenaiské gramotnosti zakd (Svrckova, 2011).

,Cas, ktery rodice vénuji spolecnému cteni s ditétem v jeho raném véku
pozitivné oviivimuje jeho dalsi ctenarské navyky. 70 % déti, se kterymi rodice
cetli pravidelné, kdyz byly malé, ctou dnes denné jiz samostatné. “ (Gabal,
Vaclavikova, HelSuSova in Wildova 2013, s. 35).

Skola a $kolni prostiedi jsou dal§imi ddlezitymi faktory, které ovliviiuji
Ctenarskou gramotnost. Zahrnuji atributy, jako jsou celkova koncepce skoly
(organizace a vedeni systému vyuky, personalni a materialni podminky, systém
spoluprace s rodi¢i atd) a mimo jiné i atmosféru Skoly. Na rozvoj Ctenarské
gramotnosti zakd maji velky vliv i kazdodenni pfimé vyucovaci aktivity ve

tfidach. Vyzkum PIRLS pomoci svych dotaznikti sleduje také vyukové
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materialy a osobnost ucitele. Jednim z faktori s obrovskym potencialem, ktery
ovliviluje a rozviji ¢tenarskou gramotnost, je osobnost ucitele. Pravé osobnost
ucitele se ukazuje zejména v nékterych stadiich rozvoje Ctenarské gramotnosti
zaka jako vlivngjsi faktor nez vyukové metody. Ucitel, ktery rozviji ctenarskou
gramotnost svych zak:

- aktivizuje zaky

- dava okamzitou zpétnou vazbu

- kontroluje a koriguje praci zaku

- navozuje/navrhuje strategie potiebné k porozuméni

- pripravuje dostatek textt a aktivit s nimi

- pouziva rizné druhy textd, rizné materialy pro Cteni

- obméiuje rizné zdroje Cteni

V soucasné dobé je volba vhodného vyucovaciho postupu, ucebnic a dalSich

didaktickych materialt v rukou kazdého jednotlivého ucitele (Wildova, 2013).

3.2.2 Faktory endogenni

Faktory, které ovliviiuji Ctenarskou gramotnost a jsou endogenniho pavodu, zahrnu;ji
charakteristické vlastnosti a schopnosti Ctenare, které se mohou bud zdédit, nebo je
mozno se je naucit. Mezi psychické predpoklady, které ptispivaji k Ctenarské gramotnosti,
patfi:

e anatomicko — fyziologické zaklady pro vznik a vyvoj ¢tenafskych dovednosti
(Ctenarské gramotnosti), smyslové a psychické funkce,

e zijem, motivace pro ueni, postoje k ovladani ¢tenarské gramotnosti,

e predstavivost, soustiedéni,

e volni vlastnosti a postoje Ctenare k Cetbé a textiim,

o ziskané zkuSenosti tykajici se Ctenarské gramotnosti, pfipadné informacni
gramotnosti,

e zivotni zkuSenosti Ctenafe a znalost tématu (Dolezalova, 2014 s. 23).

3.3 Zastoupeni ¢tenaiské gramotnosti v RVP ZV

Od roku 1989 prosla ¢eska vzdélavaci soustava mnoha transformac¢nimi proménami,
posledni proménou bylo zavedeni Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani. Viechny zakladni $koly Ceské republiky ho musely od zaii roku 2007 uplné
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realizovat, jednotlivé 8koly si SVP vypracovaly podle podminek svého skolniho
prostfedi. Obsahova struktura RVP ZV je roz€lenéna do deviti vzdélavacich oblasti,
jejichz soucasti je vzd&lavaci obor Cesky jazyk a literatura, ve kterém by mél byt dan
nejvetsi prostor k rozvoji Ctenarské gramotnosti a ¢tenarskych kompetenci zaka. V ramci
vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura rozlifujeme tii diléi slozky: jazykovou
vychovu, komunikaéni a slohovou vychovu a literarni vychovu, které by se mély ve vyuce
matetfského jazyka vzajemné prolinat, nemély by byt vyucCovany jako jednotlivé

vyudovaci predméty (Svrékova, 2011).

Jednim z klicovych cili zékladniho vzdélavani by mél byt rozvoj cCtenarské
gramotnosti kazdého zaka na potfebnou urovern. Dulezitost definovat a aktivné se zabyvat
Ctenafskou gramotnosti vychazi z charakteru moderniho Zivota a z vysokych narokd,
které jsou na kazdého jednotlivce kladeny. Pred rozsifenim internetu a jinych modernich
komunikacnich forem mély texty jasn€ vymezené hranice a existovala fada podpurnych
voditek pro snadnou orientaci ve zdrojich, zaroven existovala ostra hranice mezi autorem

a adresatem.

3.4 Vyzkumy Ctenarské gramotnosti

V soucasné dobé se mnoho organizaci a instituci vénuje zkoumani schopnosti,
dovednosti a zajmu zakd. Tyto vyzkumy porovnavaji vysledky zakd na narodni i
mezinarodni urovni s cilem poskytnout aktualizovanou pedagogickou teorii a praxi, ktera
piipravi zaky a studenty na Zivot v soutasné spoletnosti. Ceska republika se do
mezinarodnich vyzkuma ¢tenarské gramotnosti zapojuje jiz od roku 1995. V tomto roce
byl proveden vyzkum RLS (Reading Litercacy Study), ktery byl organizovan
mezinarodni organizaci IEA, jez provadi evaluaci vysledkl a rozvoje vzdélavani. Kromeé
tohoto vyzkumu byly provedeny dalsi dva vyznamné prizkumy, které zkoumaji
Ctenafskou gramotnost a oblast porozuméni textu. Jednim z nich je projekt PISA, ktery
se vénuje zakim ve véku patnacti let a druhym z nich je projekt PIRLS, ktery se zaméfuje
na hodnoceni ¢tenarské gramotnosti na prvnim stupni zakladnich Skol. Vyzkum probiha
ve 4. nebo v 5. ro¢nicich zékladni Skoly v zavislosti na Skolském systému v dané zemi

(Fasnerova, 2019, s. 15).
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3.4.1 Mezinarodni Setireni PISA

Mezinarodni Setfeni PISA (Programme for International Student Assessment —
Program pro mezinarodni hodnoceni zaki) ma za cil opakované vyhodnocovat vysledky
patnactiletych zak v oblasti Ctenarské, matematické a pfirodovédné gramotnosti v
riznych zemich. Jeho hlavnim zamérem je poskytnout tvircim Skolské politiky
informace o Uspésnosti a efektivité vzdélavacich systémt v jednotlivych zemich. Za
piipravu, realizaci a vyhodnoceni etfeni PISA odpovida v Ceské republice Ceska $kolni
inspekce. Prvni cyklus Setfeni se uskutecnil v roce 2000. Od té doby nartsta pocet zemi
a ekonomik, které se Setfeni ucCastni a zarovenl roste rozsah zkoumanych znalosti a
dovednosti zakti. Na rozdil od jinych mezinarodnich prizkumi jako napfiklad TIMSS
nebo PIRLS, které se primarn€ zaméfuji na hodnoceni védomosti studentd, prizkum
PISA klade vétsi diraz na dovednosti a tzv. funk¢ni gramotnosti zaka, které maji klicovy
vyznam pro uspéch mladych lidi v dal§im zivoté, at’ uz pti dalSim studiu nebo pfi vstupu
na trh prace. PISA, mezinarodni Setfeni, které bylo zah4jeno v roce 2000, probiha kazdé
tfi roky. Zakladnim kamenem této iniciativy je testovani schopnosti studenti ve Cteni,
matematice a prirodovédnych oborech. V kazdém tfiletém cyklu je jedna z téchto oblasti
vybrana jako hlavni a je zkoumana na velkém vzorku studenti pomoci rozmanitych
testovych uloh. Naptiklad v roce 2000 byla ¢tenafska gramotnost hlavnim testovanym
tématem, v roce 2003 byla na fadé matematika a v roce 2006 ptirodovéda. Kazdych devét
let dochazi k aktualizaci konceptu testovani, aby co nejvice odpovidal nejnovéjSim
poznatkiim a spoleCenskym zménam. Z toho, co bylo uvedeno, vyplyva, ze mezinarodni
pruzkum PISA umoziuje sledovat trendy ve vzdélavani kazdych devét let. Tento interval
se zda byt optimalni, protoze vzdélavaci systémy maji tendenci pomalu reagovat na
zmeény a reformy. PISA testuje studenty podle véku, ne podle ro¢niku. Vek testovanych
student je 15 let, coz je vék, kdy se ve vétsiné zemi OECD kon¢i povinna Skolni
dochazka. Kazdy student vypracovava dvouhodinovy kognitivni test, ktery obsahuje
ulohy s volbou spravné odpoveédi a tlohy, kde studenti musi formulovat vlastni odpovédi.
S pokrokem v pocitacovém testovani byly tradi¢ni testové ulohy rozsifeny o interaktivni
ulohy, které zahrnuji simulace, experimenty a interakce. PISA je dilezitym zdrojem
informaci o stavu a potiebach vzdélavaciho systému v Ceské republice, protoze poskytuje
tzv. externi pohled na vysledky zaka. V kvétnu 2021 probéhl sbér pilotnich dat cyklu
PISA 2022. Hlavni Setfeni PISA 2022 se uskuteCnilo na jafe roku 2022 a zicastnilo se ho

minimaln& 8 000 74kd z vice nez 300 kol v Ceské republice (CSI, online 2023).
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3.4.2. Mezinarodni Setreni PIRLS

PIRLS je mezinarodni prizkum, ktery se zaméfuje na testovani ctenarské gramotnosti
studentd Ctvrtych roc¢niku zakladnich skol a zaroven sleduje vliv rodinného, skolniho a
SirSiho prostiedi na rozvoj Ctenarskych dovednosti studenti. Cyklus Setfeni PIRLS je
pétilety a Setfeni je koordinovano Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledku
vzd&lavani (IEA). V Ceské republice je Ceska $kolni inspekce zodpovédna za piipravu,
realizaci a vyhodnocovani mezinarodnich Setfeni vysledk( zaka, véetné Setfeni PIRLS.
V ramci Setfeni PIRLS se chape ¢tenarska gramotnost jako tvorivy a interaktivni proces,
pii kterém se klade diiraz na funkéni aspekt Gteni. Ctenaii by v tomto pojeti méli ovladat
a umét pouzivat razné Ctenarské strategie, pii kterych uplatni své znalosti a zkuSenosti.
Dalsi schopnosti ¢tenaii by mélo byt aktivni premysleni o pfeCteném textu, vytvareni
vlastni pfedstavy a identifikovani podstatnych informaci a myslenek. Cilem PIRLS je
pravidelné monitorovat schopnosti zakti 4. rocnikti zakladnich skol v oblasti vyhledavani
informaci, porozuméni, interpretace a posuzovani v riznych typech textd, zaroven
sledovat vyvoj v této oblasti. Forma Setfeni, kterd se uskutecnila v rdmci PIRLS v roce
2021, predstavuje vyznamnou zmeénu v tom, ze probiha postupny prechod z pisemného
testovani na elektronické. Hlavnim cilem je vyuzit moderni informacni technologie,
roziifit spektrum testovych wloh a zefektivnit cely proces. Setfeni PIRLS 2021 bude
realizovano v obou formach, tedy jak v elektronické, tak 1 v pisemné formé, aby bylo
mozné sledovat, jaky vliv bude mit tato zména na vysledky zakt. Po zvetejnéni vysledku
PIRLS 3etieni provadi Ceska $kolni inspekce sekundarni analyzy orientované na stézejni
témata v oblasti vzdélavani ve cCtenarskych dovednostech. Cilem je formulovat
doporuceni na zvySeni kvality vzdélavani a podpofit vznik inspirativnich materialti pro
ucitele na zakladé€ narodnich zjisténi. V ramci patého cyklu Setfeni PIRLS byl v roce 2021
na jafe proveden hlavni sbér dat, do kterého se zapojilo 280 kol z celé Ceské republiky.
V celosvétovém mefitku se do PIRLS 2021 zapojilo vice nez 50 stati. Vysledky Setfeni

PIRLS 2021 byly zvefejnény v prosinci 2022 (CSI, online 2023).

Porozuméni textu se utvaii riznymi zpusoby a v PIRLS jsou proto hodnoceny Ctyfi
druhy postup porozuméni. Tyto postupy Ctenafi Ctvrtych rocnikti obvykle vyuzivaji.
Patfi mezi né: vyhledavani informaci, vyvozovani zavérQ, interpretace a posuzovani
textu. Pri tvorbé otazek v ramci PIRLS a ePIRLS se rozlisuji Ctyfi typy postupll
porozumeni, které jsou formulovany ke kazdému textu. U kazdé otazky je sledovan vzdy
jen jeden postup porozuméni. Diky stfidani otazek, které se zaméfuji na rizné postupy,
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je zakim umoznéno predvést Sirokou skalu védomosti a dovednosti, které vyuzivaji pfti

odvozovani vyznamu z psanych textd.

Mezi Ctyfi postupy porozumeéni v rameci Setfeni PIRLS patii:
3.4.2.1 Vyhledavani informaci

Pti Cteni se mohou Ctenafi naptiklad zaméfit na myslenky, které potvrzuji nebo vyvraci
jejich predpoklady o vyznamu textu, nebo na mySlenky vztahujici se k samotnému ucelu
Cteni. Nalézt informaci v textu se povazuje za zakladni predpoklad pro Ctenarskou
dovednost. Pro uspésné nalezeni informaci se po Ctenafi vyzaduje téméf bezprostredni
nebo automatické porozumeéni slovim, spojenim nebo vétam, zaroven musi Ctenaf
rozpoznat, jak uvedené informace souvisi s otazkou, na kterou hled4a odpoveéd’. Testové
otazky, které spadaji do kategorie , vyhledavani informaci“, pouzivaji ve svém znéni
presna slova z textu, a to také vyzaduji od spravné odpoveédi. Kromé presnych slov z textu

jsou akceptovana také synonyma.
Priklady Cinnosti, které Ize charakterizovat jako vyhledavani informaci:

e nalezeni informace, ktera odpovida danému ucelu ¢tent;

e vyhledani urcitych myslenek;

e vyhledani definic pojmt nebo slovnich spojenti;

e rozpoznani prostiedi, v némz se odehrava pribéh (misto, ¢as apod.);

e nalezeni Ustfedni tematické véty nebo hlavni mySlenky (pokud je v textu
zminéna),

e vyhledani Gdajd v tabulce, grafu nebo mapé (CSI, online 2023, s. 17)

3.4.2.2 Vyvozovani zavéru

Pfi vyvozovani musi zak proniknout pod povrch textu a domyslet si skute¢nosti, které
v ném nejsou vyslovné uvedeny. Vyvozovani zavéru spociva v tom, ze zaci vychazeji
z informaci, které jsou obsazeny v textu a ty propojuji. Vyvozovani zaveéri navazuje
bezprostfedné na text a jeho vysledkem je pochopeni vyznamu, ten je pomérné jasny, i
kdyz neni v textu vyslovné vyjadien. Tento druh zavérti vyvozuji automaticky zdatni
Ctenarti, ktefi okamzité propojuji dveé souvisejici informace (nebo vice informaci), jelikoz
pochopi jejich vzajemnou souvislost, i kdyz neni v textu pfimo vyjadiena. V tomto
ptipadé jiz Ctenaf prekracuje uroven véty nebo slovniho spojeni, pracuje s nékolika
vétami, s odstavcem nebo i s celym textem.
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Priklady Cinnosti, které 1ze charakterizovat jako vyvozovani zaveéru:

e pochopeni pricinné souvislosti mezi dvéma udalostmi;

e uvedeni divodu pro pocinani nékteré postavy;

e popsani vztahu mezi dvéma postavami,

e zjiSténi, ktera Cast textu nebo webové stranky by mohla byt uzite¢na k urcitému

&elu (CSI, online 2023, s. 18).

3.4.2.3 Interpretace

Pfi tomto postupu se Ctenar snazi o presnéjs§i nebo komplexnéj§i porozuméni textu,
tim, Ze ho propoji s vlastni zkusenosti. Ctenaf op&t pracuje s vyznamem celého textu nebo
s jeho Casti, zaroven muze propojovat detaily s hlavnim tématem nebo myslenkou. Opét
tedy zpracovava text presahujici iroven véty nebo slovniho spojeni a snazi se porozumeét
obsahu autorova sd&leni. Ctenaf pii interpretaci ¢asto vychazi ze svého chapani svéta a
vytvaii souvislosti, které nejsou Uplné zieymé, a navic piipoustéji vyklad zavisly na
zkusenostech a nazorech daného Ctenare. Interpretace se tak muze lisit mezi jednotlivymi

Ctenafi na zakladé jejich védomosti a zkuSenosti.
Priklady Cinnosti, které 1ze charakterizovat jako interpretaci:

e rozpoznani celkového poselstvi nebo hlavniho tématu textu;

e posouzeni jinych moznosti chovani postavy v dané situaci,

e porovnani riznych informaci z textu;

e odvozeni nalady a atmosféry piibehu;

e uvedeni mozného uplatnéni informaci z textu v bézném zivoté;

e porovnani informaci v ramci textli ¢i webovych stranek a odhaleni ptipadnych

rozport (CSI, online 2023, s. 18).

3.4.2.4 Posuzovani textu

Do centra pozornosti se pifi posuzovani textu piesouva Ctenafova pozornost od
odvozovani vyznamu ke kritickému uvazovani o textu samém. Ctenaf text posuzuje nebo
hodnoti a stoji mimo n&j, maZe piitom posuzovat obsah i formalni stranku textu. Ctenaf
pfi posuzovani obsahu porovnava obsah nebo vyznam textu se svymi piedstavami o svete,
na jejich zakladé pak k pfectenému obsahu zaujima ur€ité stanovisko, které je bud’

odmitavé, neutralni, nebo souhlasné. Kdyz Ctenat posuzuje formu textu, tak ho zajima
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zpisob, kterym je vyznam zprostiedkovan. Cerpa ze svych védomosti o typech textd a
jejich stavbe, ze znalosti pravidel jazyka a jeho pouzivani. Ctenaf miize hodnotit vhodnost
nebo piiméfenost prostiedkt, které autor pouzil ke sdéleni néjaké informace, myslenky

nebo pocitu, muze uvazovat o autorové zameru €i o jeho obratnosti.
Priklady Cinnosti, které lze charakterizovat jako posuzovani textu:

e posouzeni uplnosti nebo srozumitelnosti informaci uvedenych v textu;

e posouzeni vérohodnosti informaci a popisovanych udalosti;

e posouzeni schopnosti autorova argumentu zménit nazory ¢i jednani lidi;

e posouzeni, zda nazev textu nalezité vystihuje hlavni téma;

e popis pusobeni jazykovych prostiedkt, napiiklad metafor nebo tonu
vypraveni, na Ctenare;

e popis pusobeni grafickych prvka textu nebo webové stranky na Ctenare;

e rozpoznani postoje/thlu pohledu nebo zaujatosti textu ¢i webové stranky;

e rozpoznani postoje autora k hlavnimu tématu (CSI, online 2023, s. 19).

V ramci Setfeni PIRLS byly vytvoreny Ctyfi irovné ¢tenaiské gramotnosti, do kterych

je zak po vyhodnoceni testu zafazen dle poctu bodu.
Urovné &tenaiské gramotnosti dle PIRLS se vyhodnocuji dle danych kritérii:

e Velmi vysoka uroven (625 bod) — v literdrnich textech vyssi obtiznosti zak
zvladne interpretovat udalost pfibéhu, popsat pficiny udalosti, sledovat
postupny vyvoj pribéhu a snadno posoudit pouziti jazykovych a stylistickych
prostfedki. V pomémé obtiznych informacnich textech zak zvladne nalézt a
interpretovat slozité informace, které jsou uvedeny v ruznych mistech textu,
zvladne propojit informace z riznych Casti textu a pouzit je k vysvétleni vztaht
nebo sledu udalosti a zvladne premyslet o nazoru autora na zakladé posouzeni
textovych a grafickych prvka v textu.

e Vysoka uroven (550 bodl) — v literarnich textech vys$si obtiznosti zak
rozpozna a vyhleda skutec¢nosti a detaily zminéné v textu, vyvozuje zavéry o
vztazich mezi udéalostmi, zdméry a jednanim postav a rozpozna pouziti
nékterych jazykovych prostfedkd. Z pomémé obtiznych informacnich texti

zak vyvodi zavéry o logickych vztazich a pouzije je k vysvétleni nebo
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zdivodnéni, propojuje textové a grafické prvky, interpretuje vztahy mezi
jednotlivymi myslenkami, provadi zobecnéni na zakladé posouzeni obsahu.

e Stiredni uroven (475 bodi) — v literarnich textech jednodussich i pomérné
obtiznych zak vyhledava a reprodukuje explicitné popsané udalosti, jednani a
pocity postav, vyvodi zavéry tykajici se hlavnich postav, interpretuje divody a
pric¢iny své interpretace, které podklada ptriklady z textu, rozpozna zéakladni
jazykové prostfedky. Ve snadnych a pomérné obtiznych informacnich textech
je zak schopen najit dvé nebo tfi informace uvedené v textu, vyvodit
bezprostifedni zavéry a pouzit je k vysvétleni, snadno interpretuje a propojuje
informace, jako je napfiklad fazeni jednotlivych udalosti.

e Nizka uroven (400 bodi) — v literdrnich textech prevazné snadnych zak
vyhleda jasné vyjadienou informaci, udalost nebo myslenku, vyvodi pifimé
zavéry o udalostech a pfic¢inach jednani, jednoduSe interpretuje udalosti
ptibéhu nebo jeho hlavni mySlenku. Ve snadnych informacnich textech je zak
schopen vyhledat a reprodukovat pifimo uvedené informace z textu nebo
napfiklad tabulky a grafu, vyvodi pifimé zavéry o uvedenych vysvétlenich,

popisech nebo udalostech (Janotova, Tauberova a Potuznikova, 2017).

3.5 Metody vyuzivané k rozvoji Ctenarské gramotnosti

., Program RWCT (Reading& Writing for Critical Thinking) byl vyvinut v roce 1997 v
USA Konsorciem pro demokratické vzdélavani. Do Ceské republiky se dostal jiz rok poté
a od té doby je tu ddle zpresiiovan a rozvijen pod ndazvem Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni obcanskym sdruzenim Kritické mysleni. Diky tomuto programu se v ceskych
Skolach zacala pouzivat Fada metod, které napomdhaji rozvoji ctendrské gramotnosti

deti* (Slapal, Kostalova, 2012, s.15). Mezi tyto metody se fadi napiiklad:

3.5.1 Cteni s otazkami

Pti této metode pracuji zaci ve dvojicich s textem a nez za¢nou Cist, prohlédnou si text
a dohodnou se, po jak velkych usecich budou postupovat. Nasledné si oba zaci prectou
prvni ¢ast textu, na které se dohodli. Poté jeden ze zaka polozi druhému co nejvice otazek
tykajicich se textu — nékteré z nich jsou kontrolni otazky, na které 1ze nalézt odpovédi
ptimo v textu, nékteré se ptaji na kontexty, na souvislosti mezi textem a jinymi texty,

zkuSenostmi zaka atd. Druhy zak odpovida na otazky a informace mize hledat pfimo
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v textu. Po zodpovézeni vSech otazek zaci prejdou k tichému Cteni dalsi pasaze a nasledné
st vyméni role. Takto postupuji do precteni celého textu. Prostfednictvim této metody se
Zaci udi:

e Ze se Ctenafi pri Cteni textu vynoiuji v mysli rizné otazky,

e formulovat otazky, které souviseji s informacemi v textu a se smyslem celého

textu,
e hledat vhodné a logické odpovédi s oporou v textu,
e nalézat pfipadné rozpory mezi odpovédi, kterou oCekava pti pokladani otazky

na (za) text, a odpovédi spoluzaka (Slapal, Kostalova, 2012, s. 16).

3.5.2 Cteni s piedvidinim

Zaci postupné &tou spoledny text po &astech, které postupné dostavaji od ugitele (kdyz
se nauci s touto metodou pracovat, staci ¢asti pouze graficky oddélit nebo je pfipadné i
ocislovat). Po precteni kazdé Casti textu zaci nejprve samostatné predvidaji, jak bude text
pokracovat. Vychazeji pfi tom z odhadi zaloZenych na naznacich v textu a vlastnich
ctenarskych a zivotnich zkusSenostech a znalostech. Nasledné své predpovédi prodiskutu;i
ve dvojicich, skupinach nebo s celou tfidou. Poté pokracuji ve Cteni dalSi Casti textu a
zvazuji, do jaké miry se jejich pfedpoveédi potvrdily, a predvidaji dalsi pokraCovani textu

(Slapal, Kostalova, 2012). Prostiednictvim této metody se Zaci udi:

e odlisovat v textu podstatné od nepodstatného,

e hledat v textu naznaky (signaly), z nichz lze predvidat jeho pokracovani,

e hledat v textu dikazy pro sva tvrzeni,

e formulovat své mySlenky,

e porovnavat své nazory s informacemi noveé nabytymi z textu,

e propojovat text a voditka z né se svou osobni nebo literarni zkusenosti, a tim

korigovat a zdiivodiiovat své predpovédi (Slapal, Kostalova, 2012, s. 16).

3.5.3 Brainstorming

Tato vyukova metoda se vyuziva k feSeni problému a k rozvoji tvorivosti. Nazev
metody lze volné prelozit jako ,boufi mozku“. Principem metody je generovani co
nejvice navrha feseni urcitého problému a jejich nasledné posouzeni, a to ve velmi kratké

dobé. Existuje nékolik zakladnich pravidel, kterd se pii brainstormingu pouzivaji.

25



V ramci brainstormingu existuje jesté brainwriting, ktery zahrnuje to, ze zaci pisi své

napady na papir, ktery koluje po tiidé.

3.5.4 MySlenkova mapa

Je metodou, ktera podporuje aktivni uCeni. Spociva v tom, ze zaci nebo vyucujici
napisi doprostred tabule nebo sesitu zakladni slovo, kolem zakladniho slova zacnou psat
zaci slova nebo vyrazy, které jsou spojeny s danym zakladnim slovem. Prostfednictvim

této metody se zaci uci:

e nalézat jednotlivé slozky (Casti) tématu, tiidit je a porovnavat,

e nalézat souvislosti, urCovat, co s ¢im souvisi,

e rozhodovat o soutfadnosti, nadfazenosti a podfazenosti jednotlivych slozek,

e pojmenovavat kategorie,

e strukturovat piehledné informace k urcitému tématu, vclenovat je do
pavodnich struktur,

e graficky znazorfiovat slozitou strukturu (glapal, Kostalova, 2012, s. 23-24).

3.5.5 LN.S.E.R.T.

Jedna se o anglickou zkratku, ktera znamena: Interactive Notation System for Effective
Reading and Thinking. Zaci pracuji individualng s textem a jejich ukolem je v priib&hu

Cteni si zaznamenavat a tiidit do tabulky informace v textu, a to:

e znamé informace,

e nové informace,

e myslenky, se kterymi nesouhlasi,

e informace, o kterych se chtéji dozvédét vice,

e poté nasleduje diskuze k textu a k tabulce se zaznamy (Hejsek, 2015, s. 40).

Tyto informace zaci oznacuji ¢tyfmi znaCkami: V' fajtkou informaci, kterou znaji, +
plusem informaci, ktera je pro zaky nova a divéryhodna, - minusem informaci, které
nedtvéiuji, ? otaznikem informaci, kterou si jesté potiebuji ovéfit nebo ji nerozuméji.
Pred samotnym zacatkem metody ILN.S.E.R.T. dochézi k fazi evokace, béhem které si
studenti uvédomuji, co jiz védi o tématu nebo co si mysli, ze o ném védi. Evokaci je
mozné uskute¢nit pomoci individualniho brainstormingu s naslednym sdilenim napada

ve dvojicich a nasledné s celou skupinou. Pfi prezentaci napadi z brainstormingu na
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tabuli je vhodné oznacit (otaznikem) 1 ty informace, ve kterych skupina nema jistotu.

Pomoci této metody se zaci uci:

e vybirat ze souvislého textu diilezité informace, a to jiz v prib&hu prvniho Cteni,

e uveédomovat si piipadny rozpor mezi tim, co se dfive o tématu domnival a co
se 0 ném dozvida z textu,

e kriticky zvazovat, zda je pro néj nova informace divéryhodna (znaménko +),
¢i si ji musi ovéfit jesté 1 v dalSim zdroji (znaménko?),

e odhalovat rozpory v textu samotném,

e uveédomovat si, kterym informacim z textu nerozumi,

e vybirat z textu si vhodny pocet informact,

e v diskusi nad pouzitymi znaménky se odvolavat na konkrétni mista v textu

(Slapal, Kostalova, 2012, s. 19).

3.5.6 Podvojny denik

Cilem této metody je, aby si zaci dokazali osvojit propojovani informaci z textu se
svymi vlastnimi predchozimi znalostmi — pfedpoklady. Zakladem pro metodu
podvojného deniku je vytvoreni svislé Cary uprostied prazdného listu papiru. Na levou
stranu papiru si zaci zapiSi Cast textu, ktera na né zapusobila. Na pravou stranu papiru
napisi komentar k této ¢asti textu. Po pfecteni textu probiha ve tfidé diskuse, pti které zaci
sdili své poznamky a pocity, které u nich text vyvolal (Hejsek, 2015). Prostfednictvim

této metody se zaci uci:

e identifikovat v textu mista, kterda v ném vyvolavaji Ctenafskou odezvu,
formulovat k nim svou ¢tenarskou reakci,
e porovnavat své Ctenarské reakce na text s reakcemi jinych a (v diskusi ¢i

pisemn&) reagovat na n& (Slapal, Kostalova, 2012, s. 22).

3.5.7 Pétilistek

Metoda spociva v postupném rozvijeni klicového tématu pomoci charakteristiky
pojmu. Zaci za&inaji na prvnim fadku, kde napi§i jednoslovné podstatné jméno, které
oznacuje probirané téma, na druhy fadek napisi dvé pfidavna jména, ktera charakterizuji
téma, tieti fadek obsahuje tfi slovesa vyjadiujici d€jovou slozku tématu, na ¢tvrtém radku

zaci napisi Ctyfi slova shrnujici poznatky o tématu, posledni paty radek je opét tvoren
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jednim slovem (nejCastéji podstatnym jménem), které rekapituluje podstatu tématu

(Hejsek, 2015). Prostrednictvim této metody se zaci uci:

e pouzivat vystizna metaforicka pojmenovavani,

e vybirat vhodna slova pro vyjadieni své predstavy, znalosti, nazoru,

e vybirat vhodné synonymum,

e pii praci ve dvojici (skupin€) zdivodiiovat svou volbu slov,

e prii praci ve dvojici (skupiné) hodnotit a pfipadné ocenovat jejich volbu slov,
argumentovat, pro¢ je ve spolecném produktu pouzit, ¢i nikoliv a hledat s

ostatnimi spole&ny konsensus (Slapal, Kostalova, 2012, s. 24).

3.5.8 Vennuv diagram

Tento zptisob vyuziva grafického znazornéni informaci, které zaci povazuji za dulezité
pro vyjadieni rozdilu mezi myslenkami nebo jevy a jejich styénych oblasti. Diagram se
sklada ze dvou nebo vice &astedné se prekryvajicich kruhd. Zaci nakresli diagramy a do
kazdého znich napisi dulezité vlastnosti jednoho tématu. Informace spolecné obéma
tématim se pak objevuji v praseCiku diagramt. Poté nasleduje diskuse mezi studenty a

ucitelem (Hejsek, 2015). Prostfednictvim této metody se zaci uci:

e najit v textu podstatné informace, jimz by se méli vSichni naucit,

e ovéfit si, ze informacim v textu rozumi,

e porozumét dobfe textu a prevést ho do podoby, kterou je schopen predat
spoluzakim,

e najit vhodnou strategii k predani informaci svym spoluzakim (Slapal,

Kostalova, 2012, s. 27).

3.5.9 Skladankové Cteni

Je to metoda tzv. kooperativniho uceni, coz znamena, ze zaci pii u€eni spolupracuji.
Spociva v tom, ze se tfida rozdéli na tzv. domovské a expertni skupiny. Domovské
skupiny se skladaji obvykle ze tfi nebo Ctyf zaka. Kazdy z nich ma za ukol precist si
individualné text na dané téma. Na preCteni textu maji vymezen urcity ¢as. Nasledné se
studuji, vzajemné si vysvétluji, jak mu rozumi, a vybiraji z n€j to, co je v ném podle jejich
nazoru podstatné. Spole¢né se domluvi na tom, jak informace z textu po navratu nazpét

do domovské skupiny nauci své spoluzéky. Po navratu do domovské skupiny si zaci
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vzajemné predavaji informace z textl, které si individualné precetli, a snazi se sdilet
nejdilezitéjsi poznatky s ostatnimi (Hejsek, 2015). Prostfednictvim této metody se zaci
uci:

e najit v textu podstatné informace, jimz by se méli vSichni naucit,

e ovéfit si, ze informacim v textu rozumi,

e porozumét dobfe textu a prevést ho do podoby, kterou jsou schopni predat

spoluzakim,
e najit vhodnou strategii k predani informaci svym spoluzakim (Slapal,

Kostalova, 2012, 5.27).

4. Ctenarstvi

Cilem mnoha vyzkum se stavaji Ctenaiské preference déti a pubescentd. Zvefejiiovani
vysledku téchto studii v poslednich desetiletich vyvolalo diskusi mezi odborniky i laickou
vetejnosti ohledné rozdilti v preferencich ¢tenafti z jednotlivych spolecenskych skupin.
Opakované prizkumy ukazuji, ze se Ctenarské zajmy postupné promeénuji a méni se i
vztah ke Ctenafstvi a Cteni viibec. V minulosti byla kniha jako tisténé médium vnimana
jako hlavni zdroj informaci, ale v dnesni dobé ztraci svou primarni pozici u mladé
generace, ktera upfednostiiuje informacni technologie, jako jsou televize a internet, jimiz
je nahrazena. Vyhledavani a Cerpani informaci z prezentovanych medialnich produkti je
pro cilovou skupinu piijateln€jsi kvuli rychlosti a aktualizaci informaci. V tomto sméru
kniha nedokaze konkurovat, i kdyz se jeji tvlirci snazi pusobit na pfijemce zatraktivnénim
jeji vizualni podoby. Pfi srovnani kniznich publikaci beletristického, ale 1 naukového
charakteru, které jsou zaméteny na détské a pubescentni Ctenafe, si mizeme vSimnout, ze
v soucasnosti je zdiraznovana vizualni stranka titulu, kterou 1ze z komercniho hlediska
povazovat za nepostradatelnou. Knihy tak neupoutavaji pouze obsahem, ale také svym
vlastnim designem. Televize a internet jsou casto povazovany za hlavni pficiny
nedostatku Casu pro Cteni knih. Otakar Chaloupka, odbornik na détské Ctenafstvi, se ve
své studii s nazvem "7elevize a co k ni patri” (Chaloupka, 1995) zabyval vlivem televize
na psychiku déti. Popisoval nedostatek lidské interakce, kdyz jednostranna a pasivni
komunikace nahrazuje oboustrannou a aktivni. Nicméné Chaloupka také ptijima televizi
jako dulezity informacni zdroj, ktery umoziiuje détem vnimat informace vizualné a

auditivné (Bubenickova a kol. 2011).
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4.1 Definice pojmu

Aby mél pojem Ctenarstvi skuteCny vyznam, je nezbytné ovladat schopnost Cist a psat.
To zahrnuje nejen vztah k etbg, ale i zajem o Setbu. Ctenaistvi je charakterizovano jako
,pojem, ktery se pouziva zejména v souvislosti s détskou populaci; planovité a cilené
rozvijeni () Cetby zejména za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdélavacich instituci;
rozvijeni, které je casto doprovdzeno instituciondlné organizovanymi kampanémi a
podpiirnymi akcemi “ (Travnicek, 2007 s. 35). Dle této definice je rozvoj Cetby aktivné
podporovan institucemi jako jsou Skoly, knihovny, knizni trhy a v neposledni fadé
predevsim rodici. Hlavni diiraz je tfeba klast na rozvijeni Ctenarskych dovednosti u déti a
podporovat je v Cetbé a snazit se, aby si vytvorily pozitivni vztah ke knize (Travnicek,
2007). Dal3i definice charakterizuje &tenatstvi takto: ,, Ctendistvi vyjadiuje aktivni vztah
k cetbé a literature vithec. Je vnimdno jako ditleZity faktor kultivace a socializace jedince,
a proto se dd predpokldadat, Ze jeho uroven do jisté miry oviiviiuje i celkovou vzdélanost
ndroda.“ (Wildova, online 2023). Definice zahrnuje nejen samotné Cteni, ale také jeho

planovani, dlouhodoby rozvoj, a hlavné podporu od soukromych i statnich instituci.

4.2 Ctenaistvi v pubescentnim obdobi

Pubescence oznacuje vyvojové obdobi dospivani, kdy dochézi k boutlivym fyzickym
a psychickym zménam osobnosti. Nastup puberty je u kazdého jedince individualni, ale
obecné se da fici, ze dité ve ve€ku 11-15 let zaziva jak somatické, tak psychické zatéze, se
kterymi se dosud nesetkalo. Jeho zivotni situace je relativné nova a nezndma, protoze
dosavadni détské mechanismy chovani selhavaji, ale nové jesté nejsou vytvoreny. Béhem
tohoto obdobi, kdy dit€¢ opousti détstvi, ale zaroven je§t¢ neni dospélym, prochézi
subjektivnim prozivanim procesu hledani nové identity své osobnosti. U pubescenta se
vyskytuji krajnosti v chovani, které se snazi piekryt sebevédomym vystupovanim.
Zvladani novych situaci vede ke skutecnému rustu sebevédomi a zaroven ke zvysSené
kriti€nosti ve vztahu k okoli. BEhem pubescence vyrazné roste schopnost pozornosti,
rozviji se abstraktni mysleni a viibec celkovy intelekt ditéte. Dité zacina 1épe vnimat a

reflektovat sama sebe.

Béhem puberty dochazi ke kvalitativnim proménam osobnosti, coz muze vést ke
zménam v zajmech a orientaci jedince k urCitym aktivitam. Tento proces mize mit vliv i

na Ctenarsky z4jem pubescenta, ktery se meéni spolu s ¢tenarskou potfebou a postojem ke
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Ctenafstvi. Dité tak rozviji svou Ctenaiskou kompetenci smérem ke Ctenatstvi dospelych.
Pro pubescenty uz nejsou atraktivni pohadky, zanr s cernobilou charakteristikou postav a
Casto opakujicim se schématem. Literatura, kterou si pubescenti vybiraji, musi spliiovat
jiné pozadavky: ,, Literatura pro tento vék vstupuje do tézZ5i role. Nestaci ji, aby piisobila
na city, musi téz rozumové presvédcovat“ (Chaloupka 1989, s.92). Pubescenti maji
odlisné preference v zanrech a vystavbé literatury, coz vede k tomu, ze se zajimaji o
pribéhy ze zivota déti a mladeze. Tyto piibéhy se lisi od pohadek tim, ze ,, Zobrazuji
pravdépodobné uddlosti z redlného Zivota ditéte predstavujici zdkladni a typické modely
mezilidskych vztahi a Zivotnich situaci. Jejich prostiednictvim chce autor napomoci

malému Ctendri k lepsi a snadnéjsi orientaci v okolnim svété “ (Toman, 1997 5.73).

Pubescenti ¢tou knihy nepravidelné a hlasi se k precteni obvykle jedné knihy za mé&sic.
Na rozdil od toho vSak ¢tou rtizné Casopisy, a to v pruméru vice nez dvou tituli za mésic.
Pubescenti ,,ctou hlavné pro potéSeni a intenzivni citovy zazitek...cetba jim prinasi
psychické uvolnéni, je nahradni komunikaci dospélych, emocni a fantazijni kompenzaci
neuspokojivého zivota v pragmatické rodiné a raciondalni Skole” (Toman in
Lederbuchova 2004, s.23). Jednim z divodu, pro¢ pubescenti zazivaji krizi ve Ctenarstvi,
je ten, ze v této fazi zivota nemusi najit vhodnou knihu pro sebe. Pokud se opakované
setkaji s nevhodnou literaturou, mohou ztratit zajem o Cteni a prestat se stavat aktivnimi
Ctenafi. Zaroven ma velmi negativni vliv na Ctenafstvi pubescentil popularizace televize

a internetu, kdy Ctenaf mize snadno zanevfit na Cteni (Lederbuchova, 2004).

4.2.1 Ctenaiské zajmy pubescenta

V obdobi pubescence se silné profiluji Ctenafské preference, ve kterych se odrazeji
jejich individualni zajmy a potieby. V této etap€ lze sledovat zasadni rozdily u chlapct a
divek. Vyucujici pracuje pii vyuce se zaky, ktefi vstupuji do vyucovaciho procesu
s odlisnou vyspélosti, zejména psychickou. To ma dopad na vybér textd k ¢etbé u obou
pohlavi. Proto je nezbytné dulezité, aby ucitel literatury tuto skute¢nost piijal a zarazoval
do Cetby knihy, které jsou pfiméfené potiebam a zajmim obou pohlavi. Dalsim typickym
znakem v tomto obdobi je hledani vhodného vzoru, se kterym by se mohli jedinci
identifikovat, témito vzory se nejCastéji stavaji osoby z blizkého okoli jako rodice,
ptibuzni nebo dokonce i ucitel. V oblasti emocionalniho vyvoje je ¢asto patrna nestabilita,
ktera se mize projevovat vuci rodi¢im a vzajemna komunikace vykazuje prvky vzdoru.

V puberté se projevuje znacnd nesoumérnost ve vztahu k sobé samému, coz vede k
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pochybam o sobé samotném. Mladi lidé se Casto srovnavaji s vrstevniky a snazi se najit
priciny tohoto stavu, a tudiz neadekvatné reaguji na kritiku, ktera je sméfovana k jejich

osobé. Tyto skute¢nosti se odrazi v jejich Ctenarskych zajmech a potrebach.

V puberté€ se jedinci Casto touzi ztotoznit s hlavnim hrdinou a prozivat s nim razné
situace, jako jsou nebezpeci, Utrapy a vitézstvi. Mladi lidé se snazi feSit problémy jako
dospéli a v prostiedi fikéniho svéta textu se jimi okamzité stavaji. Literarni dila mohou
dospivajicimu nabidnout moznosti identifikace s konkrétnim vzorem a zarovei mu
mohou poskytnout riizné scénare chovani v realnych situacich. To maze pomoci mladym
lidem rozvinout skalu moznosti a zvladat tak 1épe bézné zivotni situace. Hlavni hrdina
pak: ,Vici svému Ctendri vystupuje, na rozdil od pohddky jako rovnocenny (tzn.

(Toman, 1992 s.73). V obdobi pubescence dochazi ke

¢

Referencni) partner.*
specifickému vybeéru Cetby. Pokud se podivame na knihy, které ctou pubescenti, miizeme
pozorovat velké rozdily v preferencich beletrie a zanrti mezi divkami a chlapci. U divek
dominuji texty sdivéi hrdinkou, kdezto chlapci si vybiraji zanry s chlapeckym
(muzskym) hrdinou. Chlapci preferuji ¢teni knih s dobrodruznymi prvky, patfi mezi né
zanry jako detektivka a fantasy literatura. Driive bylo typické, ze v téchto zanrech
dominoval jako hlavni hrdina chlapec, coz se nyni zménilo. Tvircim doslo, Ze tyto zanry
oslovuji nejen chlapce, ale také divky. Z tohoto divodu vznikaji dila, ve kterych se
neohrozenym hrdinou stava divka, coz ale neznamena, ze nectou i knihy, kde je chlapecky
hrdina, na rozdil od chlapct, ktefi naopak dila, kde je hlavni hrdinka divka odmitaji. Tento
fakt je uzce spojen s rozvojem chlapecké osobnosti v obdobi puberty, zejména s
naplnénim jedné z nejzakladnéjSich potfeb, a tou je potfeba ztotoznéni se s nékym

(Bubenickové a kol., 2011).

Dospivajici preferuji pii Cetbé Casto i zabavné Casopisy a uptednostiiuji beletrii pred
literaturou nauénou a odbornou. Zanrové nejblize jsou pubescentim povidky, romany,
ale také basné. Zajimaji se predevsim, jak jiz bylo zminéno o dobrodruzné knihy, sci-fi a
fantasy pfibehy, humoristické povidky a knihy o pfirodé a zvitatech. Nejradéji ¢tou za
ucelem pobaveni, odpoCinku, méné pak pro pouceni a poznani néceho nového. Dnesni
pubescenti by se v ptipadé vybéru mezi knihou svého oblibeného zanru a filmem, ktery
byl nato€en podle ni, jednoznacné rozhodli pro zhlédnuti filmu, pokud by neznali ani
knihu, ani film. Preferuji totiz vétsi zazitek, ktery nabizi moznost vSe vidét a slySet. Pokud
vSak nékdy uprednostiiuji knihu, je to praveé kvili tomu, ze si radi predstavuji vSechno po
svém a vytvareji si vlastni filmovou podobu ve své hlavé (Homolova, online 2023).
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4.3 Cteni

Proces &teni je uzce spojen s &tenafstvim a predstavuje jeho konkrétni projev. Ctent je
klicovym prvkem ¢tenarské gramotnosti a je proto zaclefiovano do vzdélavani jiz od prvni
ttidy zakladni Skoly. Pojem Cteni se v kontextu ¢tenarské gramotnosti posouva na jinou
urovei, nebot’ gramotnost neptredpoklada pouze schopnost zvladnuti techniky Cteni, ale
také porozumét danému obsahu a umét s nim pracovat. Cteni mizeme charakterizovat
jako ,,vhnimani soustavy tiskovych znakii a uvédoméni si vyznamu téchto znakii“
(Homolova, 2008, s. 7). Dalsi definice uvadi, ze Cteni je ,, medidlni aktivita zamérend na
knihy a jejich duSevni prisvojovdni; cas vénovany knihdm, zdkladni aktivita souvisejici s

knihami; sociokulturni dovednost“ (Travnicek, 2007, s. 35).

Pokud se dokonaleji ovlada ctenarska technika, mé to pozitivni vliv na pochopeni
textu, chapani obsahu a smyslu zase pozitivné ovliviiuje Ctenatskou techniku. Proto je

dilezité v ¢tenafském vycviku spojit tyto dveé kvality jiz od zacatku (Toman, 2007).

Pfi samostatné praci s riznymi typy textd je tiché Cteni dulezitym nastrojem pro
osvojovani a porozuméni obsahu. Zejména pii praci s umeleckymi texty je klicové pro
interpretaci postav, déje, prostredi, kompozice a jazyka. Kromé toho 1ze jeho produktivitu

oveérovat pomoci kontrolnich otazek a tkolu s riznymi stupni obtiznosti (Toman, 2007).

4.3.1 Kampané na podporu rozvoje ctenarstvi

V posledni dobé déti stale vice uptednostiiuji pocitace, mobilni aplikace, socialni sité
a dal8i média pfed knithami. Nicméné¢, Cetba knih je stale podporovana mnozstvim nadaci
a organizaci, které pfipravuji zajimavé projekty a soutéze, které jsou realizovany ve
spolupraci s knihovnami, S§kolami a rodinami. Hlavnim realizatorem fady celostatnich
projektt je Svaz knihovnikd a informacnich pracovnik Ceské republiky — SKIP. Tyto
akce organizuji Sekce vefejnych knihoven a Klub détskych knihoven. Mezi tyto akce
patii: Bfezen — mésic Gtenait, Ctenaf roku, Noc s Andersenem, Tyden knihoven, Den pro
détskou knihy, S knizkou do zivota, Uz jsem ¢tenar — Knizka pro prviiacka, Kde konci
svét, Lovci perel. V této kapitole uvedu nekolik kampani, které pomahaji rozvijet

ctenarstvi (SKIP, online, 2023).
Noc s Andersenem

Poprvé probehla noc s Andersenem v knihovn€ v Uherském Hradisti v roce 2000.

Impulsem pro tento projekt byly vyzkumy, které ukazovaly, ze déti nectou a nemaji ke
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¢teni a ke kniham vztah. Pfedloha vychazi z myslenky cteni ¢i predcitani pred spanim.
Tato akce se kona v knihovné a zahrnuje pfespavani, pii kterém déti proziji noc plnou
ptibehti, pohadek, ¢teni, hrani her a dalSich aktivit. Kazdy rok je zvoleno jiné téma a vybér
tématu pro aktualni rok je zamétren na vyznamnou osobnost, bud’ autora, nebo ilustratora,
ktera vytvarela pro déti a ma v daném roce vyznamné vyroci. (Noc s Andersenem, online

2023).

Projekt ma za cil podpofit détské Ctenarstvi a zaci si tak uvédomi, ze i ¢teni maze byt
zabava a dobrodruzstvi, zaroveti oslavi Mezinarodni den détské knihy, ktery se pfipomina
kazdorocné 2. dubna u prilezitosti vyroci narozeni danského pohadkare Hanse Christiana
Andersena. PoCet zapojenych knihoven roste kazdoro¢n€, z pivodniho poc¢tu 40 knihoven
vzrostla na vice nez 1600, které pfivitaly k nocovani témét 100 000 déti (SKIP, online,

2023).
Lovci perel

.,V dnesni dobé, kdy neni jednoduché zvolit vhodnou literaturu pro cteni, nabizime
detem perlorodky, tj. détmi ovérené knihy, doplnéné pracovnim listem. Takovd kniha md
pro déti dvoji kouzlo — zabavné cteni a moznost ziskdani odmény za to, Ze ctou. V tuto chvili
Jje v nabidce vice nez 3 553 titulii, rozdélenych podle vékovych skupin — od predskoldkii
po zZaky devatych trid. V nasem pojeti neni nic zapovézeno — diileZitd je radost ze ctent, z
toho, Ze jednotlivec zviddl precist prvni knihu a bylo to prima.“ (Kynclova, Hrbkova,

2022, s.24)

Jedna se o celorocni projekt, ktery je realizovan v méstskych, obecnich 1 mistnich
knihovnach a jeho cilem je motivovat déti k Cetbé knizek, uci je pracovat s textem a
informacemi a pfedevSim, ze je Cetba atraktivnim trdvenim volného Casu a zabavou.
Jedna se o soutéz, ktera byla vyhlasena Klubem détskych knihoven SKIP, autorkou je
Alice Hrbkova, ktera je nadSenou knihovnici. Tento napad vznikl v roce 2010 a oslovil i
ostatni pracovnice, které spoleéné zacaly pfipravovat projekt s nazvem Lovci perel.
Nasledné se projekt zadal realizovat i v dalsich knihovnach po celé Ceské republice. Jiz
vroce 2012/2013 se do soutéze piihlasilo 111 knihoven. Vroce 2014 lovilo
v celorepublikovém méfitku 4 545 déti, které preCetly v ramci hry 37 026 knih a hra se
dal uspésné rozrusta. V détskych knihovnach se nachazi velké mnozstvi knih, které jsou
oznaCeny za perlorodky diky této hfe. Zda je takto danad kniha oznalena, lze zjistit na

internetovych strankach www.lovciperel.cz a pokud je kniha v seznamu, je mozno ji
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vyhledat podle nazvu, autora. Pokud je v seznamu kniha obsazena, je k ni dostupna
stru¢na recenze, ze které se déti dozvi, pro koho je kniha vhodné a nasledné je mozno
stahnout si otazky ke knize. Déti maji za tikol knihu precist a odpoveédét na otazky, které
souviseji sjejim obsahem, coz podporuje Cteni s porozuménim a zaroven diky tomu
mohou objevit nové knizky. Za kazdou prectenou knihu a spravné zodpovézené otazky
Ctenar ziskava perlu a diky nim vytvareji nahrdelnik. K pracovnimu listu jsou navic
ptipojeny bonusové dobrovolné otazky, za které mohou hraci ziskat herni penize tzv.
moriony, které mohou dvakrat do roka sménit na morionském trhu za rizné odmény —

Casopisy, knihy, plakaty, plysaky apod (Kynclova, Hrbkova, 2022).
Tyden knihoven

Tuto akci porada sekce verejnych knihoven. Prvni akce probéhla v roce 1996. O jeho
organizaci rozhodl vykonny vybor SKIP. Soucasti tydne je i vyhlaseni a predani statni
ceny Knihovna roku, kterou udéluje ministr kultury CR. Kazda zapojena knihovna nabizi
Ctenafim co nejvice aktivit a spolecné se knihovny prezentuji vefejnosti. Akce se kona
v prvnim uplném fijnovém tydnu kazdy rok a kazdoro¢né se do projektu zapoji ptiblizné
400 knihoven. Tyden knihoven je cilen nejen na détské Ctenate, ale také na rodice,
seniory, celé rodiny, handicapované atd. Témto skupinam jsou vyhrazeny jednotlivé dny.
Cilem je propagovat knihovny, upozornit na nové sluzby a zajimavé aktivity, vzbudit
pozornost a zajem o knihovnu, ukédzat knihovnu jako dynamicky se rozvijejici a
informacni instituci, jako pfijemnou 1 uzite€nou alternativu pro traveni volného Casu

(SKIP, online, 2023).
Celé Cesko &éte détem

Tento projekt byl zalozen v roce 2006 a vice nez 4000 skol, Skolek, knihoven,
rodinnych a matefskych center, mést, obci, nemocnic ¢i jednotlived se prihlasilo
k myslence o dilezitosti predcitani détem. Cilem tohoto projektu je prostfednictvim
spole¢ného Cteni budovat pevné vazby v rodin€. Projekt poukazuje na to, ze pro rozvoj
emocionalniho zdravi déti méa obrovsky vyznam pravidelné piedcitani, které rozviji
pamét, predstavivost a u¢i mysleni. PfedcCitani také vytvaii pouto mezi rodi¢em a ditétem.

Jejich snahou je presvédcCit rodice, aby détem alespori 20 minut predcitali z néjakého

knihy. Na internetovych strankach www.celeceskoctedetem.cz mohou rodie najit
informace ohledné kritérii, ktera je tfeba zohlednit pfi vybéru knihy, na strankach se

dozvi, jak spravné détem Cist a Cemu se naopak vyvarovat.
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Jedna se o celorepublikovy projekt, ktery je fizen kolektivem Obecné prospésné
spoleCnosti pod vedenim Evy Katrusakové. Tento projekt pomohla zpopularizovat cela
fada osobnosti jako napfiklad: Zden€k Svérak, Alena Jezkova, Ondfej Vetchy, ale i

skupiny jako Nebe nebo MIRATI atd (Celé Cesko &te détem, online, 2023).
Cte (Sy)Rad

Pod touto zkratkou se skryva nazev CTEnattv Sympaticky RADce. Jedna se o online
dostupnou databazi, ktera doporucuje ctivé knihy a méla by slabSim 1 zkuSenéj§im
¢tenalfim pomoci se zorientovat ve svéte literatury, poradit jim pii vybeéru nejlepsich a
nejctivejSich titula. Také se snazi, aby si kazdy Ctenar nasel ,,tu pravou® knihu pro sebe.
Své si zde najdou Ctenari vSech trovni. Tato databaze je spolehlivym garantem kvality
doporucovanych text z hlediska jejich Ctivosti a lakavosti pro Ctenafe. Sestavuje seznam
knih, které jsou nezabavnéjsi, nejoblibené&jsi a nejctivéjsi pro kazdého cCtenafe a pro
kazdou prilezitost, a to na zakladé diveéryhodnych zdroji, jako jsou doporuceni
odborniku, statistiky, literarni ceny a oblibené tituly slavnych osobnosti. U kazdého titulu
je mozné zjistit, ve které knihovné se konkrétni kniha nachézi nebo ve kterém

knihkupectvi je mozné knihu zakoupit (Zemanova, 2009).
Rosteme s knihou

V roce 2005 byl spustén projekt pod zastitou Obcanského sdruzeni Svazu Ceskych
knihkupci a nakladateld a jeho spolecnosti Svét knihy. Cilem projektu je zvysit
Ctenafskou gramotnost, jelikoz vysledky vyzkumua Ctenaiské gramotnosti dokazuji
vyrazny pokles zajmu mladeze o Cetbu a knihy. Kamparn potfada fadu aktivit z oblasti
literarnich a Ctenarskych soutézi, anket, kniznich vystav, besed s autory, literarné¢ —

vytvarnych dilen a workshopt. Samotny web www.rostemesknihou.cz je pro rodice,

ucitele, knihovniky a dal§i zajemce, ktefi zde naleznou trochu teorie o Ctenafstvi,
inspiraci, pozvanky na literarni akce, doporucené knihy, aktuality a zajimavosti. Pro déti
je k dispozici ROSTIK, kde jsou rizné soutée, hry a knihy. Knihy si déti mohou
prohlizet, hledat inspiraci a vyhledat knihy, které se praveé hodné ctou. Ke kniham mohou
psat 1 komentafe. Pokud jsou déti na tomto webu aktivni, mohou ziskat centimetry a
takzvané ,rostou s knihou®. Za tyto centimetry pak mohou ziskat odménu (Rosteme

s knihou, online, 2023).

36


http://www.rostemesknihou.cz

LiStOVaNi

Projekt LiStOVaNi kazdy mésic prezentuje zajimavé a aktualni knihy. Pfed publikem
jsou zde interpretovani vybrani autofi a jejich literarni dila, nebo konkrétni knihy formou
scénického Cteni. Pfi zhruba hodinovém divadelnim vystoupeni dochazi k pienosu
ptibéhu knihy, jazyka autora a atmosféry literatury na publikum. Jedna se o predstaveni
s rekvizitami, kostymy, hudbou, zacatkem 1 koncem. Listovani probihalo v minulosti za
podpory Ministerstva $kolstvi Ceské republiky, divodem bylo ifeni Gteni a &tenafstvi.
Tento projekt ma své pocatky v Ceskych Bud&jovicich, a to v roce 2003, kdy prob&hlo
prvni piedstaveni v knihkupectvi. Dnes jiz projekt ptisobi na mnoha stalych scénach jako
v Brné, Praze, Ceskych Budgjovicich, Olomouci, Prostéjoveé, Trutnove a Slaném. Mimo
to se konaji mnoha vystoupeni v mensich divadlech, vefejnych knihovnach, zakladnich a
stfednich Skolach. Kazdym rokem soubor odehraje az 700 predstaveni v 80 Ceskych a

slovenskych méstech (Listovani, online, 2023).
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5. Prakticka ¢ast

Praktickd cast vyzkumu se zabyva zjisténim Urovné Ctenarské gramotnosti, a to

pomoci literarniho textu a otazkam k nému vytvorenych.

5.1 Metodika vyzkumu

K sbéru dat byla vyuzita dotaznikova metoda, ktera se Casto vyuziva v pedagogickych
vyzkumech a je definovana jako: , soustava predem pripravenych a peclivé
formulovanych otdzek, které jsou promyslené serazeny a na které dotazovany odpovidda

pisemné. “ (Chraska, 2007, s. 163).

Zaveéry mého vyzkumu neslouzi jako obecné a nepodavaji odraz urovné Ctenarské
gramotnosti z4ka zakladnich $kol Ceské republiky. Diky vysledkim si mizeme udélat
predstavu o urovni ¢teni s porozuménim zakd na druhém stupni zakladni §koly. Mohou
byt cenné pro ucitele Ceského jazyka na Skolach, kde vyzkum probéhl a zaroveii je

inspirovat k dalsi praci ve vyuce Ceského jazyka i ostatnich predméta.

Dotaznik zkoum4 aroven ¢tenarské gramotnosti v 6. a 9. tiidach zékladnich Skol. Jako
vychozi text k vyzkumnému Setfeni jsem zvolila text od anglické autorky J. K.
Rowlingové Bajky barda Beedleho (viz pfiloha 1). Se zanrem bajka se Ctenat seznamuje
jiz na prvnim stupni zékladni Skoly. Dotaznik (viz piiloha 2) obsahuje 15 otazek
vztahujici se k praci s textem, dvé otazky jsou dopliiujici a zjist'uji, zda zaci znaji danou
autorku a jeji dalsi dila. Otazky jsou uzaviené a zaci vybiraji odpovéd’ z moznosti (a, b,
¢, d, pfipadné e, f). Na preCteni textu a naslednou praci s textem byl zakim poskytnut Cas
v maximalni vysi 30 minut. Pfed praci s textem zaci nebyli seznameni se samotnou
knihou, aby to neovlivnilo volbu jejich odpovédi. Po vypracovani dotazniku byli
seznameni s celou bajkou a nasledn& s celou knihou. Setfeni probihalo anonymné a

respondenti uvadéli pouze svij veék a pohlavi.

5.2 Cil vyzkumu

Pokud zak disponuje dobrou urovni Ctenarské gramotnosti, ma to pro n¢j znacné
vyhody. Tato schopnost umoziuje studentim Iépe ovladat ucivo, zpracovavat ho a
ziskané znalosti aplikovat v praxi. Pokud zaci dosahuji téchto schopnosti jiz na zakladni

Skole, ma to velky vyznam na jejich budouci vzdélavani v prubéhu jejich zivota. Cilem
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mého vyzkumu je zjistit, jaka je Ctenarska uroveii na druhém stupni bézné zakladni skoly.

Vyzkum se zabyva nésledujicimi vyzkumnymi otazkami:

e Jaka je Ctenarska gramotnost zakd na druhém stupni?
e Jaky je rozdil v arovni Ctenaiské gramotnosti u zakt v 6. tfidach a 9. tfidach?

e V kterém typu otazek byli zaci nejuspesné;si?
5.3 Realizace vyzkumu

Pred samotnym zadanim dotazniki zakiim byla provedena prvni faze vyzkumu, a to
tzv. pilotni prezkouseni. Dotaznik byl nejprve zadan zakiim 9. tfidy na jiné zakladni skole.
Diky pilotnimu pfezkouSeni vyplynulo, ze nekteré otazky je nutno mirné poupravit,
jelikoz byly zavadéjici, dale byl vyméfen cCas, ktery dotaznik zakiim zabere a byla zjisténa
obtiznost textu a otazek pro zaky, zaroven bylo upfesnéno, jestli zakim bude vyhovovat
hlasité nebo tiché &teni. Zakiim vyhovovalo tiché &teni, které bylo zvoleno pro praci
s textem. Pilotni pfezkouSeni potvrdilo mou domnénku, ze zaci znaji knihy o Harrym
Potterovi, ale neznaji Bajky barda Beedleho. Po pilotnim pifezkouSeni byl dotaznik

upraven a dale zadan do danych ro¢niku dvou zakladnich skol.

Ve druhé fazi vyzkumu jiz doslo k samotnému zadani dotaznikd do 6. a 9. tfid na
zékladnich $kolach. Zaci dotaznik vypliiovali v ramci hodiny Seského jazyka s pani
ucitelkou, ktera byla seznamena stim, jak dotaznik vyplilovat a vést. Po vraceni
dotaznikti jsem méla moznost s nimi zkonzultovat obtiznost textu a otazek k nim
vytvorenych. Velmi mile mé ptekvapilo, ze zaky dany text zaujal a nasledné se k ostatnim

bajkam vraceli v hodinach literatury.
5.4 Vybér a charakteristika respondentu

Pro kvantitativni vyzkum byli pro porovnani zvoleni zaci 6. a 9. tfid dvou zakladnich
skol. Skoly byly vybirany nahodné, osloveno bylo 8 zakladnich kol, spoluprace prob&hla
se dvéma z nich. Vyzkum byl uskutecnén v bieznu roku 2023, ac¢astnilo se ho celkem 207
respondentt, z toho 106 divek a 101 chlapct, 52 divek a 50 chlapcu v Sestych tfidach a v
devatych tridach 54 divek a 51 chlapci. Podle poétu muzeme vidét, ze rozlozeni
z hlediska pohlavi je témér vyrovnané (viz graf 1). Vybér skoly byl nahodny, vybér zaka
zamérny, z hlediska jejich v€ku. Zamérné byl vybran 6. ro¢nik, ktery pro zaky znamena

ptrestup z 1. stupné na druhy a pro nekteré z nich je velmi obtizny, protoze klade vétsi
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naroky na mnozstvi uciva, a 9. roCnik, ktery je naopak zakoncenim studia na 2. stupni a

pfipravou na pfechod na stfedni §kolu.

Graf ¢.1: Pohlavi zaka Sestych a devatych tfid.
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5.5 Interpretace vysledki dotazniku

V této Casti prace jsou ziskana data z dotazniku prenesena do grafii a nasledné
okomentovana. Bude zkoumdana uspéSnost jednotlivych otazek v obou rocnicich.

Vysledky budou rozebrany nize v dalsi kapitole.

5.5.1 Prvni otazka dotazniku

Prvni otazka v dotazniku zni: V wkdzce uméli carovat. Zaci méli po predteni vyhledat
informaci v textu, kdo byl schopen Carovat. Spravnou odpovédi byla odpovéd’ d) pouze
carodéjnice. V tabulce je uvedeno procentualni zastoupeni spravnych odpovédi. Jelikoz
se jednalo o otazku typu vyhledavani informaci v textu, je piekvapujici vysledek
spravnych odpovédi, ktery je v obou roc¢nicich nizsi nez 50 %. V devatych tfidach byla
Gsp&snost spravnych odpovédi o 13,2 % vys§i neZ v tiidach Sestych. Zaci, ktefi zvolili
odpoveéd’ ¢) se myln€ domnivali, ze ume¢l ¢arovat i kral, zmatla je skuteCnost, ze kral mél
v ruce ,.kouzelnou hulku“ a myslel si, ze ¢aruje. MenSi procento se domnivalo, ze umél
Carovat Sarlatan 1 Carodéjnice (odpoveéd’ b), pifi nepozorném cCteni se Ctenaif mohl
domnivat, ze Sarlatan skute¢né umél carovat a mohlo to byt zpisobeno i tim, ze neznali

spravny vyznam slova Sarlatan.
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V tomto piipade se nesplnil mij odhad Gspésnosti Ctenart, Cekala jsem, ze tato otazka
pro zaky nebude tolik zavadgjici, jelikoz odpoveéd’ na ni mizou pii pozorném Cteni v textu

pfimo vyhledat. Z toho divodu jsem Cekala mnohem vétsi uspésnost.

Graf €.2: Spravné odpovédi k prvni otazce: V ukdazce uméli carovat.
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Tabulka ¢.1: Procentualni vyjadieni spravnych odpoveédi.

a) b) 0) d)

6. trida 29 % 23,6 % 39,2 % 34,3 %

9. tfida 1.9 % 18,1 % 32,4 % 47,6 %

5.5.2 Druha otazka dotazniku

Druha otazka zni: Na zdkladé precteného textu vyber jedno podstatné jméno nejvice
vystihujici Sarlatdna. Otazka byla zaméfena na interpretaci, pii tomto postupu se ctenar
snazi o presnéjsi nebo komplexné€jsi porozuméni textu tim, ze ho propoji s vlastni
zkuSenosti. Zaci méli za ukol spojit podstatné jméno Sarlatan s jeho nejvice podobnym
synonymem. V devatych tfidach byla vyrazné lepsi uspesnost, spravné odpoveédélo 0 21,8
% zaku vice nez v Sestych tfidach. Jednim z divodi muze byt fakt, Ze zaci Sestych
roCnikt ve vétSiné pripadi neznaji vyznam slova Sarlatan, nikdy ho predtim neslySeli a
tudiz v 35,3 % odpovédéli, ze je Sarlatan lhat. Podle mého nazoru mohla zaky zmast véta

v textu: ,, Proc to nefunguje? “ oboril se kral na Sarlatdna, ktery se uchylil k jediné Isti,
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jez mu jesté zbyvala. Slovo lest, jehoz vyznam zaci neznali, mohlo v zacich evokovat
slovo lez, a mylné€ je navedlo ke zvoleni odpovédi lhat. Prekvapilo mé témét shodné
procentualni zastoupeni chybnych odpovéd b), ze je Sarlatan dobrak, jelikoz je z textu
jasné, ze se o dobraka nejedna, a je jasné Citelné, ze mel zaporné vlastnosti (podvadél,
lhal, kradl atd.). O zadnych kladnych vlastnostech neni v textu ani zminka a ani ze zadné

situace nevyplyvaji.

Graf ¢.3: Spravné odpovedi k druhé otazce: Na zdkladé precteného textu vyber jedno

podstatné jméno nejvice vystihujici Sarlatdna.
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Tabulka ¢.2: Procentualni vyjadfeni spravnych odpovedi.

a) b) 0) d)

6. trida 353 % 16,7 % 7,8 % 40,2 %

9. trida 19 % 14,3 % 4,8 % 61,9 %

5.5.3 Treti otazka dotazniku

Treti otazka zni: Jaké viastnosti nejvice vystihuji krdle? Tato otazka zjiStuje tzv.

vyvozovani_zavéru. Na zakladé preCteného textu maji zaci za ukol domyslet si
skuteCnosti, které v textu nejsou vyslovné uvedeny, propojovat informace v textu a
pochopit jejich vzajemnou souvislost. Spravnou odpovédi byla odpoveéd d) hloupy,

davefivy. Zaci devatych t¥id byli o 16 % Gsp&sngjsi.
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U této otazky se splnil muj predpoklad aspésnosti, a to predevsim u zaku devatych

ro¢niku, u kterych byla tspésnost velmi vysoka.

Graf ¢.4: Spravné odpovédi ke tieti otazce: Jaké vlastnosti nejvice vystihuji krale.
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Tabulka ¢.3: Procentualni vyjadfeni spravnych odpovedi.

a) b) 0) d)

6. trida 7,8 % 11,8 % 12,7 % 67,7 %

9. trida 6,7 % 3.8 % 6,7 % 82,8 %

5.5.4 Ctvrta otazka dotazniku

Ctvrta otazka zni: Umiela v piibéhu carodéjnice? Opét se jednalo o vyhledavani

informaci v textu, z tohoto divodu byl mtj odhad o uspé€Snosti vysoky. Spravnou

odpovédi byla moznost b) ne. V zavéru ukazky se doslovné Ctenatr docetl, ze nebyla
zabita, coz je v textu pfimo napsano: ,, Hlupdci,“ ozval se z parezu, ktery za sebou
zanechali Alicin hlas. ,, Carodéjku ani kouzelnika nezabijete, kdys je rozpoltite vedvil
Z tohoto divodu meé piekvapilo, ze urcCité procento zakid odpovidalo, ze Carodéjnice
v piibéhu zemrela. V devatych tiidach byla uspésnost opét o néco vyssi, a to o 3,3 %,
v obou tfidach se maj odhad vysoké uspésnosti naplnil, jelikoz je v obou piipadech vyssi

nez 80 %.
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Graf ¢.5: Spravné odpovédi ke ctvrté otazce: Umiela v pribéhu carodéjnice?
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Tabulka ¢.4: Procentualni vyjadfeni spravnych odpovedi.

a) b)

6. trida 14,7 % 85,3 %

9. trida 11,4 % 88,6 %

5.5.5 Pata otazka dotazniku

Pata otazka zni: Vyber vétu, ve které se pise, jak to dopadio se Sarlatanem. Tato otazka

je zaméfena na vyhleddvani informaci v textu, proto jsem opét Cekala vysokou

uspesnost, coz se také potvrdilo. Pti Cetbé ukazky stacilo nalézt spravnou vétu, ktera
odpovida na otazku, zaci neméli problém tuto informaci vyhledat. Spravnou odpovédi je
d), v obou rocnicich je uspesnost vyssi nez 80 %, 1épe si vedli zaci Sestych tfid, ato 0 2.4

%. Ostatni chybné odpovédi byly zastoupeny v malém mnozstvi.
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Graf ¢.6: Spravné odpovédi k paté otazce: Vyber vétu, ve které se pise, jak to dopadio

se Sarlatanem.

otazka ¢.5

100
80
60
40
20

a) b) c) d)

H9. tfida M6. tfida

Tabulka €.5: Procentualni vyjadfeni spravnych odpovedi.

a) b) 0) d)
6.tiida = 3.9 % 7.8 % 5.9 % 82,4 %
9.tfida = 5.7 % 7.6 % 6,7 % 80 %

5.5.6 Sesta otazka dotazniku

Sesta otazka v dotazniku zni: Bylo v krdlovstvi po celou dobu dovoleno carovat?
Spravnou odpovédi byla moznost b) ne. Tento typ otazky je zaméfen na vyhleddvani

informaci v textu. Tuto informaci zaci nalezli na konci textu, konkrétné v predposlednim

odstavci: ,,Po téchto slovech padl i kral na kolena a slibil parezu, Ze okamzité vyda
narizeni, jimz vezme vSechny carodéjky a kouzelniky v celém krdlovstvi pod svou ochranu
a dovoli jim svobodné provozovat kouzla a c¢ary. “ Spravna odpoveéd je zifejma i podle
informace na zacatku ukazky, kde bylo uvedeno, ze kral mé¢l gardu pro lov ¢arodéjnic,

ktera prave ¢arodéjnice pronasledovala.

Opét jsem Cekala, ze tato odpovéd bude Ctenafi, ktery dakladné Cte text, ziejma. I tak

byla uspésnost pomerné dostacujici, kdy si 1épe vedli zaci Sestych ttid, ato 02,1 %.
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Graf ¢.7: Spravné odpovédi k Sesté otazce: Bylo v krdlovstvi po celou dobu dovoleno

carovat?
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Tabulka €.6: Procentualni vyjadieni spravnych odpovedi.

a) b)

6. trida 25,5 % 74,5 %

9. trida 27,6 % 72,4 %

5.5.7 Sedma otazka dotazniku

Sedma otazka zni: Které z prislovi nejvhodnéji vystihuje prectenou ukdazku? Spravnou
odpovédi byla moznost d) Lez ma kratké nohy. Tato otazka testovala, jak si zaci dokazou

poradit s posuzovanim textu. Do centra pozornosti se pfi posuzovani textu presouva

Ctenarova pozornost od odvozovani vyznamu ke kritickému uvazovani o textu samém.
Diky volbé z péti moznosti bylo procento spravnych odpovédi vysoké a zakim to
moznost vybé&ru usnadnilo. Pokud by méli pfislovi formulovat sami, byla by pro né
odpoveéd mnohem naro¢néjsi, jelikoz jsem pii zpétné vazbé se zaky zjistila, ze ptislovi
témeér neznaji, ackoli by se s prislovimi méli setkavat jiz od prvniho stupné zakladni Skoly.

Lépe si vedli zaci devatych rocnikd, a to s uspésnosti vyssi o 4,8 %.
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Graf €.8: Spravné odpovédi k sedmé otazce: Kreré z prislovi nejvhodnéji vystihuje

prectenou ukazku?
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Tabulka ¢.7: Procentualni zastoupeni spravnych odpoveédi.

a) b) ¢) d) e) f)
6. trida 39 % 2 % 1% 64,7 % 5,9 % 22,5 %
9. trida 4,8 % 2.9 % 1,9 % 69,5 % 5,7 % 15,2 %

5.5.8 Osma otazka dotazniku

Osma otazka zni: Proc byla Alice schovana ve kiovi? Tato otazka se zamétovala na
hlubsi porozuméni textu, jelikoz je to informace, ktera v textu nebyla jasné napsana. Zaci
meéli za ukol si na zakladé preCtenych informaci domyslet, pro¢ tomu tak bylo. Tato

otazka se zameéfovala na vyvozovani zavéru v textu. V nejvétsim zastoupeni je chybna

odpovéd’ ¢). Podle mého nazoru zaky ke zvoleni této odpovédi vedla Spatna uvaha, ze
kral umél carovat. Takto odpovidali jiz v otazce Cislo jedna, coz je informace, ktera je
mohla zmast, zaktim z ni chybné vyplynulo, 7e Alice mafila kralova kouzla. Casto se také
vyskytovala odpovéd’ d), kterd byla ve velkém procentualnim zastoupeni v Sestych
tiidach. U spravnych odpoveédi se 1épe dafilo zakiim v devatych tiidach, a to o 8,1 %.

Celkova uspésnost spravnych odpovédi je v obou tfidach velmi nizka.
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Graf ¢. 9: Spravné odpovédi k osmé otdzce: Proc byla Alice schovand ve kiovi?
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Tabulka ¢.8: Procentualni vyjadieni spravnych odpovedi.

a) b) ) d)
6. trida 17,6 % 21,6 % 30,4 % 30,4 %
9. trida 25,7 % 14,3 % 36,2 % 23,8 %

5.5.9 Devata otazka dotazniku

Devata otazka zni: Kterd slova nejlépe vystihuji tento pribéh? Tato otazka byla
zaméfena na interpretaci. Zaci méli za kol urdit atmosféru pfibéhu na zakladé jiz
ziskanych znalosti. O 15,5 % odpovidali 1épe zaci devatych tfid. Vzhledem k vybéru
odpovedi mé prekvapilo, ze zaci ur€ovali, ze se jedna o pribéh vazny a tajemny. U této

otazky jsem ocekavala vétsi zastoupeni spravnych odpoveédi.
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Graf ¢.10: Spravné odpovédi k devaté otazce: Kterd slova nejlépe vystihuji tento

pribéh?
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Tabulka ¢.9: Procentualni vyjadieni spravnych odpovedi.

a) b) 0) d)

6. trida 7,8 % 58,8 % 5.9 % 27,5 %

9. trida 8,6 % 74,3 % 10,4 % 6,7 %

5.5.10 Desata otazka dotazniku

Desata otazka zni: Myslis, Ze se nechal krdl lehce ovlivnit/napalit? Tato otazka
zkoumala néazor Ctenafe na zakladé preCteného textu. U této otazky jsem Cekala
vétsinovou spravnost odpovedi, coz se mi potvrdilo, jelikoz spravnou odpoved zvolila
vétsina. Lépe si vSak u této otazky vedli zaci Sestych tiid, a to o 4,5 %. Tato otazka
testovala interpretaci, a to tedy komplexné€jsi porozumeéni textu tim, ze ho zaci propoji

s vlastni zkuSenosti.
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Graf ¢.11: Spravné odpoveédi k desaté otazce: Myslis, Ze se nechal krdl lehce

ovlivnit/napalit?
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Tabulka ¢.10: Procentuélni vyjadreni spravnych odpoveédi.

a) b)

6. trida 93,1 % 6,9 %

9. trida 88,6 % 11,4 %

5.5.11 Jedenacta otazka dotazniku

Jedenacta otazka zni: O kolik kouzel celkem se kral v pribéhu pokusil? U této otazky

se jednalo o yvyhledavani informaci v textu. Tato otazka byla ponékud zaludna, protoze

pokud Ctenaf necte peclivé a pozorné, zvoli jako spravnou odpovéd’ variantu a) nebo b).
V devatych tfidach si zaci ve velkém zastoupeni myln€ mysleli, ze se kral pokusil pouze
o jedno kouzlo a v estych tfidach, Ze o dvé kouzla. Ze se jednalo celkem o tii, se mohli
zaci dozveédeét z vety: ,,Divdaci nabyli dojmu, Ze prvni dvé kouzla byla pouhymi
iluzionistickymi triky. “. Nastaly tudiz dvé moznosti pochybeni. Z ptfedchozi véty zaci
usoudili, ze kouzla byla pouze dvé a nezapocitali k nim jesté to jedno, které kral provadeél
v Casti uvedené ukazky. A druha varianta chybnych odpovédi nastala z toho divodu, ze

zaci uvedli chybné jedno kouzlo, protoze pocitali pouze to jedno, o kterém se hovoti o
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kralové neuspesném kouzle v ukazce. Spravna odpovéd byla zastoupena pouze v 11,8 %
u Sestych ro¢nikt a zde byli zaci devatych ro¢nikli o néco uspesnéjsi, spravne odpovedélo
26,7 % respondentd. Procentualni zastoupeni spravnych odpovédi povazuji za velmi
nizké.

Graf ¢. 12: Spravné odpovédi k jedenacté otazce: O kolik kouzel celkem se kral

v pribéhu pokusil?
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Tabulka ¢€.11: Procentualni vyjadreni spravnych odpovédi.

a) b) 0) d)
6. tiida 47 % 353% | 11,8% 59 %
9.tfida = 305% | 37.1% | 267 % 57 %

5.5.12 Dvanacta otazka dotazniku

Dvanacta otazka zni: Jakd tvrzeni z textu jsou pravdiva? Tato otdzka byla zaméfena

na vyvozovani zavéru. Z textu, ktery zaci precetli, méli vyvodit informace, které z textu

vyplyvaji. Spravnou odpovédi byla moznost c) Alice a Sarlatan se znali. Tato informace
je patrna z véty, kterd se nachazi uprostted textu: ,, Proménila se ve strom!“ zajecel
Sarlatan, a protoze se badl, aby se Alice znovu nezménila v Zenu a nevyzradila jeho
tajemstvi.* Tuto odpoveéd o 1,8 % zvladli 1épe zaci devatych tiid. Podobné procentualné

zastoupena byla i odpovéd’ a) Carod&jnice vypustila na kralovstvi kletbu. Tato odpovéd
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meé velmi piekvapila, jelikoz v zavéru textu se ptimo piSe: ,, Po téchto slovech padl i kral
na kolena a slibil parezu, Ze okamZzité vyda narizeni, jimz vezme vSechny carodéjky a
kouzelniky v celém kralovstvi pod svou ochranu [...]* Zde je jasné napsano, zZe

carodéjnice nakonec kletbu nevypustila.

Graf €. 13: Spravné odpovédi ke dvanacté otazce: Jakd tvrzeni z textu jsou pravdivd?
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Tabulka ¢€.12: Procentualni vyjadreni spravnych odpovédi.

a) b) 0) d)
6.tiida | 324 % 57 % 373% | 24,6 %
9.tfida = 31,4 % 7.6 % 39,1% | 21,9%

5.5.13 Trinacta otazka dotazniku

Ttinactd otazka zni: Proc¢ chtél Sarlatan chytit Alici? Opét se jedna o vyvozovani
zaveéru, které zjistovalo, jak si zaci dokazi poradit s neupln€ napsanymi informacemi
v textu. Tato informace v textu neni pfimo napsana, ale lze ji vyvodit. Sarlatan chtél chytit
Alici, protoze mél strach, ze ho prozradi. Je to patré z toho, ze kouzlila za krale, ktery
chtél umét Carovat, ale neovladal magii, coz je uvedeno hned v uvodu textu. Zde miazeme
vidét, ze zact st uz s odpoveédi védéli 1épe rady nez v predchozi otazce. Spravna odpoved
byla c), kde si vedli naopak o celych 16,1 % Iépe zaci Sestych tiid s velice vysokou

uspesnosti, ktera presahovala 90 %.

52



Graf ¢. 14: Spravné odpovédi ke tfinacté otazce: Proc chtél Sarlatdan chytit Alici?
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Tabulka €.13: Procentualni vyjadreni spravnych odpovédi.

a) b) 0) d)

6. trida 2,9 % 29 % 91,3 % 29 %

9. trida 8,6 % 12,4 % 75,2 % 3.8 %

5.5.14 Ctrnicta otazka dotazniku

Ctrnacta otazka zni: Proc¢ si myslis, Ze parez mohl mluvit a chechtat se? Otazka se

soustfedi na vyvozovani zavéru. V textu tato informace presné neni napsana, ale

v zavéru textu se zaci mohou dozvédét: ,,/...] shSeli, jak se parez za jejich zddy
neprestava chechtat. Jen co se okoli parezu konecné vyprdzdnilo, vynorila se z diry mezi
Jjeho koreny zavalita stard kralici samice s dlouhymi vousky a hilkou mezi zuby. “ Z této
informace je patrné, ze se Carodéjnice promenila v kralika a za pafezem byla schovana a
chechtala se, coz delalo dojem, ze se chechta sam pafez. Spravna odpoveéd c) byla
pocetné&jsi u zakt devatych ro¢nikt, a to o 3,3 %, tento rozdil neni zase az tak veliky.
Tietina zakd urovala jako spravnou odpovéd b) Carod&nice se v ng& kouzlem
proménila. Zaci si pravdépodobné diikladng nepreletli zavér ukazky. Miizeme vidét, e

uspésnost obou ro¢niku je prameérna.
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Graf ¢. 15: Spravné odpovédi ke Ctrnacté otazce: Proc si myslis, Ze parez mohl mluvit

a chechtat se?
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Tabulka ¢.14: Procentualni vyjadreni spravnych odpovédi.

a) b) 0) d)

6. trida 3,9 % 37,3 % 51 % 7,8 %

9. trida 7,6 % 36,2 % 54,3 % 1.9 %

5.5.15 Patnacta otazka dotazniku

Patnacta otazka zni: Jaky ndzev nejvhodnéji vystihuje ukdazku? Tato otdzka zkouma

posuzovani textu. Zaci meéli za ukol vyvodit, jaky nazev odpovida prectené ukazce. Pred

samotnym zadanim textu mi bylo jasné, ze tato otazka bude pro zaky naro¢né&jsi, jelikoz
toto dilo a tuto ukazku neznali. I tak byla spravna odpovéd’ zastoupena v pomérné velkém
poctu.

Lépe si vedli zaci Sestych ro¢nikd, a to o 12,7 %. Dale pak ve velkém poctu urcovali

jako spravnou odpoved’ ¢) Tajemny Sarlatan a daveétivy kral.
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Graf ¢.16: Spravné odpovédi k patnacté otazce: Jaky ndzev nejvhodnéji vystihuje

ukdzku?
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Tabulka ¢.15: Procentualni vyjadfeni spravnych odpoveédi.

a) b) 0) d)
6.tiida = 59 % 412% | 314% | 215%
9.tfida = 143% | 285% | 305% @ 267 %

5.5.16 Sestnacta otazka dotazniku

Sestnacta otazka zkoumala, zda zaci spisovatelku J. K. Rowlingovou znaji. V pfevazné
vétsiné autorku zaci spiSe znaji. V devatych tfidach znaji autorku vSak o néco vice o 8,9

%. Okolo 20 % zakd jméno autorky nikdy neslyselo.
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Graf ¢. 17: Odpovédi k Sestnacté otazce: Znas spisovatelku J. K. Rowlingovou?
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Tabulka ¢€.16: Procentualni zastoupeni odpovedi.

a) b)
6. trida 76,5 % 23,5 %
9. trida 85,7 % 14,6 %

5.5.17 Sedmnacta otazka dotazniku

Vétsina zakt zna jméno autorky diky kniham o Harrym Potterovi, které zna témér 70

% zaku, na druhém misté se ziejmé i diky filmovému zpracovani umistila Fantasticka

zvitata, jeden zak znal dokonce i1 knihu Véanoc¢ni prasatko.

Graf ¢.18: Spravné odpovédi k sedmnécté otazce: Jaka dalsi dila od autorky znas?

otazka ¢.17

Vanoc¢ni prasatko 1
e
Fantastickd zvitata -
Harry porter

0 10 20 30 40 50 60 70

6. tfida M9.tfida
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Tabulka ¢.17: Procentualni vyjadieni odpoveédi.

Harry Potter Fantasticka nic Vanocni prasatko
zvirata
6. trida 67,6 % 7,8 % 19,6 % 0,98 %
9. trida 66,7 % 8,6 % 21,9 % 0 %
5.5 Vysledky vyzkumu

Jedna z vyzkumnych otazek méla za cil zjistit, jakou urovni ¢tenarské gramotnosti
disponuji zaci Sestych a devatych tfid zakladni Skoly. S vysledky ¢tenafské gramotnosti
je Ceska verejnost seznamovana od poloviny 90. let 20. stoleti, kdy zacaly probihat
mezinarodni vyzkumy PISA a PIRLS. V ramci srovnavacich testli dosahovali nasi zaci
nadprimémych vysledkti v pfirodovédnych predmétech, primérni byli v matematice a
prumérnych az podprimérnych vysledkt dosahovali ve Ctenarské gramotnosti (Zachova,
2013). Tato skutecnost se odrazi ve vysledcich vyzkumu. Celkova tispésnost zaka v tomto
vyzkumu ¢inila 59 %, coz koreluje s vysledky mezinarodnich Setfeni a potvrzuje, Ze jsou

zaci spise lehce nadprimérni v oblasti irovné Ctenaiské gramotnosti.

Dal§i casti vyzkumné otazky bylo zjistit, sjakym typem otdzek podle postupu
porozuméni si zaci poradi nejlépe. Z vysledku Setfeni muzeme dojit k zavéru, ze nejlépe
si zaci vedli v postupu porozumeéni textu v interpretaci, a to s celkovou procentualni
uspésnosti 69,5 %. Konkrétné v Sestych tiidach 64 % a o néco 1épe si vedli zaci devatych
ttid se 75 %. Tento typ porozuméni povazuji za narocnéjsi a cekala jsem lepsi vysledky
naopak pfi vyhledavani informaci v textu nebo u vyvozovani zavéra. U vyhledavani
informaci v textu byla celkova uspésnost lehce nadprumérna, a to 60 %. U zaka Sestych
tfid 58 % a u zaku devatych opét o trosku vyssi 63 %. Ve vyvozovani zavéru si vedli zaci
o néco hure. Procentualni zastoupeni spravnych odpoveédi v tomto typu otazek bylo velmi
prumérmé a Cinilo 54 %. U zaka Sestych tfid byly tyto odpovédi zastoupeny 53 % a u
zaku devatych tfidach 55 %. Vysledky otazek zaméfenych na posuzovani textu ukazaly
taktéz pramérnou a celkova uspésnost Cinila 51 %. Ve vysledcich otazek podle typu

porozumeéni jsem cekala jiné vysledky, jelikoz jsem vychazela z tvrzeni, ze v ramci
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hodnoceni &tenatskych dovednosti se zaci v Ceské republice umistili 1épe pii testovani
schopnosti vyhledavat a vyvozovat informace v textu, které se fadi mezi zakladni
Ctenarské dovednosti. Na druhé strané, pfi testovani schopnosti interpretovat a posuzovat
texty, které zahrnuji slozitéjsi ctenarské dovednosti, dosahli Cesti zaci horsich vysledku
(CSI, online 2023). V ptipadé mého vyzkumu se tato informace vyvratila a zarovei i
informace, ze od roku 2001 se Cesti zaci prubézné zlepSovali na stupnici vyhledavani a
vyvozovani a na stupnici interpretace a posuzovani se zlepSili pouze mezi lety 2001

a 2011, v nasleduyjicich letech se jejich vysledky v této oblasti opét zhorSovaly.

Treti Casti vyzkumné otazky bylo zjistit, jaky je rozdil v urovni ¢tenarské gramotnosti
v Sestych a devatych tifidach. Ve tfech typech porozuméni byli uspésnéjsi zaci devatych
tfid. LepsSich vysledkt dosahovali v interpretaci, a to o 11 %, ve vyhledavani informaci
byli Usp&n&jsi o 7 % a v posuzovani textu pouze o 2 %. Zaci Sestych roénikd dosahli
lepsich vysledkd v otazkach zaméfenych na vyvozovani zavért, a to o 3,5 %. Pred
samotnym zjistovanim vysledkd jsem ocekavala, ze pii porovnani Sestého a devatého
rocniku budou zaznamenany znatelné rozdily, jelikoz Ctenafska gramotnost zaku
devatych roc¢nikd by méla byt na vyssi arovni, protoze se jedna o zaky, ktefi prosli témert
celym procesem zakladniho vzdélavani oproti zakiim Sestého rocniku, ktefi si teprve

zvykaji na narocny prechod z prvniho stupné€ na druhy.

Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze je velmi dulezité, aby se ucitelé na skolach zaméfili na
praci s texty a podporovali a prohlubovali u zaki rozvoj Cteni s porozuménim. K dosazeni
tohoto cile je nutné vyuzivat ve vyuce ucelené texty, protoze pouzivani kratkych aryvka
z beletrie nedovoluje Ctenaiim zazit plnohodnotné a komplexni ctenarské zazitky. I kdyz
je mozné identifikovat dalsi faktory, které pfispivaji k nedostateCnym vysledkim v
mezinarodnich prizkumech Ctenaiské gramotnosti, v posledni dobé odbornici na
problematiku reaguji dostate¢né prostiednictvim svych vyzkuma a analyz. Je nutné, aby
vysledky téchto analyz byly dostateCné §ifeny mezi ucitelskou obci a aby se ucitelé

aktivné zabywvali jejich doporucenimi a identifikovali se s nimi (Zachovéa, 2013).
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6. Zavér

Diplomova prace vénuje pozornost Ctenarské gramotnosti, pokusila se zmapovat
uroven Ctenafské gramotnosti zaka 6. a 9. rocnik( 2 zékladnich skol. Zamémé byli
zvoleni zaci 6. ro¢niku, vstupujici na 2. stupen zakladni Skoly, a zaci 9. rocniku, ktefi
smétuji ke stfedoSkolskému vzdélavani s mnohem vyS$S§imi naroky na porozumeéni
naro¢n€j§imu ucivu. K zmapovani arovné Ctenarské gramotnosti zaka v téchto rocnicich
byl zvolen dotaznik. Cilem bylo zanalyzovat stav ¢tenaiské gramotnosti respondentd a
odpovédét na otazky, prvni z nich je: Jaka je uroven ¢tenarské gramotnosti u zaku téchto
tfid? Vysledky zakt na zakladnich skolach byly lehce nadprimérné a potvrdily, Ze Cesti
zaci dosahuji pfi testech, které zkoumaji Ctenafskou gramotnost, primérnych nebo lehce
nadpriumémych vysledkt. V tomto vyzkumu byla zjisténa celkova uspésnost zaka 59 %,
coz koresponduje s timto tvrzenim, avSak zavery neplati pro vSechny zaky a pro vSechny
Skoly, jelikoz zkoumany vzorek nebyl piili§ velky, Cinil celkem 207 respondent(. Jaky je
rozdil mezi vysledky zaka Sestych a devatych tfid? To byla dalsi otazka, na kterou byla
zjistovana odpovéd. Vysledky potvrdily, Ze zaci Sestych tfid na tom jsou o trosku hure.
Ve 3 typech porozuméni se 1épe dafilo zakiim devatych tfid a v 1 typu zaktim Sestych tiid.
Zde jsem ocekavala, ze rozdil mezi t€émito tfidami bude znatelné vyssi a starsi zaci budou
uspesné)si. Cilem posledni zkoumané otazky bylo zjistit, v jakém typu otazek si zaci vedli
nejlépe. Obecné vyplyva, ze si zaci budou spiSe védeét rady s otazkami, kde maji
otazkami, které se zaméfuji na interpretaci a na posuzovani. Vysledky vyzkumu vsak
ukazaly, ze zaci méli obCas problém nékteré informace vyhledat z divodu nedikladného
precteni zadaného textu. Prekvapivé nejlépe si vedli v otazkach zaméfenych na

interpretaci, ktera je typem porozuméni, jez zakim Cini nejvetsi problémy.

Z vysledkt a prubéhu vyzkumu vyplyva, ze by ucitelé do svych hodin méli vice
zahrnovat praci s ucelenymi texty a nevolit jenom kratké ukazky z ucebnice a k nim jasné
a banalni otazky, aby Z4ci s textem nepracovali pouze povrchng. Zaci si pak &asto text
nepteCtou dukladné, a proto odpovidaji chybné i na zakladni otazky. Je dilezité, aby se
ucitelé zaméfili na otazky, které podporuji a prohlubuji vSechny typy porozuméni. Pied
samotnym Ctenim by meéli byt zaci aktivizovani, pedagogové by se méli snazit zaky
motivovat 1 vybérem textu, ktery pro zadky bude zajimavy. UCcitelé by se méli zaky

smétovat k tomu, aby nad zadanym textem premysleli a aby se nevzdavali v pfipadé, ze
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textu nerozumi a pokusili se text znovu precist a pochopit ho. Praveé trpélivost a chut
znovu se vratit k textu zakiim Casto chybi. Inspiraci pro u€itele mize byt i vybér a stiidani
metod, nékteré znich jsou uvedeny v teoretické Casti prace. Ucitelé nemaji v tomto
ohledu jednoduchou praci a cekéd je narocna cesta k naplnéni cile zvySeni Ctenarské

gramotnosti na zakladni Skole.
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Priloha €. 1 - Text: J. K. Rowlingova — Bajky barda Beedleho

Bajky barda Beedleho

A nyni ... zavahal kral, rozhlizel se kolem dokola a hledal n&jaka napad, vtom se
k nému rozbéhl kapitan jeho gardy lovct Carodé€jnice.

,, VeliCenstvo,” oznamil mu, , prave dnes rano poSel Savlozub, protoze sezral jedovatou

(('

muchomurku. Navratte mu svou htlkou Zivot, Veli¢enstvo

S témito slovy zvedl kapitan na pddium mrsinu nejmohutnéjsiho ze svych honicich
psu.

Posetily kral zamaval klacikem a ukazal jim na mrtvého psa. Alice se vSak ve skrytu
kefe jen pousmala a ani se neobtézovala zvedanim hulky. Mrtvého totiz zadna kouzla a
cary neozivi.

Kdyz se pes ani nehnul, zaznél ze shroméazdéného davu nejprve Sepot a pak 1 smich.

Divaci nabyli dojmu, ze prvni dvé kouzla byla pouhymi iluzionistickymi triky.

,,Proc¢ to nefunguje? obofil se kral na Sarlatana, ktery se uchylil k jediné Isti, jez mu
jeste zbyvala.

'((

,,Tamhle, VeliCenstvo, podivejte!” zajeCel a ukéazal prstem na kef, v némz sedéla
ukryta Alice. ,,Jasné ji vidim, zlolajnou Carodénici, ktera mati vase kouzla vlastnimi

zatikadly. Chopte se ji nékdo, chyt'te ji!*

Alice vyskocila z kefe, dala se na uték, cela garda lovci Carodé€jnic se ji jala
pronasledovat a poStvala na ni 1 své psy, ktefi se krvelacné hnali po jeji stop€. Jen co ale
drobnd carodejka dobéehla k nizkému zivému plotu, zmizela jim z o¢i, a kdyz kral
s Sarlatanem a vSemi dvorany plot obéhli, nasli celou loveckou smecku, jak zufiveé Stéka

a sape se na pokrouceny stary strom.

,Proménila se ve strom!“ zajeCel Sarlatan, a protoze se bal, aby se Alice znovu
nezménila v zenu a nevyzradila jeho tajemstvi, dodal: ,,Nechte ho pokacet, VeliCenstvo,

'((

to je jediny zpusob, jak nalozit se zlou arodéjnici



Nékdo okamzité€ donesl sekeru a stary strom byl za doprovodu hlasitého jasotu dvorant

1 Sarlatana porazen.

Vsichni se uz chystali k navratu do palace, néhle je ale zarazilo hlasité posmesné

chechtani.
,,Hlupaci!“ ozval se z patfezu, ktery za sebou zanechali, Alicin hlas.

,Carod&jku ani kouzelnika nezabijete, kdyZ je rozpoltite vedvi“ Jestli mi nevéfite,

popadnéte tu sekeru a prepulte svého dvorniho arodéeje!*

Kapitan gardy lovct Carodéjnic se to preochotné chystal vyzkouset, jen co vSak
pozvedl sekeru, padl Sarlatan na kolena, jeCivé prosil o milost a pfiznaval se ke viem

svym §patnostem. Odtahli ho do sklepniho zalare a patez se chechtal jeste hlasitéji.

,Iim, Ze jsi nechal Carod&ku preseknout vedvi, vypustil jsi na svoje kralovstvi
straslivou kletbu!“ sdélil parez hrizou zkamenélému krali. ,,0d této chvile pocitej s tim,
ze kazdé prikori, které zpusobi§ mym soukmenovcim, Carodéjkam a kouzelnikiim,
pociti§ jako uder sekerou do vlastniho boku a zakusi$ takovou bolest, ze si budes$ prat,

abys radéji zemrel .

Po téchto slovech padl 1 krél na kolena a slibil pafezu, ze okamzit€ vyda nafizeni, jimz
vezme vSechny Carodéjky a kouzelniky v celém kralovstvi pod svou ochranu a dovoli jim

svobodné provozovat kouzla a cary.

[...]

Kdyz se pak pokoteny kral a vSichni jeho Slechtici a Slechticny vraceli do paléce,
slySeli, jak se parez za jejich zady neprestava chechtat.

Jen co se okoli parezu konecné€ znovu vyprazdnilo, vynoftila se z diry mezi jeho kieny

zavalita stara krali¢i samice s dlouhymi vousky a s hiilkou mezi zuby.

Rowlingova J. K.: Bajky barda Beedleho. Albatros, Praha 2008



Ptiloha ¢. 2 — dotaznik

1) V ukazce uméli Carovat:
a. kral a Sarlatan
b. Sarlatan a Carodéjnice
c. kral a carodénice

d. pouze Carod€jnice

2) Na zakladé precteného textu vyber jedno podstatné jméno nejvice vystihujici

Sarlatana:
a. lhar

b. zradce
c. dobrak

d. podvodnik

3) Jaké vlastnosti nejvice vystihuji krale?
a. zly, daveérivy
b. pokrytecky, zly
c. duaverivy, vychytraly
d. hloupy, davetivy

4) Umfela v ptibehu Carodéjnice?
a. ano

b. ne

5) Vyber vétu, ve které se pise, jak to dopadlo se Sarlatanem
a. Prepulili ho vedvi.
b. Vratil se zpét do paléce.
c. Kral ho vzal na milost jako ostatni ¢arodéje.

d. Odtahli ho do sklepniho zalat.

6) Bylo v kralovstvi po celou dobu dovoleno ¢arovat?
a. ano

b. ne



7) Které z ptislovi_nejvhodnéji vystihuje prectenou ukazku?

a. Kdolze, teni krade.

b. Zadny uleny z nebe nespadl.

c. Bez prace nejsou kolace.

d. Lez ma kratké nohy.

e. Kdo nic nedéla, nic nezkazi.

f. Jak se do lesa vola, tak se z lesa ozyva.

8) Pro€ byla Alice schovana ve kiovi?
a. Kouzlila za kréle.
b. Schovavala se.
c. Maiila kralova kouzla.

d. Skodolib& pozorovala krale.

9) Ktera slova nejlépe vystihuji tento ptibeh?
a. poucny, strasidelny
b. poucny, dimyslny
c. legrani, napinavy

d. vazny, tajemny
10) Myslis, ze se nechal kral lehce ovlivnit/napalit?
a. ano

b. ne

11) O kolik kouzel celkem se kral v pfibéhu pokusil?

a. ojedno
b. odvé
c. otf

d. ozadné

12) Jaka tvrzeni jsou pravdiva?

v

a. Carod¢jnice vypustila na kralovstvi kletbu.

b. Parez byl moudry.



c. Alice a Sarlatan se znali.

d. Alice mafila kralova kouzla.

13) Proc chtél sarlatan chytit Alici?
a. Bylazla.
b. Vysmivala se mu.

Meél strach, ze ho prozradi.

o

Chtél se od ni naucit kouzlit.

14) Proc€ si myslis, ze parez mohl mluvit a chechtat se?
a. Carod&jnice ho zalarovala, aby mluvil.
b. Carod&jnice se v n& kouzlem proménila.
c. Carodgjnice se proménila v kralika a byla v pafezu.

d. Kralice nasla kouzelnickou hiilku, a diky ni mohla mluvit a smat se.

15) Jaky nazev nejvhodnéji vystihuje ukazku?

O krali, ktery chtél umét ¢arovat.

&

s

Kralice Alice a chechtavy parez.

Tajemny Sarlatan a davérivy kral.

o

Jak posetily kral k rozumu piisel.

16) Znas spisovatelku J.K. Rowlingovou?
a. ano

b. ne

pokud ano, jaké dalsi dilo od autorky znas?

17) Jsem:
a. divka
b. chlapec
18) chodim do:
a. O. tiidy
b. 9. tfidy



