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Anotace

Bakalaiska prace se zabyva edukacnim procesem nadanych déti v ramci piredskolniho

vzdélavani.

Teoreticka Cast je zaméfena na definici jednotlivych pojmi spojenych s nadanim z riznych
hledisek, dale na charakteristické rysy v chovani, socializaci nadanych jedinci a na

pedagogickou praci s nadanymi détmi v matetskych Skolach.

Prakticka ¢ast prace obsahuje vyzkumné otdzky, na které si diky vyzkumu dokazeme v zavéru

prace odpovédét. Vysledkem vyzkumu je ptipadova studie chlapce s mimotfadnym nadanim.

Kli¢ova slova: nadani, talent, nadané dité, socializace, rodina, predskolni vék, edukace.

Anotation

The beachelor thesis deals with an education proces of a gifted child within the preschool

education.

The teoretical part is focused on definition of particular concepts related with gifteness from
different aspects, than on characteristics in behaviour, socialization of a gifted children and on

pedagogical work with gifted children in kindergartens.

The practical part includes research questions, we can answer on in the end of thesis. The result
of serearch is case study of a boy with extraordinary talent.

Keywords: gift, talent, gifted child, socialization, family, preschool age, education.
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Uvod

Problematika nadani stale vice ziskdva svoji aktualnost. V diivéjSich letech byl
kli¢ovym momentem v rozvoji nadanych déti mladsi Skolni vék. Pedagogové ani psychologové
nem¢li dostatek znalosti, ani moznosti si tyto znalosti doplnit. V Soucasné dobé¢ je klicovym
obdobim pro rozvoj nadani u ditéte pravé predskolni vék. Téma bakalatrské prace jsem zvolila
na zéklad¢ pedagogické praxe v mateiské Skole, do které dochéazi nadany chlapec, kterému se
Vv této praci vénuji. Touto cestou jsem chtéla vice pochopit, jak dit¢ premysli a jak ho mohu
nejlépe rozvijet jako individualitu. Zarovenl jsem si také chtéla rozsifit své pedagogické

vzdélani v této oblasti.

Hlavnim cilem prace je podrobné&ji nahlédnout na problematiku nadani a ziskat mozZnost
tomuto specifickému chovani vice porozumét. Bézné¢ je totiz na nadané déti ve tfidach
nahlizeno jako na rusivé elementy ve vyuce, jako na osobnosti, které si dokazi postavit hlavu a
neboji se zkouset hranice osob ze svého okoli. Také si ovétime, zda se teoretické poznatky o
chovani nadaného ditéte 1i$i nebo shoduji s praxi. Zaméfime se také na specifické projevy

nadaného ditéte v jednotlivych oblastech vyvoje.

Bakalatska préce je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoretickd ¢ast prace je
zamétena na definovani zakladnich pojmu, tykajicich se nadani z pohledu riznych autord.
Zabyvame se také inteligenci a jeji typologii. Druhd kapitola poukazuje na charakteristické
projevy chovani typického pro nadané déti, z pohledu vice oblasti. V dalsi ¢asti je zminéna
socializace nadaného ditéte v zakladni socialni skupiné - Vvrodiné. Je zde probirana
i socializace s vrstevniky. Ctvrta a pata kapitola se podrobnéji zabyva nadanymi détmi a jejich
vzdélavani v matetskych Skolach. Také jsou zde zminény vhodné rady a zplisoby pedagogické

prace s témito détmi.

Prakticka ¢ast je pojata kvalitativné. Na zdklad€ pozorovani a kazuistik byl vypracovan
vyzkum, ze kterého vyplyvaji doporuceni pro vhodnou pedagogickou intervenci ve vychovné
vzdélavacim procesu, i doporuceni pro bézny piistup k ditéti od jeho okoli, véetné rodinného
prostiedi. Prace je zaméfena na konkrétni dit€¢ s mimoifadnym nadanim, které mu bylo
diagnostikovano v pedagogicko-psychologické poradné. Chlapec dochazi do soukromé
mateiské Skoly s vyukou anglictiny a nyni plni ptedSkolni dochézku. Ptipadové studie byla

vypracovana na zakladé poskytnutych rozhovort, které¢ jsou uvedeny v ptilohdch na konci



prace. Diky praktické ¢asti jsme schopni si zodpovédét vyzkumné otazky, které byly vytyceny

Vv cilech vyzkumné ¢asti.



Teoreticka Cast
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1 Vymezeni zakladnich pojmU

V soucasné dobé¢ existuje hned nékolik moznosti, jak vymezit zakladni pojmy tykajici
se nadanych déti. Neexistuji definice, které by tyto pojmy jednotné vymezily a kazdy autor je
ve své publikaci definuje riznym zplisobem. AvsSak za spole¢nou charakteristiku miizeme
oznacit vztah pro oznaceni nadprimérného stupné rozvoje intelektovych schopnosti u téchto
deéti. Napriklad autorka Fottikova (2009) ve své knize uvadi, Ze neexistuje jednotny pojem,
ktery vysvétluje, co je to nadani, talent, ale ani jak mizeme jisté rozpoznat nadani u ditéte.
Pojd'me se tedy zaméfit na n€kolik moznosti, jak na nadani nahlizet a jak tento pojem lze

definovat z ruznych hledisek.

1.1  Nadani
Samotny pojem nadani m& mnoho definic a je pomérné slozity. V prubéhu historie se

chapani pojmu mnohokrat ménilo. Definic a nazoru k tomuto pojmu existuje mnoho.
(Havigerova, 2011)

Napiiklad (Laznibatova, 2007) popisuje, Ze za intelektové nadané dité nebo zaka lze
vSeobecné povazovat dit€ s vysokou tirovni rozumovych schopnosti. Také uvadi, Ze je dilezita
vCasna diagnostika a identifikace naddni u déti a nasledné poskytovani odborné pomoci, ktera
ma pozdéji vliv na jejich dalsi vyvin, protoZe jesté pied zahajenim Skolni dochazky, tj. okolo

6. roku ditéte, probihaji u téchto déti prudké vyvojové zmény.

Jestlize se podivame na pojem nadani z psychologického hlediska, je popsan takto:
., Nadani je soubor vioh jako predpoklad k uispésnému rozvijeni schopnosti, nejcastéji pouzivani
ve spojeni s jedinci poddvajicimi nadprimérné vykony pri cinnosti télesné i dusevni. “ (Hartl,
Hartlova, 2000, s. 338)

V pedagogickém slovniku Pricha, Walterova, Mare$ (2009, s. 164) definovali nadani
takto: ,, V pedagogickém pojeti prevlada tradicni predstava o nadani jako o vyjimecné slozZce

‘

osobnosti nekterych jedincii, zejména pro umélecké obory, pro sport, jazyky a matematiku. *

Ze specialnépedagogického hlediska rozdéluje Skutil (2011, s. 134) pojmy na nadani,
nadané chovani a nadané dit¢, kdy ,,Naddni je tradicné chdpdno jako dispozice k jistym

druhiim, obvykle minéno intelektovych vvkonii. Nadané dité je takové, které soustavné vykazuje
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vyznamne vykony v néjaké hodnotné oblasti snaZeni. Nadané chovani je rozvinuti dispozice ¢i

realizace potenciélu.

Bevan-Brown a Taylor (2008) podotykaji, ze existuje spousta terminti, kterymi miizeme
popsat pojem nadani. Naptiklad dit¢ nadané, talentované, dité se specidlnimi schopnostmi,
vyjimeéné schopné dit€, velmi kreativni dit¢. Nadani se u ditéte mtze projevovat hned
v n¢kolika oblastech. Jde o vysokou inteligenci, talent a velmi dobry vykon ve vytvarné

vychové, v hudbé, tanci nebo sportu.

Stehlikova (2018) tvrdi, ze 1ze o nadani mluvit, jestlize dit¢ mé soucasné nadprimeérné
schopnosti, je tvofivé a v urcité oblasti se angazuje. Pokud se opravdu jednd o nadani, dité se
k ¢innostem stale vraci, protoze pii nich proziva pocity uvolnéni a lehkosti a pfitom neni
potieba vynakladat tolik usili a snahy. Nadani ziskévaji dojem, jako by $lo ,,vSe samo®. Toto
pfesvédceni u nich vyvolava kladné emoce a pocity naplnéni. Nadané déti jsou Casto piilis

sebekritické a maji pfili§ vysoké ndroky. Proto se muze stat, ze déti svoji praci hodnoti

24

Z téchto definic lze vyvodit, Ze vSichni autofi se shoduji na tom, ze nadany jedinec se
projevuje nadprimérnymi schopnostmi a dispozicemi k vykoniim a to nejen V rozumove
oblasti, ale také v uméni ¢i sportu. Piikladam dilezitost rozvoji vSech oblasti a ne jen téch, ve
kterych takové dité vynika, protoze velice ¢asto u nadanych déti dochazi k regresi i v jinych
oblastech. Na tento fakt poukazuje i Stehlikova (2018) v oblasti emocionality a socialnich
vztahil. Ve vychovné vzdé€lavacim procesu je dulezita také prace s ditétem a spravny, pokud

mozno nedirektivni piistup.

1.2 Pojem inteligence
Bavime-li se o pojmu nadani a o té€chto détech, jejichz inteligenéni kvocient je vy$si nez

u béZné populace, tedy nad 125/130, je dobré zminit vymezeni pojmu inteligence
a inteligen¢niho kvocientu (IQ). Stejné jako u nadani, u pojmu inteligence existuje mnoho
pohledii a riznych definic. (Stehlikova, 2018)

Havigerova (2011) ale tvrdi, Ze Inteligen¢ni kvocient a nadani nelze ztotoznovat. Tato
tvrzeni jsou podle ni dnes jiz zastarald, protoZe pojem inteligence je chépéana jako soubor
projevll a schopnosti, které se tykaji lidskych aktivit a fady dalSich oblasti, nejen téch, které

byvaji méfeny za pomoci inteligen¢nich testi.
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1.2.1 Sternbergova typologie

Se svymi kolegy Robert J. Sternberg, zabyvajici se kognitivni psychologii, pracoval na
mnozstvi vyzkumu teorii inteligence, diky tomu v roce 1981 zvefejnil sviij vyzkum
o implicitnich (obsahlych) teoriich inteligence. Z tohoto vyzkumu vyplyvaji pro inteligentni
lidi tfi kategorie schopnosti. Jedna se o praktickou schopnost feSeni problémt, schopnosti
verbalni a socialni kompetence. Soucasti téchto tii kategorii je také tolerance a akceptovani
jinych lidi, zdjem o déni ve svété a umeni piiznat si svilj vlastni omyl. (Plhakova, Reiterova,

2008)

Z provedenych vyzkumu vyplyva, Zze dospélym nedéla problém odhadnuti inteligence
vlastni ¢i ostatnich. Kazdy z nas by tedy mél védet, co to inteligence je, navzdory obtiznosti

tento pojem piesné definovat ¢i popsat. (Kaufman, Grigorenko, 2008)

Sternberg (2008, s. 72) tedy inteligenci definuje jako ,,Schopnost dosazeni tspéchu
v zivoté a zajisténi (si) osobniho standardu v kontextu konkrétnich sociokulturnich podminek,

V nichz se jedinec nachéazi.*

Kdyz se na tuto definici podivaime podrobné&ji, vidime, ze se nejednd pouze o jednu

schopnost, ale o tii druhy schopnosti, které soucasné popisuji tii typy nadani.

1. Jde o analytické nadani, které se uplatiiuje pfedevsim v 1Q testech, jde o schopnost
porozumét problému i jeho Castem.

2. Jde o syntetické, tvorivé nadani, kdy danému ¢lovéku nedéla problém feseni novych
situaci a tikolu s instinktivnim poznanim a s vhledem do problému.

3. Jedna se o nadani praktické, coz znamena pouzivat tvofivé nebo analytické
schopnosti k tomu, aby umoznily Gspé$né fungovani v socidlnim prostiedi.

(Havigerova, 2011)

1.2.2 Gardnerova typologie
Své myslenky ohledné inteligence rozpracoval Howard Gardner v knize Dimenze

mySleni (1983, ¢esky 1999), kde uvedl i svoji teorii rozmanitych inteligenci (theory of multiple
inteligences). Gardnerova definice inteligence v souladu se Sternbergem je ,.Schopnost resit
problémy nebo vytvadret produkty, které maji v jednom nebo vice kulturnich prostredich urcitou
hodnotu®. (Gardner, 1999, s. 10)

Gardnerova teorie mnohocetné inteligence tvoii zdklad komplexniho pfistupu
k rozvijeni schopnosti. Matematické a feCové dovednosti se vyskytuji ve stejné roviné jako
hudebni, pohybove ale i duchovni schopnosti. V této teorii také zdiraznuje fakt, ze jediné
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souhra vSech typu inteligence dokaze zajistit ptislusné chovani ptizna¢né pro lidi. (Backer-

Braun, 2014)

Kazdy jedinec ma dohromady 9 typt inteligence. Pivodné jich Gardner uvedl 7, v roce

1999 byl do publikace pridan osmy a devaty typ. Kazdy z typi se vyviji samostatné¢ a je

nezavisly na ostatnich typech inteligence. Cinnost kazdého jednoho typu se aktivuje v riizné

¢asti mozku. (Havigerova, 2011)

Kazdy znés ma vsech 9 typu inteligence, kazdd z nich vSak byva jinak rozvinuta.

Vétsina lidi v kazdodennim zivoté uziva nejvice jeden druh inteligence, s tim, ze k nému

prilezitostné vyuzije dalsi. Je vhodné, aby se rozvijelo vSech devét typl inteligence, protoZe

kazdy z nich je specifickym ptinosem pro jedince, nasi kulturu i lidstvo jako celek.

Typ inteligence

Popis schopnosti

Projev.  nadani ptfi typu

inteligence

Logicko —matematicka

inteligence

Jde o chapani Cciselnych
symbolil, porozuméni ¢iselnym

operacim a znakim, logické

Dité¢ bavi pocitani, jdou mu

vvvvvv

si dokéze logicky zdavodnit.

vyjadiovat, spravné ovladani

jazyka a jeho zvukové stranky.

uvazovani. Oblibené jsou logicke hry,
hadanky, strategické hry.
Lingvisticka inteligence Schopnost spravné se | Dit¢ ma rado Cteni, umi brzy

rozliSit jednotlivd pismena,
rddo vymysli ptibéhy, vypravi
vtipy, ma dobrou pamét na
mista, jména, data. Potéseni mu
délaji  fikanky,  bdasnicky,
jazykolamy.

Prostorova inteligence

Schopnost vizualizace svéta ve
3D, vnimani vizualni stanky

svéta.

Dit¢ ma v oblibé umélecké
aktivity, orientace v mapach je
pro n¢j snadna, presné dokaze
lidskou

a prenést ji na papir.

vystihnout podobu
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Kinesteticka inteligence

Schopnost pouzivani jemné i
hrubé

s vlastnim télem.

motoriky, prace

Dit¢ je soutézivé, ma kladny
vztah ke sportim, nevydrzi
chvili ~ vklidu, chce se
zapojovat do hry, rado
napodobuje pohyby, chovéani

a gesta druhych.

Hudebni inteligence

Tento typ inteligence se
projevuje zpravidla jako prvni.
Spravna

intonace,  rytmus,

tony.

Dit¢ si Casto a rado zpiva, hra
na hudebni néstroj mu jde
pomérn¢ lehce, snadno a rychle
si  zapamatovava, dokaze

udrzovat spravny rytmus.

Inteligence sebepoznani

Schopnost porozumét sdm sobé
a svym touham, zkoumat a

rozeznat své pocity, emoce.

Dit¢ ma silnou wvili, je
sebevédomé a jde si vlastni
cestou, byvd zaméfené na své

z4jmy a konicky.

Inteligence mezilidska

Uméni rozeznat lidské pocity,
nalady a spravné reakce na né.

Uméni ,,¢ist v druhych®.

Dité¢ bavi skupinové,
spoleCenské hry, rado travi Cas
v kolektivu, projevuje se jako
ptirozeny vidce, ma schopnost

porozuméni druhym.

Ptirodovédna inteligence

Laska k piirodé, rozeznavani,

klasifikace rostlin, zvirat.

Dit¢ ma raddo venkovni
aktivity, zajimd se a pecuje
o rostliny, zvifata v jeho okoli,
zajem o knihy, televizni pofady
S pfirodovédnou  tématikou,
nedéla mu problém naucit se

informace spojené s piirodou.

Existencialni inteligence

Neustale polemizovani nad

zakladnimi otazkami lidské

existence.

U ditéte se projevi az ve vySSim
véku, vyjadiuje se k obecnym
otazkam svéta, piirody a lidské
existence,

dit¢ je ,,malym

filozofem*

Tab. 1 Devét typii inteligence, devét druhii nadani, které jim odpovidaji (Gardner in Havigerovd, 2011)
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1.2.2 Inteligen¢ni kvocient

Inteligenéni kvocient ptedstavuje zplsob hodnoceni schopnosti a nadani u déti
1 dospélych. Inteligen¢ni kvocient udava pomér mezi mentalnim vékem a skuteCnym fyzickym
vékem CGlovéka. Kdyz tento pomér vynisobime stem, dostaneme 1Q. Cim vy$si hodnota
rozumového véku vyjde oproti skute¢nému véku, tim vyssi je jeho 1Q. To stejné plati i naopak,
byl zpravovan francouzskym psychologem Alfredem Binetem v roce 1906. V soucasné dobé
v ¢eské republice testovani inteligenéniho kvocientu pro vefejnost provadi Mensa CR, ktera
vychazi ze Stanford-Binetovy skaly a Cattellovy teorie inteligence. Méfena je predev§im
logicka inteligence. Celkové vySetieni inteligence u klinického nebo poradenského psychologa
trva vétSinou hodinu az hodinu a pul. Ve vétsing piipadi vySetieni byva hrazeno statem.

(Martoch, Martochova Dudova, 2011)

Pomoci IQ testli 1ze méfit jen nékteré stranky lidské inteligence, pfedevsim inteligenci
slovni (verbalni), logicko-matematickou, vizualné-prostorovou. (Stehlikova 2018)

Podle Gardnera (1999) si spousta lidi uvédomuje, Ze pribéh IQ testd neni tim
nejidedlnéjSim, protoze inteligence ptfeci znamena vic, nez rychle zodpovédét par kratkych
otazek, které ndim maji predpovédét Skolni uspésnost. Vysledky testi mohou piedpovédét, jak
si zak povede ve Skole, ale uz z nich moc dobife nevycéteme, jak si zak povede v budoucim
Zivoté.

V souladu s Gardnerem (1999) se domnivam, ze IQ test plné neprokaze schopnosti
a dovednosti, tykajici se i jinych oblasti ve vyvoji ditéte. Existuji talenty, které se v testech
inteligence vibec nemusi projevit. Jde napiiklad o talent v hudbé, uméni &i sportu. Ze
specialnépedagogické praxe vyplyva, ze je podstatné kromé rozvoje intelektu a potencialu

u nadanych déti, pfedev§im potieba zaméfit se na oblasti socialniho a emocionalniho vyvoje.

16



2 Charakteristické znaky ditéte s nadanim

Nauvod je tfeba zminit, ze kazdé dité€ je jiné. I déti s nadanim se od sebe vzajemné lisi,
stejné tak jako se od sebe 1isi déti v bézné populaci. Jedno dit€¢ mize byt zivé, nadSené pro
cokoli a velmi pratelské, zatimco jiné bude plaché a radé&ji si zaleze do koutku, kde si bude hrat
o samoté. Jedno je ale jisté. Rodi¢e a nejblizsi okoli z pozorovani usoudi, ze jejich dité je
zkratka jiné nez ostatni déti té¢hoz véku.

2.1 Ranyvék

Od samotného narozeni miize byt nadané dité zivejsi a zvidavejsi. Jiz od atlého véku
nas dokaze udivovat svou schopnosti vyhledavat a vstifebavat informace. Typickym znakem
u takovychto déti je vyspélejsi chovani vzhledem k jejich véku, avsak skutec¢na vyzralost ptijde
az pozdéji. Uz velmi zahy po narozeni je znat, ze takové dité dokaze byt delsi dobu klidné,
oproti béznym détem. Nadané dit¢ se vyznacuje velkou chuti ucit se novym vécem, casto
napodobovanim chovani lidi, které vidi ve svém okoli. Dostane-li takové dité Sanci rozvijet se,
dychtive po ni skoci. S uplynulym ¢asem se jeho znalosti prohlubuji a rozhled rozsituje rychleji,
nez u ostatnich déti t¢hoz véku. Diive se poprvé prevali, sedi. Obdobi lezeni muze zkratit nebo
i uplné preskogit. Casto se nauéi chodit diive nez jeho vrstevnici, aby mohlo co nejrychleji zagit
objevovat svét. Nékteré déti se mohou zacit vyjadiovat ve vétach uz v roce a piil, zatimco jini
si mohou davat na ¢as. Na druhou stranu, jakmile se rozmluvi, za¢nou velmi rychle mluvit
Vv celych vétach a budou si ve své feci jisté, jakoby ¢ekaly na to, az budou jazyk ovladat dobie
a budou tak mit moznost mluvit bezchybné. Néktefi rodi¢e tvrdi, Ze meli dokonce obavy,
protoZze se jejich dité rozmluvilo az pozdéji. (Stehlikova, 2018)

2.2 Predskolni vék

Kazdé dit¢ snadanim ma sva specifika, kterych by si rodi¢ mél povsimnout.
V ptedskolnim zafizeni vSak dité Sanci pozorovat méa i uditel, ktery mize zaznamenavat jisté
predpoklady pro nadani. V takovémto ptipad¢ je dilezita spoluprace dané instituce a rodiny,
ktefi sse mohou spole¢né domlouvat na dal§im postupu prace jak v ptedskolnim zafizeni, tak

I v domacim prostiedi. (Kovarova, Klugova, 2010)

U nadanych jedinct ¢asto miizeme pozorovat, zZe i pies jejich silné stranky mtzou byt
Vv jinych vécech pozadu nebo ztstanou nepochopeni jejich okolim. Nékolik téchto protikladi je

prehledné shrnuto v tabulce kladii a zapori.
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Silné stranky ditéte

Slabé stranky ditcte

Nema problém snauenim a udrZzenim

novych informaci.

N¢ekdy vytvaii az zbytecné slozité pojmy. Na
své vrstevniky nerado c¢ekd. Zpochybiuje

vyukové postupy.

Je velice zvidavé, stale se snazi ziskavat nové
informace a zjiStovat jejich vyznam. Nema

problém s vnitini motivaci.

Jeho otazky mohou cloveéka uvést do

rozpakli. Ocekava stejny zajem 1 od

ostatnich.

Moc dobfe vnima vztah mezi pfi¢inou a

nasledkem.

Je pro n¢j obtizné pfijmout to, co pro n¢j

postrada logiku.

Ma kritické mysleni, vysokd ocekavani,
hodnoti ostatni i samo sebe, ¢asto je pfili§

sebekritické.

Byva kritickée a netolerantni ke svym

vrstevnikim. PfiliSnou sebekritikou muze
do
perfekcionista.

upadnout deprese, je to maly

Vysoka citlivost a empatie k druhym a touha

byt pfijimano.

Vysokou citlivost mlze ovlivnit kritika a
odmitani od okoli. Od svych vrstevniki
ocekava podobné hodnoty. Pokud tam
nejsou, mize se citit az piiliS odlisSné a

odcizené.

Velika energie, pohotovost a nedockavost.

U ditéte muze dojit k frustraci z ne¢innosti,
neustale potfebuje stimulaci, miZze na Své

okoli pusobit jako hyperaktivni.

Tvofivost a vynalézavost. Rado pfichazi na

nové zpusoby, jak véci délat.

Dité rado naruSuje plany a popira to, co uz se

vi, ostatni si v§imaji jeho odli$nosti.

Tab. ¢. 2 - klady a zapory v chovani nadaného ditéte (upraveno podle autorii Clark, 1992, Seagoe, 1974)

2.3

Odlisnosti nadanych déti od bézné populace

V literatufe se mizeme docist, Ze odlisné prvky nadanych déti od béznych vrstevnikil

miuzeme rozdélit do nékolika zakladnich oblasti, které si blize nastinime v nasledujicim textu.

2.3.1 Re¢, jazyk a uéeni
U nadanych déti si mize rodi¢ povsimnout, ze nastup feci prichazi zpravidla diive. Jiz
okolo 16. mésice je dité schopno tvofit jednoduché véty a ma Sirokou slovni zasobu. Uceni

a zapamatovavani novych pojmi je pro néj snadné. Pamatuje si fikanky, basni¢ky, pisnicky
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a nedéla mu problém delsi dobu se soustiedit na danou véc. Nadané dité byva zvidave, neustale
se na néco pta, zajima se o to, co se d&je kolem né&j. Casto se zajima o sloZit&jsi témata, odpovédi
na n¢ hleda v riznych encyklopediich, atlasech, ucebnicich, coz nebyva problém, protoze
spousta téchto déti jiz v predskolnim véku umi Cist. Dulezité je uvést, ze tato obecna
charakteristika nemusi byt vzdy pravidlem. To, Ze dité neumi ¢ist jiz v pfedskolnim véku, jesté
neznamena, ze nejde o dité¢ nadané. Pfi nastupu do skoly se jejich vyvoj mize naopak urychlit.

(Kovarova, Klugova, 2010)

Zadnou piekazkou pro tyto déti neni ani uZivani cizich slov a uéeni se cizim jazyktm,
to souvisi zejména s velmi dobrou kratkodobou i dlouhodobou sluchovou a zrakovou paméti.
I pfes to praveé rozvinuta fe¢, bohatd slovni zasoba a zptisob jejich vyjadiovani se mohou stat
»kamenem urazu® pii kontaktu a komunikaci s ostatnimi détmi, kterym se zd4 tento zptsob feci
jesté velmi nesrozumitelny. Rada nadanych déti jiz ve velmi utlém véku sama od sebe projevuje
velky z4jem o pismena a Cisla. Mnohé z nich jesté ani neumi mluvit, pfesto uz ovladaji celou
abecedu. N¢kolik odbornikil se shoduje prave na tom, Ze pokud dité umi Cist uz pted 4. rokem,

jedné se o jeden z hlavnich znakt vyjime¢ného rozumového nadani. (Stehlikova, 2018)

2.3.2 Psychomotorika a motivace

Jiz pted prvnim rokem, okolo 9. mésice uz dit¢ velmi ¢asto umi chodit, je aktivni
a cilevédomeé. Sve okoli ¢asto zahrnuje otdzkami ,,Pro¢?* Ve svém mysleni a jednani neni tolik
zavislé na okoli. V oblasti jemné motoriky je zru¢né, jde mu psani, kresleni i manipula¢ni hry.
Co se ty¢e motivace, u nadaného ditéte plati, ze kdyZ mu néco nejde, nerado se k ¢innosti opét
vraci. (Kovarova, Klugova, 2020) Nizké sebevédomi a nedlivéra sama v sebe negativné
ovlivituje celou osobnost 1 chovani v kolektivu. Takové pocity Casto vedou az k pasiviteé
a nadané dit¢ je tak srovnavano s vrstevniky a ucitelem mize byt brano za priameérné.

(Stehlikové,2018)

2.3.3 Pamét a pozornost

Podle uréitych vyzkumu bylo prokazano, ze nadané déti maji vynikajici kratkodobou
i dlouhodobou pamét. Pfi spravné motivaci jsou nadané déti schopny velice rychle si
zapamatovavat veét§si mnoZstvi informaci najednou. Velice dobie se zvladaji naucit cizi jazyky.
Je pro né v celku snadné si zapamatovat a vybavovat informace, které pro né¢ maji vyznam.

vvvvvv

svoji pozornost témto ukolim nedokdzi nebo nechtéji vénovat. Pokud je dany ukol zajima,
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dokézi u néj vydrzet velmi dlouho a po celou dobu se na né€j plné soustiedit. Diky tomuto maji
tyto déti vyborné piedpoklady k u€eni. Rutinou ale u nadaného ditéte neuspéjeme. Vse, co
délaji, musi mit néjaky smysl. Stale se snazi objevovat a ziskavat nové informace a souvislosti.
Pokud jde o jejich zajmy, dokazi se nadané déti vyborné€ a dlouhodobé sousttedit a koncentrovat
svoji pozornost. Typickou charakteristikou nadprimérné nadanych déti je pravé tato schopnost.
Proto jim mnohdy nevyhovuje Casté stfidani raznych aktivit (psani, ¢teni, cviceni), které je
naopak doporu¢ovano u ostatnich déti pied zahajenim Skolni dochazky, protoze se jim tak lépe

dafi udrzet dlouhodobé¢jsi a kvalitni pozornost. (Stehlikova, 2018)

2.3.4 Psychosocialni oblast

Komunikace s dospélymi je pro nadané dité snazsi a vice ji vyhledava. Dité vétSinou
byva velice citlivé a uvédomuje si odlisnosti mezi sebou a svymi vrstevniky. V matetské skole
muze nabyvat pocitu, Ze se nudi a Ze nema zadné kamarady, protoze vrstevnici mu zkratka
nerozumi. (Kovafova, Klugova, 210)

V ptedskolnim véku, kdy se nadané dité dostane mezi své vrstevniky se opakované
a intenzivnd pokousi o organizaci ¢innosti, her. Casto chce byt tim, kdo hru vymysli a ostatnim
détem se tak snazi pfedat urcita pravidla, coz mtize nasledné vést k napéti a konfliktim mezi
nimi (Webb a kol. in Portesova, 2018) To je divodem, pro¢ si Castéji tyto déti se svymi
vrstevniky nerozumi tolik, jako se star§imi détmi nebo s dosp€lymi a jestlize se nikdo takovy
nenachazi v jejich okoli, hledaji Casto své partnery v knihach ¢i u pocitate. To vSak neni
dlouhodobé fe$eni. Neumoziuje totiz ditéti rozvoj dtlezitych socialnich dovednosti, ve kterych
Casto byva oproti svym vrstevnikiim pozadu a které si musi kazdy z nas do urcité miry nacvicit
sam. Proto je velice dileZité, aby rodi¢ svému ditéti pomahal navazovat socidlni vztahy s
kamarady. Nemusi jich byt mnoho, staci jeden ¢i dva. Na opravdové kamarady, se kterymi si
,,rozumi‘ miiZze narazit napiiklad pti dochazeni do zajmovych krouzkl (kam chodi déti rizného

véku) a n&kdy je miize najit i mezi vedoucimi téchto zajmovych ¢innosti.* (Portesova, 2018)

2.3.5 Empatie a vysoka citlivost

Pod pojmem vysoka citlivost si miizeme piedstavit velice intenzivni prozivani emoci.
S tim uzce souvisi i kiehkost a zranitelnost psychiky u ditéte. Tyto pocity jsou doprovazeny
niz8i toleranci ke stresu a frustraci a velice ¢asto ptichazi pocity ménécennosti. Proto je dilezité,

aby rodice jiz od utlého véku ucili déti zachazet s jejich vysokou citlivosti. Pokud se toto

1PORTESOVA, K. (2018) Svét nadani, Casopis o nadani a nadanych. Cislo 2, ro¢nik VII.
https://www.talentovani.cz/aktualni-cislo/cislo-2-rocnik-vii-2018#content-55
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podceni, v budoucnu mize byt naruseno jejich sebehodnoceni, coz mize mit vliv i na jejich
celkovy vykon. Hypersenzitivita mé ale i své svétlé stranky. Nadané dité se velice dobie dokaze
vcitit do druhych a snazi se jim nabizet svoji pomoc. Diky tomuto bychom mohli pfedpokladat,
ze v budoucnu se tyto déti stanou skv€lymi piateli i partnery a jejich vztahy budou upfimné

a hlubokeé. (Stehlikové, 2018)

2.4  Neadekvatni predstavy o nadanych détech

N¢kdy se stava, ze na zéklade teorii a nepfesnych informaci o nadanych détech mtze
dochazet k tomu, ze si utvatime fale$né piedstavy o tom, co pojem nadani predstavuje, jaké
jsou typické projevy déti s nadanim a jak s témito détmi mame komunikovat. S timto tvrzenim

také souvisi citat od Chucka Grassleyho.

,Co déla dité nadanym a talentovanym, nemusi byt vzdy dobré znamky ve $kole, ale

odlisny pohled na svét a uceni.*

Mnoho rodi¢t nadanych déti si nechce ptiznat, ze maji prave takové dité doma. Obavaji
se, ze podporovanim jejich zajmu na dité ptili§ upozorni. Jiz v raném détstvi se u téchto déti
mohou objevovat netypické schopnosti, zajmy a pravidla chovani. Zvlasté v piedskolnim véku
mohou mit rodi¢e obavy, Ze pfi pfilisném rozvijeni ditéte se pfi nastupu do $koly bude nudit,
coz ma ale za dusledek Gtlum touhy po poznani i brzdéni vyvoje ditéte. (Laznibatova in

Havigerova, Kfovackova a kol.,2011).

Dalsim mytem se stava fakt, ze nadani je zavislé na IQ, coz muzeme vyvratit tim, ze
existuji talenty, které se v testech inteligence viibec nemusi projevit. Jedna se napiiklad o talent
v uméni, sportu a hudbé. Jak jiz vime, testy inteligence mé&ii jen Uzké spektrum lidskych
schopnosti, zamétenych predevsim na intelekt a tim pAdem neni kazdy talent zavisly na hodnoté
1Q. (Dockal 2005). MuizZe se jednat naptiklad o hudebni nebo umélecké sklony, protoze tyto

sklony nemohou testy inteligence odhalit.

Stehlikova (2018) ve své publikaci rozebira hned nékolik nejcastéjSich myta

a stereotypu spojenych s nadanim.
. Vsechny déti ¢eka uspéch a zaziji pocity Stésti.

Jeden z nejcastéjSich mytt o nadanych détech tvrdi, ze vSechny tyto déti budou diky své
nadprimérné inteligenci zaZzivat neustdlé pocity uspéchu a §tésti, coz ale neni automatické.
Samoziejm& najdeme mnoho nadanych déti, které ve Skole prospivaji, jsou spokojené,
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v kolektivu nemaji problémy a maji kolem sebe spoustu ptatel, najdou se vSak i déti takové,
které nemaji dobré studijni vysledky a ve svém okoli maji velmi malo pratel. Tyto déti proto
zazivaji pocity smutku, netspéchu, coz miize u nékterych jedincii vést az k depresivnim staviim.
(Stehlikov@, 2018) Pedagog i rodice by se méli v takovéto situaci snazit dité podporovat pomoci

riznych metod a pfistupti, motivovat a vést ho ke spokojenosti a zazivani pocitl tspéchu.
. Nadané déti jsou nadané proto, Ze jim jde vSe samo a vSemu rozumi.

Mezi mnozstvim nadanych déti najdeme i takové déti, které jsou v nékterych oblastech
vice nebo pied¢asné rozvinuté. Tim padem jsou ale v jinych oblastech pozadu nebo v nich
zkréatka nevynikaji. Tyto domnénky a piehnané piesvédéeni, ze jako nadané by mélo dité
vynikat ve vSech oblastech, by mohly mit negativni dopad na jejich psychiku. (Stehlikova,
2018)

e Mezi vS§emi nadanymi détmi je jista podoba.

S kazdym nadanym ditétem se kromé jeho jedinecnosti poji také to, jaky vliv na néj ma
prostiedi, ve kterém zije, genetiCti Cinitelé a zkuSenosti, kterych v prab&éhu vychovné-
vzdélavaciho procesu nabyva. Napiiklad se ndm muze stat, ze se setkdme se dvéma détmi
s vysokou inteligenci, u nichz testy potvrdily hodnotu IQ nad 130, i pfes to se od sebe lisi
v mnoha smérech. Prvni dité¢ je flegmatické povahy, v okoli ma plno pfatel diky jeho
osobnostnimu typu extroverta, ve Skole ale dobrymi znamkami pfimo nevynika. Naopak druhé
dité je velmi citlivé a introvertni, zajima se o studium, védu, matematiku nebo fyziku a socialni

kontakty pro néj nemusi byt prioritni. (Stehlikova, 2018)
. Nadani se tyka pouze nadani intelektového

Pojem nadani znamena vyjimec¢nost v jedné ¢i vice oblastech, ve srovnani s vrstevniky.
Nadani je ptirozené, ale zaroven rozvijeno vnéjsimi vlivy. (Bevan-Brown, Taylor 2008)
Stehlikova (2018) tvrdi, ze lidé s nadprimérnym 1Q se Casto setkavaji s predsudky, ze
diky jejich vysokému 1Q vynikaji v oblastech védy, matematiky, fyziky a jejich okoli uz si
neptipousti, ze takto chytry ¢lovék by klidné mohl byt i vynikajicim malifem, hudebnikem nebo
sportovcem.
o Dité s nadanim je nemocné nebo hendikepované
Nadani lze oznacit spiSe jako dar nez jako hendikep. Pro dit¢ s vysokou
inteligenci neni vzdy jednoduché vyrovnat se s riznymi riziky, vSe se ale také odviji od

piistupu dospélych k takovymto détem.
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Existuje vSak mnozstvi déti, jejichz nadani je doprovdzeno urcitym znevyhodnénim.
O téchto jedincich se hovoii jako o détech s dvoji vyjimeénosti. V zahrani¢nich textech je tento
pojem znadmy pod nazvem ,,dual exceptionalities* (PorteSova, 2009).

Nejcastéji se jedna o znevyhodnéni smyslové, télesné nebo specifické poruchy uceni.

vvvvv

vvvvvv

problémy.“ (Vail, 1989 in PorteSova, 2009)
Nadané dité nema problémy s uéenim a pati'i mezi studijni typy

Tady plati ptredpoklad, ze ¢im vyssi je inteligence, tim vétsi je pravdépodobnost
dosahovani lepSich vysledki 1 vzdélani. Piestoze je spousta nadanych déti, které se u¢i vyborné,
jsou mezi nimi i taci, které uc¢eni nemusi viibec bavit nebo nedokazi porozumét tomu, co se

zrovna vyucuje a co po nich zaddme, protoze maji odliSnou tiroven a zpasob jejich mysleni.

Kovarova, Klugova (2010) zminuji, ze podle Laznibatové (2003) muzeme zafadit mezi

dalsi Casté myty naptiklad:

o Dité musi vynikat ve vSech $kolnich pfedmétech, jinak nelze hovotit o nadani

o Uciteli se Iépe vyucuje ve tfid¢ s vice nadanymi Zaky

o Z mimotadné nadanych zaki vyrostou uspésni lidé

o Nadanym détem se vzdy vSechno dafi, vSe dostaly zadarmo a jsou oznacovany

za déti Stéstény

Laznibatova (2001) na zaklad¢ provedeného vyzkumu zpozorovala, Ze pii
identifikaci nadanych déti se nejCastéjSich chyb dopousti ucitelé. V1iv téchto myti miize
mit za nasledek ovlivnéni uditelti, kteti tak mohou u zéka nadani ptehlizet a Spatné

identifikovat.

V této kapitole mizeme nahlédnout na osobnostni vlastnosti, typické pro nadani.
Zminéni autofi na charakteristické chovani nadanych jedinct nahlizi velmi podobné. Tak jako
i normalni dit¢ ma své silné i slabé strdnky, ani nadané dit€ neni vyjimkou. Je naprosto
pfirozené, ze v néem se kazdému ditéti dafi a v néCem zkratka potiebuje jeste Cas. Velice
dalezité je ale neutvaiet si predsudky, se kterymi se v dnesni dobé Casto setkdvame. Nékteré
z nich jsou zde popsany (viz. 2.4. Neadekvatni piedstavy o nadanych détech). Teprve pfi
vzdélavani a vychové nadaného ditéte lze prav€ mnoho z té€chto predsudkl vyvratit. Pfi

komunikaci a praci s ditétem bychom k nému méli pfistupovat citlivé a s empatii. Neméli
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bychom ani opominat fakt, Ze ne vse, co ditéti predlozime, ho vZdy bude bavit. Dité s nadanim
vyhledava ¢innosti, které jsou pro néj zajimavé a musi mu davat n&jaky smysl. Mechanickym
ucenim pojmu u n¢j neuspé¢jeme. Velice dilezité v tomto piipad¢ je dité spravné a pravidelné
motivovat a tim u n¢j podporovat jeho sebevédomi. Diky tomu se mé dit€ moznost neustale ucit
snadngji zvladat své emoce a rozvijet schopnost socialniho kontaktu s vrstevniky, které je
obzvlast' v predskolnim véku dilezité.

S touto kapitolou bude Uzce souviset prakticka ¢ast prace, v jejimz zavéru se docteme,
zda se opravdu charakteristické povahoveé vlastnosti a rysy shoduji nebo spiSe rozchazeji

s vyzkumnym souborem v této praci.
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3 Nadané dité a jeho socializace

Pojem socializace je slozity a trvaly proces, probihajici po cely zivot jedince. Na tento
pojem je mozné nahlizet z n¢kolika hledisek a neexistuje pro néj pfimo jednotnd definice.
Z psychologického hlediska jde o vyvoj ¢lovéka ve spolecenskych podminkach. Jedinec si tak
osvojuje normy a hodnoty dané kultury. Dochazi k za¢lenovani do socialnich vztahi. Souc¢asné
se Z jedince vytvaii samostatnd a jedinecna osobnost, ktera si postupné formuje nové kvality a

rozviji tak svoji individualitu. (Hfibkova, 2009)

Podobné na pojem socializace nahlizi také dalsi autofi, ktefi jsou uvedeni spolecné

s definicemi v nasledujici podkapitole.

3.1 Proces socializace

Helus (2007) definuje pojem socializace jako proces utvaieni a vyvoje Clovéka za
pusobeni socialnich vlivi a jeho vlastnich aktivit, kterymi na tyto socialni vlivy pisobi,

vyrovnava se s nimi, podléha jim nebo je tvofive zvlada.

Podle Hewstone a Stroebe (2006) je socializace proces, pii némz dochazi k osvojovani
pravidel chovani a utvafeni souboru nazorti, hodnot i postoji s hlavnim cilem, stat se

plnohodnotnym ¢lenem spole€nosti.

Kraus (2008), v souladu s ptedchozimi autory nahlizi na socializaci jako na proces

postupné pfemeény ¢loveéka z biologické bytosti v bytost spolecenskou.

Souhrnné Ize tedy socializaci popsat jako celoZivotni zallefovani jedince do
spolecnosti, pfi¢emz dochézi k vzajemné interakci mezi jedincem a spolecnosti. Na zaklad¢

obdobného ¢lenéni mnoha autortt mizeme pojem socializace rozdé€lit do 3 hlavnich typa.
1. Socializace primarni

Dle Jandourka (2008), Prochazky (2012) a Bartonickové (2009) se primarni
socializace odehrava v rodinném prostiedi v dobé celého détstvi a zasahuje i do obdobi

pocate¢niho dospivani.
2. Socializace sekundarni

K sekundarni socializaci dochazi v mensich socialnich skupinach, nastupuje hlavné

v obdobi dospivani, kdy probiha interakce s vrstevniky a jedinec se tak zapojuje do déni ve
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Skole. Dochazi k ni i v obdobi dospélosti, kdy jedinec napiiklad méni své zaméstnani nebo

ptichazi do zcela nového prostiedi. (Jandourek, 2008)
3. Socializace terciarni

Terciarni socializace pokracuje dale celym zivotem jedince. Pro Jandourka (2008)
to znamena, dostat novym pozadavkim ve zménéné situaci. Bartonickova (2009, s. 50)
nahlizi na tercialni socializaci jako na resocializaci, kdy ji popisuje jako ,, Obnoveni
relativné harmonické adaptace ve vztahu ke spolecnosti nebo skupine.“ Po cely zZivot se
clovék prizpisobuje novym normam, hodnotdm a na zékladé¢ nich méni své chovani.
Pfijima nové socialni role a s timto postavenim si opét musi nalézt své misto ve spolecnosti,

musi tedy dojit k resocializaci.

3.2 Nadané dité a rodina

Rodina je primarni socialni skupinou a tvofi vzorovou spolecnost, v niz dit€ postupné
ziskava zékladni vzorce chovani, navyky a dovednosti, které dale ovliviiuji jeho orientaci ve
spole¢nosti a predev§im v interpersonalnich vztazich. Dité si po celou dobu vytvaii vlastni
pohled na svét, ktery souvisi s tim, jak mu rodi¢e piedkladaji realitu a jak dité do této reality
uvadéji. Pii vzajemnych interakcich tak dochazi K jistému ovliviiovani a to tim padem muze
pusobit i na formovani nadani u ditéte. (Martoch, Martochova Dudov4, 2011)

Autorka Hribkova (2013) uvadi, Ze nejcastéjSimi podnécovateli pro vysetfeni nadani
u jejich ditéte jsou pravé rodiCe. Dalsi vySetfeni poté probihd piedev§im v pedagogicko-
psychologickych poradnéach. Za jednu ze zékladnich identifika¢nich metod lze povazovat
pozorovani ditéte v rozmanitych situacich, na jehoz zaklad¢ si rodic¢e vytvoii tisudky o talentu
jejich ditéte. Protoze rodice s ditétem travi nejvice casu
a jsou s nim nejcastéji, je pochopitelné, ze pravé oni si jako prvni v§imaji riznych projevi.
Mezi tyto projevy fadime predev§Sim rozvoj intelektu, ale také zvlaStnosti napiiklad

V emocionalité ditéte.

Vychova nadaného ditéte

Spravna vychova a kvalitni rodinné prostiedi tvoii pfedpoklad pro Uspeésny vyvoj
a rozvoj kazdého, nejen nadaného ditéte.

Aby mélo nadané dit€ moZnost spravné se rozvijet v oblasti socidlni a emoc¢ni, je velmi

dulezita soudrznost rodiny, ktera se vyznamné podili na ptizpusobivosti. V rodinach s vysokou
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soudrznosti maji nadané déti vyssi sebediivéru, sebehodnoceni a snizenou uroven uzkosti.
Aby se nadané dit¢ mohlo spravné vyvijet, je dulezité pln¢ akceptovat jeho osobnost, spolecné
z4jmy 1 zazitky. Rodi¢e by se méli zaméfit na pozitivni posilovani, své dité podporovat a
davérovat mu v jeho schopnostech. Nadané déti byvaji totiz velice citlivé a vnimavé a tak ¢asto
postradaji pocit sounalezitosti a porozuméni. Pravé proto by rodi¢ mél ditéti zajistit socialni i
emocionalni jistotu a vytvofit tak pro néj bezpeény domov. Partnerskd, chapajici, akceptujici
a oteviena komunikace se stava klicovou v piistupu k nadanym détem. Rodice by se m¢li snazit
vyhybat pfili§ autoritativnim a direktivnim metodam, misto toho by m¢li v rdmci vychovného
pusobeni dit€ neustale pozitivné stimulovat. (Havigerova, Kfovackova a kol. 2011)

Podle Laznibatové (2007) totiz spravny postoj a piistup k ditéti pfimo souvisi s jeho
sebehodnocenim, které je v jeho Zivoté velmi dulezitym faktorem.

Podobny nazor ma i Stehlikova (2018). Kromé tohoto postoje ale také zminuje, ¢eho by
se rozhodné rodi¢ dopoustét nemél. Jedna se 0 jakékoli fyzické tresty a psychickou manipulaci,
zaroven by ale rodi¢ nemél ditéti ustupovat, kdyz vidi, Ze by to mohlo byt v neprospéch ditéte.
Takzvan€ mu nastavit pevné a jasné hranice bez pocitd, Ze timto pristupem miize ditéti uskodit.

Naopak by si rodice méli uvédomit, Ze tak piispivaji k hodnotnému rozvoji jejich ditéte.

Z praxe tedy muzeme shrnout nékolik zékladnich bodi, které nadané dit¢ od svych

rodict potiebuje.

. Rodi¢ nastavi laskyplné hranice

. Rodi¢ dité respektuje a bezpodmineéné piijima takove, jaké je

o Rodi¢ oteviené a pravidelné s ditétem komunikuje

o Rodi¢ dava ditéti dostateny prostor pro samostatnost

o Rodi¢ travi s ditétem cas, nabizi mu spole¢né aktivity

. Rodi¢ s ditétem jedna bez natlaku, manipulace a ponizovani

. Rodic¢ dité podporuje v 0Sobnostnim rozvoji a projevuje mu diveru

o Rodi¢ dité neponizuje ani ve vztahu s jeho sourozenci (Stehlikova, 2018)

Nadané dité a sourozenecké vztahy

Prestoze zéklad rodiny tvoii pfedevs§im vztahy mezi rodi¢i a détmi, nesmime zapominat
na dilezitost sourozeneckych vztahi. Vztahy mezi sourozenci byvaji rizné. Nékteti sourozenci
si vzajemné napomahaji uskute¢iiovat a podporovat své umysly, jindy ovsem mohou tyto cile

naru$ovat. (Cap, 1997)
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Ptestoze sourozenci spolu vyrustaji ve stejném rodinném prostiedi, na kazdého z nich
pusobi rodina rozdilng. Kazdé dité je totiz jiné a mizeme mezi nimi nachazet rtizné odlisnosti,
at’ uz jde o vek, vlastnosti jejich osobnosti, pohlavi, tiroven jejich inteligence. Rodice na kazdé
dité mohou mit jina oCekavani, jednomu sourozenci mohou vénovat vice pozornosti, druhému
mén¢. Rozdilné ptsobeni rodinné vychovy mize mit za disledek, ze se ncktefi sourozenci

budou vzajemné lisit vice, neZ bychom mohli ¢ekat z genetickych rozdila (Vagnerova, 2012)

Ve vétsing ptipadu bylo zjisténo, Ze nadané déti pochdzeji z rodin s dvéma, maximalné
ttemi détmi. (Tuttle in PorteSova 2018) uvadi, ze zalezi i na tom, které dité je prvorozené.
Castéji tak dochéazi k sourozenecké rivalité v piipadé, kdy je nadani zji§téno u druhorozeného
ditéte, zatimco prvorozené dité nadané neni. Ve starSich publikacich o nadanych détech autofti
zdaraziovali, Zze nadané dité se vétSinou rodi jako prvni (Simonton, 1986 in Hiibkova, 2013).
Laznibatova in Hiibkova (2013) tuto skute¢nost vysvétlovala tim, Ze prvorozené dité ziskava

od rodicu vice genetickych dispozic nez jeho mladsi sourozenci.

Prvorozené déti, u nichz bylo identifikovano nadani, jsou zpravidla se svymi sourozenci
v blizkém a kladném vztahu, naopak déti druhorozené zazivaji se sourozenci vice problému.
(Ballering a Koch in Portesova, 2018).

Dulezité je také zhodnotit, jestli nemizeme povazovat za nadané i sourozence déti
s potvrzenym nadanim, protoZe pokud uz v rodiné jedno takové dité je, sourozenci se ¢asto jeho
urovni inteligence vyrazné priblizuji. (Silverman, 1988 in Portesova, 2018).

V opacném piipadé, kdy tito sourozenci nebyli oznaceni za nadané déti, presto maji
podobné vysokou trovei inteligence, u nich mize dojit k podavani horsich vykont. (Webb a

kol., 1982 in Portesova, 2018).

Rozvijeni nadanych déti v rodinném prostredi

Dulezitost a vliv domaciho prostiedi na rozvoj osobnosti ditéte, véetné vyvoje jeho
inteligence, jsou vSeobecné zndmeé. Zijem o rodinné prostiedi nadaného ditéte

a Cinitell, ktefi ovliviiuji jeho vyvoj, se stale zvysuje.

V dnesni dobé uz je rodictim piistupné mnozstvi publikaci, kterymi se mohou inspirovat
pii vybéru vhodnych c¢innosti, které jsou zaméfeny na rozvijeni a obohacovani vzajemné
interakce v domacim prostiedi. Soucasné je potfeba myslet na korigovani ¢innosti tak, aby dité
mélo prostor pro relaxaci nebo aby dité netravilo pfili§ mnoho ¢asu u médii, coz nékdy byva

pro rodice pohodIné&jsi. Mnoho z rodi¢ti nadanych jedincl zdiraziiuje, ze nemaji ani chvilku
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volného ¢asu, protoze jsou plné¢ zaméstnavani neustalou zvidavosti a energii svych déti.

(Laznibatova in Hiibkova, 2013).

Hiibkova (2013) také uvadi, ze jednou z moznosti, jak rozvijet nadani u ditéte, je
vytvaret pestry rodinny program v podob¢ spole¢nych sportovnich aktivit, kulturnich zazitka,
navstév poznavacich instituci a akci. Rodina tak kromé¢ umoziovani ditéti seznamovat se
S novymi oblastmi ¢innosti a ziskavani novych dovednosti a védomosti, také vyznamné piispiva

k vyhranéni jeho budoucich zajma.

3.3 Nadané dité a vztahy s vrstevniky

Je zndmo, ze nadané dit¢ miva ,,dospélejsi“ zajmy nez jeho vrstevnici, to ma za disledek
tézkosti v hledani kamaradd, ve stejnych vrstevnickych skupinach, tak i mezi o néco starSimi
détmi. Dochazi k tomu, Ze dité nevi, jak s ostatnimi, stejn¢ starymi détmi komunikovat, ¢asto
pro rozdilnost svych zajmi. Ve tfid¢é muze dochazet k odmitavym postojim, kvuli
charakteristickym rystim nadaného ditéte, jako je naptiklad snaha neustdle organizovat a snaha
o systemati¢nost. Vrstevnici tak mohou vnimat dité jako pfili§ panovacné a kvili tomu ho
nechtéji prijmout mezi sebe. Pro ucitele je dobré, aby ditéti poskytovali moznost zkouset si
rizné role v tymovych hrach, ne jen roli vid¢i a rozvijet tak kompetence souvisejici
s komunikaci a vzajemnou spolupraci. Také by méli nadané dité podporovat, ale zaroven se
vyhybat upiednostiiovani pred ostatnimi détmi, i to by mohlo naruSovat vzajemné vztahy.
Dilezity je také samotny piistup ditéte ke své vyjimecnosti, ten totiz ovliviiuje jeho budouci
rozvoj i vztahy s kamarady. Pokud dochazi k opakovanému odmitani ze strany vrstevnikd, dité
tak na svljj talent miZze zacit nahliZet jako na handicap, coz ¢asto vede k tomu, Ze dit¢ zacne
skryvat své schopnosti a zamérné tak bude tihnout k primérnosti, aby se tolik nelisilo od svého
kolektivu. Ptistupujme tedy k nadanym détem s ohledem na kolektiv, jehoz jsou soucasti.

Vyznamné se tak zaslouzime o jejich vyvoj v této oblasti

4 Nadané dité v predskolnim zarizeni

V této kapitole se budeme vénovat piedev§im détem piedSkolniho véku. Laznibatova

cvwr

2 HRDLICKOVA, Lucie. Specifika vztahti nadanych déti s jejich vrstevniky a vyznam t&chto vztahii pro socialni
VYV0j. Metodicky portal: Clanky [online]. Cit. 26.5.2021. Dostupny z WWW:
<https://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/18711/SPECIFIKA-VZTAHU-NADANYCH-DETI-S-JEJICH-VRSTEVNIKY-A-
VYZNAM-TECHTO-VZTAHU-PRO-SOCIALNI-VYVOJ.html>. ISSN 1802-4785.

29



Zaméfime se také na nezbytnou spolupréci instituci a rodiny, na jejich vzdélavani, spravné

principy préce s témito détmi a na jejich identifikaci.

Pokud mluvime o détech s nadanim, muzeme fici, ze se jedna o jedince, ktefi jsou
celkové vykonngjsi, maji rychlejsi tempo prace a pracuje se jim Iépe nez jejich vrstevnikam.
V soucasné dob¢ jsou nadané déti pokladany za déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
proto je tieba poskytovat jim pfijatelné podminky v takové mife, aby mohly neustale rozvijet
svij potencial. Ucitel by mél zajistit, aby Vychovné — vzdélavaci proces byl dostateéné pruzny,
nemél by opomenout ani nabidku rozmanitych moznosti a déle tak rozvijet talent u ditéte. Duraz
je kladen piedevsim na respektovani specifickych zajmia a individudlnich potfeb nadaného
ditéte. (Havigerova, Kfovackova a kol. 2011)

4.1 Spoluprace rodi¢l a materské Skoly

Nezbytnou podminkou vSestranného rozvoje ditéte a efektivni vyuky je spoluprace
pedagogickych pracovnikt a rodi¢i. Diky spravné nastavené vzajemné spolupraci a efektivni
komunikaci, dochazi ke zvySovani vykonnosti u nadanych déti. Rodic¢e i pedagogové ziskavaji
prubézné informace o zajmech, emocionalnim a motiva¢nim nastaveni i o praci ditéte. Velmi
dulezité je, aby rodice respektovali doporuceni, kterd od pedagoga dostanou a aby vyuzivali
téchto naméth i v domécim prostiedi. Soucasné by mél pedagog akceptovat nazory rodica
a snazit se je v¢lenit do kazdodenniho styku s ditétem. Rodi¢e diky vzajemné spolupraci ziskaji
ptehled o tom, jak pomoci ditéti zvladat pozadavky Skoly, které jsou pro néj obtizné, a pedagog
diky zpétné vazbé ziskavd moznosti pro zkvalitnéni vyuky. (Campbell in Havigerova,
Krovackova a kol., 2011).

Autofi Fofitik a Foftikova (2007) uvadi, Ze kromé& spoluprace s pedagogem by rodina
méla spolupracovat také s poradenskymi pracovniky. Pii vhodné spolupraci instituce,
poradenskych zatizeni a rodiny tak bude moZzné pro dité stvofit pfihodny vychovné — vzdélavaci

systém, ktery bude dit¢ provazet az do jeho dospé€losti.

4.2 Podplrna opatreni pro nadané déti v predskolnim
zafizeni
Kazda mateiska $kola ma povinnost pfi tvorbé SVP a pii jeho realizaci vytvofit co

nejlepsi podminky, a zajistit tak co nejveétsi vyuziti potencialu vSech déti, ne jen déti nadanych.
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Velky diraz je kladen na to, aby pedagogové pfistupovali ke kazdému ditéti podle jeho
individualnich moznosti a potieb. V predskolnim véku je identifikace potencionalné nadaného
ditéte od ditéte s urychlenym vyvojem obtizna, protoze dité¢ si vtomto obdobi prochazi
nerovnomérnym a skokovym vyvojem. U ditéte s nadanim v§ak musi dochazet k rozvijeni a
podporovani jeho talentu. Na tento fakt se vaze dalsi z povinnosti matetské skoly, kdy zajistuje
realizaci vSech stanovenych podplrnych opatfeni v rozsahu od prvniho do ¢tvrtého stupné
podpory. Prvnim stupném podptrného opatfeni rozumime plan pedagogické podpory. Tento
plan je naprosto v kompetenci ptislusné Skoly. Pii uplatnovani téchto podptrnych opatfeni se
pedagogicti pracovnici fidi vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb.

O vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych.

Podle nas$i legislativni Upravy dité, které je posouzeno jako nadané, at’ uz rodici,
pedagogy ¢i jinymi osobami, ma podstoupit vySetfeni v piislusné pedagogicko-psychologické
poradné. Na zakladé psychologického vysetfeni tak dojde k identifikaci a potvrzeni druhu
nadani. (Hribkova, 2009).

U ditéte predskolniho véku lze identifikovat dva typy nadani. Prvni z nich je nadany
zak, druhy znich je mimotfaddné nadany zak, pficemz ten ma pravo na vzdélavani podle
individualniho vzdélavaciho planu. IVP pro mimotadné nadané Zaky vychézi ze Skolniho
vzdélavaciho programu konkrétni matetské Skoly, do které dit¢ dochazi. Pii tvorbé IVP je
nezbytny souhlas zakonnych zastupcu ditéte a vyjadieni Skolského poradenského zafizeni. Na
jeho tvorbé se poté podili pedagogicti pracovnici, kteti s ditétem ptichazi do kazdodenniho

kontaktu.®

Identifikace nadanych déti v piredskolnim zarizeni

Pro kazdou v€kovou skupinu jsou vyuzivany jiné metody. Identifikace nadani u déti
predskolniho v€ku se tak li§i od identifikace u déti mladSiho Skolniho v€ku. Diky v€asnému
rozpoznani nadani, které je kli¢ové pro budouci kvalitu vzdélavani nadaného jedince, se dité

mize lépe zapojit do bézného vzdélavaciho proudu. (Foitikova, 2009)

Teto identifikaci nadani u déti predskolniho véku se vénovalo a stale vénuje mnoho
autort. Mizeme zminit napiiklad Dockala (2005), Laznibatovou (2001), Hiibkovou (2013)

a dalsi.

3 Metodicky portal RVP.cz. [online]. Cit. 26.5.2021. Dostupné z: https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=12153
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Laznibatova (2001) napfiklad uvadi, Ze vcasna identifikace, zajistuje nadanym
jedincim moznost vzdélavat se podle svych individualnich potieb. V soucasnosti jiz vime, ze
pokud je nadani u ditéte odhaleno az ve star§im Skolnim véku nebo dokonce na stfedni Skole,

tak uz je velmi pozdé.

Podle Gillernové, Mertina a kol. (2010) plati obecna zasada, kterad udava, ze je vhodné
pii praci s ditétem vyuzivat co nejvétsi pocet metod za spoluprace a podileni se co nejvice osob.
Naptiklad se jedna o rodice, ucitele v mateiskych skolach, détského psychologa i pediatra, coz

nam umozni ziskat co nejkomplexnéjsi pohled na dité.

Hiibkova (2013) zminuje, ze ucitelé matetskych $kol maji moznost vyuzivat Siroky
rejstiik metod uréenych pro identifikaci, za pozorovani potencionalné¢ nadané¢ho ditéte ve
vrstevnické skuping€, oproti rodicim v domacim prostiedi ditéte. Diky v€asnému rozpoznani
mohou pedagogoveé kompenzovat mozny nezajem o rozvoj talentu ze strany rodic¢i. Autorka
zminuje metodu pozorovani ditéte pii provadéni standartnich cinnosti. Podle ni jde
o nejvhodnéjsi metodu pro predskolni vék déti. Metoda pozorovani ma stanovena sva pravidla,
zaméfuje se na ¢innosti tykajici se intelektu, matematiky, ¢teni, védy, psychomotoriky, také na
vedeni druhych a na uméleckou oblast. U kazdé z téchto oblasti zada ucitel ditéti jeden ukol,
k némuz dité dostane vhodné pomiticky pro feseni. Ucitel se dale fidi podle jasné stanovenych

Kritérii pro hodnoceni.

Podle Dockala (2005) se nadany jedinec piedcasné zajima o véci a ¢innosti, o které se
zajimaji zpravidla star$i déti, zatimco jeho vrstevnici o tyto ¢innosti vétSinou neprojevuji zajem.
V piedskolnim v€ku ma nadané dité velmi dobfe vyvinutou slozku paméti a rychle se uéi
novym vécem. Zpravidla nemiva problém udrzet pozornost po dostateéné dlouhou dobu, avsak
¢innost pro dit€ musi byt dostateéné zajimava. Velmi brzy se za¢ina zajimat o ¢isla a pocitani,
zanedlouho se u né&j rozviji i schopnost ¢teni, ktera mu umoziuje zjistovat si informace

z ruznych zdroji, 0 které se samo zajima.

Jednim z problému nadanych jedinct se stava jejich vyvojova nevyrovnanost. Hfibkova
(2013) ji vysvétluje jako nepomér jednotlivych osobnostnich slozek ditéte. Autorka uvedla
4 ptiklady téchto vyvojovych disproporci.

Prvni typ se tyka otazky disproporce mezi intelektem a psychomotorikou ditéte. Daleko
Iépe rozpoznatelnd je v prostiedi Skoly. Zaznamenat ji vSak mizZeme jiz u déti v predSkolnim
veéku. Tato nevyrovnanost se projevuje rychlym nastupem cteni, oproti tomu u ditéte nastava

problém piti grafomotorickych ¢innostech.
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Druhym typem je tzv. intelektové emociondlni nevyrovnanost, kdy se jedna
o disproporci mezi emocionalnim a intelektualnim vyvojem ditéte, ktera se mize projevovat
naptiklad strachem ze samoty, zavislosti na matce nebo strachem ze tmy. Téchto disproporci si
dle autorky mtizeme velmi dobie v§imnout jiz v piedskolnim véku.

Tteti typ miZzeme oznacit jako intelektové verbalni disproporci. V tomto pfipad¢ jde
o rozdil mezi tim, co chce dité vyjadtit a tim, jak skute¢né dokaze vyjadtit své myslenky, pfani
a touhy.

Ctvrtou zakladni nevyrovnanosti ve vyvoji je intelektové socialni disproporce, u které
si 1ze v§imat velkych rozdil v socialnich projevech ditéte a v jeho rozumovych schopnostech.
Témito projevy se chovani ditéte podoba spise projeviim déti mladsiho veéku. U téchto déti tak

mize vyvstavat potfeba vyhledavani kontaktu se star§imi jedinci.

4.3 Edukace a pedagogicka prace s nadanym ditétem

Vzd€lavani nadanych déti je uvedeno vramcovém vzd€lavacim programu pro
predskolni vychovu. Legislativné je zakotveno ve Skolském zakoné 561/2004 Sb. §16, odst.3 a
ve vyhlasce ¢.27/2016 Sb. o vzd€lavani déti, zakl a studentd se specialnimi vzdélavacimi

potfebami

Velmi dilezity faktor pro rozvoj nadani je pfiméfend stimulace z okoli. Pti aktivni
pedagogické praci by mély byt ptitomny predméty vyvolavajici pfirozenou détskou zvidavost.
Jedna se napiiklad o knihy, hudebni nastroje, piistroje. Nesmime vsak zapominat na to, Ze kazdé
dité¢, vyjimkou neni ani dité¢ nadané, ma potfebu mit volny Cas jen samo pro sebe, sviij
odpocinek a relaxaci. Mezi vhodné zpusoby, jak s ditétem vyplnit volny ¢as patii navstévy
muzei, divadel, sportovnich aktivit atp. Rodi¢ by mé&l ale myslet na vék ditéte a vybér téchto

aktivit mu ptizpusobit.

Za ptiliSnou stimulaci miZeme oznacit nadmérné zahlcovani ditéte riznymi materialy
a neustalé vystavovani ditéte tlaku, aby bylo stale lepsi a dosahovalo tak lepsich vykond. K této

stimulaci velice ¢asto dochazi v rodinach se ctizadostivymi rodi¢i. (Monks, Ypenburg, 2002).

Naopak pii nedostatecné stimulaci se dobfe nerozviji potencial u ditéte. Nadané déti
mohou ze svych ptedpokladi ziskavat potiebné védomosti a zkusenosti. Oproti vrstevnikiim
maji tyto déti vyhodu, protoze dokazi vyuzit vS§ech moznosti, které jim jejich potencial nabizi.

(\Vagnerova, 2002).
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Obecné principy p¥i praci s nadanym ditétem
V soucasné dobé¢ je vzdelavacim institucim doporuCovano vyuzivat tyto obecné principy, které

zpracovali autofi Foitik a Foitikova, 2007, Hiibkova, 2009 in Havigerova, Kiovackova a kol,

2011):

e Neautoritativni styl komunikace. Na pfiliSnou autoritu ve vychové, vzdélani
a komunikaci totiz dité nahlizi jako na osobni kiivdu. U ditéte hrozi obrana utokem nebo
uplné uzavieni se do sebe.

e Pozorné naslouchani. Respektujme a naslouchejme nadanym détem.

e Nenutit nadané déti do ¢innosti. Mohli bychom tim zni€it pifirozenou touhu ditéte
objevovat a samostatné se projevovat.

e Spole¢né hodnoceni ¢innosti. Diky tomu muiZe dité pfijit na to, Ze kritika se mlZe stat
velmi pozitivnim faktorem v rozvoji ditéte. Nadané déti totiz byvaji na kritiku velice
citlivé.

e Realisticka ocekavani. Prili§ nizkd i nadmérna ocekdvani mohou ditéti uskodit

a frustrovat ho.

Rozvijeni potencialu nadanych déti v predSkolnim zarizeni

Nesmime zapomenout na dilezitost rozvijeni nadani. Autoii Havigerova, Kfovackova
a kol, (2011) Doporucuji tyto metody, které je vSak mozné uZzivat i pfi praci s ostatnimi détmi.

Nekdy je ale potfeba metody poupravit nebo zvolit snazsi variantu.

Pii rozvoji ditéte predskolniho véku bychom se méli zaméfit predev§im na
emocionalni a osobnostni charakteristiky, protoze pravé v tomto obdobi jsou pokladany
zaklady osobnosti, které se stavaji neménnymi. Do urcité doby je vSak mozné jejich
obménovani. Stejné tak dulezity je i intelektovy potencial. Ucitel by se mél zaméfovat
pfedevsim na rozvoj volnich vlastnosti, pozitivniho mysleni a dovednosti socialnich. M¢lo
by také dochdzet k vSestrannému rozvoji znalosti a dovednosti za pomoci vhodnych
programi rozsifujicich vSeobecny rozhled a prohlubujicich jiz ziskanych znalosti. Vhodné
je rozvijet také slabé stranky ditéte a ne jen ty silné. Pfi rozvoji ditéte se snazime vyuzit
vSech pfilezitosti. Naptiklad muzeme ditéti vybirat slozitgjsi tilohy nebo ulohy s vice

moznostmi feSeni, diky kterym dité€ ziska prostor pro projeveni vlastni kreativity.

Vybér vhodnych ukoli pro nadané déti v predskolnim zafizeni
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Pti vybéru vhodnych uloh pro nadané déti je potieba, aby mél ucitel stale na mysli, ze

bude pravdépodobné pracovat s celou détskou skupinou, v niz ne kazdé dit¢ dokaze splnit

vvvvvv

v

Pedagog by pfi své praci s détmi vybirat spiSe komplexné€jsi ukoly nez ukoly tzce
zamétené. To znamend, ze koly by mély byt zaméteny na vice oblasti osobnosti a ne jen napf-.
na pohybové schopnosti. Dale by mél ucitel zatazovat takové tikoly, ve kterych kdykoli miize
zvysit nebo snizit obtiznost a prubézné si zaznamenava problémy a neocekavané reakce déti,
coz prist€ umozni upravu ¢innosti a jejich opakované zarazeni mezi vzdélavaci aktivity. Ucitel
by se mél snazit také o zaclenéni kooperativnich i kompetitivnich ¢innosti. Diky vyvazenosti
aktivit, pfi kterych musi déti vzajemné spolupracovat i projevit svoji soutézivost se tak velice

dobfe rozviji socialni potteby déti.
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Prakticka c¢ast
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5 Prakticka Cast

5.1 Charakteristika vyzkumné ¢asti
V praktické casti bakalaiské prace jsme zvolili metodu pripadové studie, ktera je
kvalitativniho charakteru. Kazuistika je v tomto pfipadé zaméfena na jedno konkrétni dité
ptedskolniho véku s identifikovanym mimoradnym nadanim, po néavstévé pedagogicko-
psychologické poradny a klinické psycholozky. K realizaci ptipadové studie bylo vyuzito

dalsich metod — polostrukturovaného rozhovoru a dlouhodobého pozorovani.

Hlavnim Ukolem teoretické Casti je seznameni se s problematikou nadani, coZz se
v dnesni dob¢ stava stale diskutovangjsi oblasti. Dale seznameni se s charakteristickymi znaky
nadaného ditéte, pribéhem jeho socializace a také pedagogickym pfistupem pii vzdélavani
téchto déti v matetskych Skolach. Tyto teoretické poznatky lze vyuzit jak v pedagogické
v praxi, tak v rodinném prostiedi k tomu, abychom snadnéji dokazali rozpoznat nadani u ditéte
a to tak dostalo moznost vzdélavat se podle svych individualnich potieb a nepotlacovat tak svij
potencidl. V praktické c¢asti pak usilujeme o vytvofeni komplexniho obrazu vychovné
vzdélavaci reality u ditéte s nadanim piedskolniho véku v praxi. Prostiednictvim kazuistické
studie chceme nastinit nékteré¢ dil¢i aspekty této problematiky u konkrétniho participanta

a porovnat je s teoretickymi poznatky.

5.2 Cil vyzkumné casti

V praktické ¢asti, na zéklad€ zvolenych metod, bliZe popisujeme a analyzujeme situaci
nadaného ditéte v predskolnim véku. Hlavnim cilem vyzkumu je podrobnéji nahlédnout na
problematiku nadani. Také se zaméfit na to, jak nadané déti na svét nahlizi a dostat tak moZnost
vice jim porozumét. Také si ovéfime, zda se teoretické poznatky lisi nebo shoduji s praxi.
Snazili jsme se zjistit specifické projevy nadaného ditéte a jak na vychovné - vzdélavaci praci
s timto ditétem nahlizi ucitelky v matetské skole. Také, jak se nadané dit€ projevuje v rodinném
prostfedi. Tato prace by mohla pomoci dal§im rodi¢lim ¢i pedagogtiim pfi identifikaci nadani
u déti pohybujicich se v jejich okoli. K dosazeni stanoveného cile vyzkumné ¢asti nam lépe

pomohou konkrétni otazky, na které si diky provedenému vyzkumu odpovime v diskuzi.

e ,Jakeé jsou charakteristiky vyvoje chlapce s nadanim v piedskolnim véku?“
e Jaky pohled na nadani ditéte z uhlu pedagoga, asistenta pedagoga a rodi¢e?*
e Které aspekty vyvoje ditéte s nadanim povazuji jednotlivi aktéti vychovné

vzdélavaciho procesu za dilezité?*
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5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumnym vzorkem pro sestaveni piipadové studie se stal Sestilety chlapec,
pochazejici z Gplné rodiny. Matka i otec maji vysokoskolské vzd€lani. U chlapce je
diagnostikovano matematicko — logické mimotadné nadani. Chlapec dochazi do soukromé
anglické matetské Skoly, do které nastoupil ve tfech letech a nyni plni predSkolni vzdélavani.
Matetska skola je pouze jednotfidni s heterogennim slozenim déti ve véku od 2 do 6 let.

Maximalni pocet déti ve tfide€ je 19 a vzdy jsou pifitomni minimalné 2 pedagogicti pracovnici.

Udaje o ditéti byly ziskdny na zakladé osobniho pozorovani a uskuteénénych tii
rozhovort. Nejprve s matkou chlapce, poté sucitelkou z mateiské Skoly a s asistentkou
pedagoga z této matetské Skoly. Vzhledem k citlivym udajum, které kazuistika osahuje,

nezminuji v praci jméno chlapce ani nazev organizace.

5.4 Charakteristika pouzivanych metod
KAZUISTIKA

Slovo kazuistika pochazi z latinského slova Casus (pfipad). Diky kazuistice neboli
piipadové studii je mozné zkoumat jeden nebo nékolik malo piipadt, vyvozovat a ziskat tak
velké mnoZstvi dat. Kazuistiky se vyuZivaji predevSim v psychologii, 1ékafstvi, sociologii, ¢i

v pedagogickém vyzkumu.

Dle Jandourka (2001, str. 121) jde o ,,Popis konkrétniho ptipadu, jeho aktuédlniho stavu
1 historie. Dfive byla vyuZivana v moralni teologii jako sbirka modelovych ptipadli, pozdé&ji

v lékatstvi, psychologii a pravu.*

V pedagogické, slovniku lze nalézt definici: ,,vyzkumna metoda v empirickém
pedagogickém vyzkumu, pfi niz je zkoumani podroben jednotlivy ptipad (naptiklad zak, mala
skupina zakd, jednotliva tfida, Skola apod). Detailn€ popsén a vysvétlovan, takze se dochéazi
k takovému typu objasnéni, jehoz pii zkoumani tychz objektd v hromadném souboru nelze
dosahnout. Vyhodou metody je moznost hlubokého poznani podstaty piipadu. Nevyhodou

omezenost zobecnitelnosti vysledku®. (Mares, Priicha, Walterova, 2001, str. 188).

Souhrnné tedy muizeme fici, Ze hlavnim smyslem kazuistiky je detailni zkoumani

a popis jednotlivého ptipadu. Diky blizkému kontaktu s konkrétnim ditétem mame moznost na

38



zékladé pozorovani a vypovédi jeho nejbliz§itho okoli zpracovat a analyzovat vysledky.

Z tohoto diivodu byla ptipadova studie zvolena pro vyzkumnou ¢ast bakalaiské prace.
ROZHOVOR

Ke sbéru dat byla vyuzita metoda ¢astecné strukturovaného rozhovoru. Pii rozhovoru
Ize jit zna¢n¢ do hloubky tématu, soucasné jsou dodrzovany predepsané osnovy, coz ma vliv
na piehlednost rozhovori. Respondenti tak méli moznost volné mluvit o tématu k danym
otazkam. Béhem rozhovoru dochazi k osobnimu kontaktu s respondenty, coz umoziuje 1épe
odhalovat i detailni informace a dle potfeby lze otazky vést jinym smérem. Nejprve probehl
rozhovor s matkou nadaného ditéte a poté zvlast’ s ucitelkou a s asistentkou pedagoga, které
jsou s chlapcem v kazdodennim kontaktu. Rozhovory probihaly ve tfidé matetfské Skoly. Pro
nas vSechny to tedy bylo klidné a znamé prostiedi. Doplijici otazky byly pokladany v prubéhu

jednotlivych rozhovort.

Dle Hendla (2005) lze vyuzit a shrnout vhodny postup k vytvofeni navodu a spravné

ptipravy k rozhovoru. Tento postup shrnul do 4 bodu:

1. Dulezité je navrhnout obecné téma, dale si pripravit jednotliva podtémata
a okruhy otazek, na které se chceme respondentti ptat.

2. Poté si logicky uspotadat dana témata podle dileZitosti. Podle Hendla je
lepsi se citlivym tématiim vénovat az ke konci rozhovoru.

3. Tazatel by si mé¢l promyslet potadi a formulaci kladenych otazek.

4. Doptedu by mély byt promyslené 1 navazujici, hloubkové otazky.

Konkrétni otazky pouzité pii rozhovoru s matkou:

. Jaky druh nadani je u ditéte diagnostikovan a kdo ho diagnostikoval?
J Kdy jste si nadani u ditéte v§imli?

o Projevoval se chlapec zvlasté uz od narozeni, od nizkého véku?

o Projevuji se u chlapce né&jaké charakteristické znaky nadéni?

o Objevuji se u chlapce i n¢jaké negativni projevy chovani?

. Vénujete se praci s ditétem 1 doma?

. Ma dité néjaké specifické zajmy, konicky?

. Navstévuje dité néjaky zajmovy krouzek, kde se jeho nadani rozviji?
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o Ma chlapec néjaké sourozence?

o Jak se svymi sourozenci vychazi?
. Vsimli jste si néjakych projevii nadani i u chlapcovych sourozenct?

Otazky z jednotlivych oblasti z pohledu pedagogické diagnostiky:

. Jak se chlapec projevuje v sebeobsluze? ( -hygiena, oblékani, stolovani)

o Jak se chlapec projevuje v oblasti Hrubé motoriky? (- chize, skoky,
pohyb)

o Jak se chlapec projevuje v jemné motorice? (- manipulace s predméty,

uchop, stfihani, hmat, spontanni kresba)

. Jak se chlapec projevuje v oblasti grafomotoriky? (- cary, oblouky,
vinky...)
. Jak se chlapec projevuje ve zrakovém vnimani a paméti? (zrakové

rozliSovani, analyza, syntéza, pamét)

. Jak se chlapec projevuje ve sluchovém vniméni a paméti? (analyza,
syntéza, pamét, naslouchani, rytmus)

o Jak se chlapec projevuje ve vnimani ¢asu? (hodiny, mésice, ro¢ni obdobi,
orientace ve dne)

. Jak se chlapec projevuje v oblasti komunikace, fe¢i? (vyslovnost, ¢teni,
uroven komunikace s autoritou, vrstevniky)

o Jak se u chlapce projevuji matematické predstavy? (porovnavani, pocty,
ttidéni, fazeni, tvary, mnozstvi)

. Jak se chlapec projevuje ve hie? (oblibend hra, udrZzeni pozornosti,
akceptace pravidel, vyrovnavani se s prohrou)

. Jak se projevuje v emociondlné socialni oblasti? (vztahy mezi vrstevniky
a se sourozenci, feSeni konfliktli, kooperativni uceni, akceptace autority,
sebehodnoceni, sebeovladdani, zapojovani do her a ¢innosti, zvladani spolecenskych
norem

o Jak se chlapec projevuje v anglickém jazyce? (dochazi do anglické MS)
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5.5 Pripadova studie chlapce

Na zéklad¢ sesbiranych dat od respondentii a z vlastniho pozorovani pii praci s ditétem
jsme ziskali dostatecné mnozstvi informaci k vytvoreni kazuistiky a k analyze dil¢ich aspektt

vyzkumného souboru.

Pohlavi: chlapec
Datum zaznamu: 8.4.2021

Vék ditéte v dobé zaznamu: 6 let, 3 mésice.

Rodinna anamnéza:

Chlapec pochazi z Gplné rodiny, z bezpe¢ného prostiedi. Je prvorozeny a ma jednu mladsi
sestru. Do blizké rodiny patii i prarodi¢e z otcovy strany. Oba rodi¢e maji vysokoskolské
vzdélani v oblasti ekonomie. V tomto sektoru i oba rodic¢e pracuji. Otec i matka S détmi travi
mnoho ¢asu, vénuji se jim. Jednou za ¢as travi déti u svych prarodici. Matka se rozvijeni nadani
u chlapce vénuje o néco vice nez otec, z diivodu stejné diagndzy. Rodiée se o vyvoj chlapce

velmi zajimaji, bez problémi spolupracuji s Matetskou Skolou, do které chlapec dochazi.

Osobni anamnéza:

Chlapec je narozen v roce 2015, jako prvorozeny. Soucasna chlapcova diagnoza zni:
Mimotadné nadani v oblasti matematicko — logické. Podle vysledki prace odborniki s ditétem
chlapcovo 1Q dosahuje hodnoty 145. Jiz od kojeneckého véku se u chlapce projevovaly
charakteristické rysy pro nadani. Jiz pfed prvnim rokem $lo o velmi aktivni a zvidavé dité,
velice brzy se zacal zajimat o okoli. Matka zminila, Ze mu neustidle musela ptidavat nové
podnéty a ménit hra¢ky nad postylkou. Pozdé&ji uz chlapci nestacilo jen se batolit, chtél na
predméty dosahnout, sam si je brat. Diky tomu zacal jiz v 7 mé&sicich chodit, v 10 mésicich uz

bchal, aby mu Zadné nové podnéty neutekly.

Nadani a jeho diagnostika:

Chlapcovo nadani se nejvyraznéji projevuje v oblasti matematicko — logické a v oblasti
jazykové — konkrétné cizich jazykt. Matka tvrdi, Ze ale chlapcovo nadani vnima prakticky ve
vSech oblastech. Matka z pozorovani chlapce usoudila, Ze s nejvétsi pravdépodobnosti zdédil
vysokou inteligenci a naddni pravé po ni a tak se rozhodla jiz pfed 3. rokem navstivit

pedagogicko-psychologickou poradnu, kterd jako prvni nadani u chlapce potvrdila. Poté se
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rozhodla kontaktovat Moniku Stehlikovou, ktera se talentovanymi détmi zabyva, nasledné bylo

chlapcovo nadani konzultovano i s klinickou psycholozkou.

Psychomotoricky vyvoj:

S vékem samoziejmé chlapcova zvidavost roste, neustale se zabyva otazkami Pro¢ a jak.
Vse ho zajima a chce znat odpovédi. Nékdy se spokoji jen s kratkou odpovédi, jindy ji chece
vysvétlit vice do hloubky. Pta se na véci, které ostatni déti jeho véku jesté nezajimaji. Chlapec
se zajima o velké mnozstvi oblasti od evoluce, ptes vesmir, fyziku, chemii, matematiku az po
uméni. Matka i1 pedagogicti pracovnici se shoduji v tom, Ze jeho mozek dokdze pojmout velké
mnozstvi informaci, které jsou ukladany do jeho dlouhodobé paméti. Chlapcovi je tak staci
slySet jednou, pfisté uz si je pamatuje. Musi vSak o dan¢ informace projevovat zajem. Pokud se
jednd pro néj o neatraktivni informace, tak se o n¢ dale nezajima. B&zn¢ se zabyva ucivem
z prvniho stupné¢ zékladni Skoly. Velice rad pocita a zabyva se ¢isly. Bavi ho neustale ziskavat
nové informace ohledné slozit€jSich pocetnich operaci. VétSinou staci, aby chlapci kdokoliv
Z jeho okoli néco ukazal, a on uz si pojem zapamatuje a umi ho dale pouzivat. Velikou vyhodu
vSichni respondenti spatfuji 1 v tom, Ze chlapec od 3 let véku dochéazi do anglické¢ matetské
skoly, kde vyuka a program pro déti probiha v anglickém jazyce. P¥i nastupu do MS se chlapec
velmi rychle zorientoval a netrvalo dlouho, uz pouzival anglicka slovicka, dokazal mluvenému
jazyku i porozumét. Ve 4 letech uz anglicka slova umél piecist. Nyni ve svych 6 letech je
chlapec na Urovni minimalné prvniho stupné zakladni Skoly, s dospélymi dokaze vést
konverzaci v cizim jazyce. Co se tyce obsahové stranky feci, tak zuvedenych vypoveédi
vyplyva, ze chlapec je na tom velmi dobfe. Chlapec nemél a nema problémy s vyslovnosti ani
s gramatikou. V podstaté Groven jeho komunikace odpovida ditéti o nékolik let starSimu.

Chlapcovy smysly také funguji velice dobfe. Ma cit pro hudbu, rytmus. Ve sluchovém
1 zrakovém rozliSovani je na tom také velice dobfe.

Z pohledu matky je jeji syn chytiej$i nez ona sama a lidé v jeho okoli. Jeho rozumovou
oblast matka shrnula slovy: ,,Kazdej den mé& nééim piekvapi. A potom piijdu a na tu jeho hlavu
mu dam pusu, protoze to je fakt neuvéfitelny. Samoziejmé se ale stava, Ze pii béznych
¢innostech se chlapec nudi. V matetské Skole Casto mizeme slySet vétu ,,mé to nebavi®.
Dulezité je chlapci nabizet rizné aktivity, které ho zaujmou. Psycholozka ale ptiklada dileZitost
take tomu, aby byl chlapec veden a podporovan i v dokoncovani ¢innosti, které ho nebavi,
protoze ne vzdy dostane v Zivot¢ prilezitost k tomu, aby délal jen to, co ho bavi a co mu jde.

Chlapec je velky perfekcionista, dost dba na vzhled. Konkrétné u jidla a oblékani je to

problém. V domacim prostiedi chlapec ji jen vybrané potraviny, které mu rodi¢e ptipravuji, aby
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3 roky, jedl alesponl ptilohy — knedliky, téstoviny, ryzi. Téch se ale nesméla dotykat omacka
ani maso. S ptibyvajicim vékem se vybiravost v jidle jesté zhorSuje. To, co mu piedtim chutnalo

mu najednou uz nechutnd a vybeér jidel, které chlapec sni, se jesté zmensil.

Co se ty¢e jemné a hrubé motoriky, tak chlapec se radéji vénuje hrubomotorickym
¢innostem. Vyhledava pohyb a ma radost z pohybu. V podstaté mizeme fict, Ze chlapci jde
vSechno, do ¢eho se s chuti pusti. Asistentka pedagoga uvedla, Ze: ,,Ma rad zdolavani prekazek
a novych vyzev. Nikdy jsem nevidé€la, Ze by mél jako problém i Ze by nemohl néco pieskocit

nebo nevédél, jak ma néco podlizat nebo prave jak pohyb napodobit.*

Z jemnomotorickych ¢innosti se chlapec rad vénuje $iti a provlékéani. U chlapce je
dominantni jeho leva ruka, uchop tuzky je stale nedokonaly. Kresleni az tak moc nevyhledava.
Radg¢ji si sedne k n¢jakému vyrabéni predmétli v tvrdého papiru, kartonti...V mladSim véku se
moc réd zabyval psanim pismen a slov. V sou¢asné dob¢ ale pro néj neni psani ani kresleni nic
atraktivniho, protoze uz tuto oblast dobte ovlada. Ucitelka na jeho schopnost psani nahlizi takto:
»Psani pro néj neni vzacna ¢innost, ale spis$ uz néco otravného, co ddvno umi a zna.“ Kdyz si
ale hraji s détmi, rad jim ukazuje, ze uz umi vechna pismenka a snazi se je u¢it. Uziva si pocitu,

Ze je ve spousté véci napied ve srovnani s jeho vrstevniky.
Socializace:

Pti nastupu do Mateiské $koly chlapec nemél problémy s adaptaci. Obcas byl plactivy,
ale velmi rychle si na prostfedi MS zvykl. Jiz od nastupu vyhledaval kontakt se star§imi détmi
Rozhodné to neni jedno z téch déti, které vyhledava samotu. SnaZzi se o vytvafeni pevnych
pratelskych vztahl. Nyni je ve tfid€ jeden z nejstarSich. Ucitelka fika, Ze pokud si mé chlapec
hrat s mladsimi détmi, tak se velice Casto snizuje a zaéne se predvadét, vymyslet si smySlena
slova, protoze vidi, Ze to déti zaujme. Zaroven ma chlapec moc rad, kdyz miize bavit své okoli.
“Je to takovy bavi¢ se smyslem pro humor. Ale kdyz by to byla vyloZené né&jaka legrace viici

nému tak to by nepfijal iplné€ lehce a dotklo by se ho to.“ Dodala ucitelka.

Matka ma moznost pozorovat chlapce 1 pfi kontaktu s cizimi détmi. Chlapec v podstaté
moc kamaradl nemd, vzor ma ve svych starSich bratrancich, ale matka chlapcovu socialni

oblast popisuje takto: ,,Chtél by hrozné mit kamarady, chybi mu to. Ma rad lidi, je ptatelske;j,
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komunikativni. Rad se zapoji do kdeceho a jakékoliv lumpérny, on bude rad. Ale bohuzel ty
déti Casto zjisti, ze mu nestihaji a tak ho vylouéi ze hry.” S mat¢inym nazorem se ztotoziuje
1 asistentka, ktera tika, ze: ,,Ze stranky déti ma ve Skolce kamarady, déti ho maji rady, a on to
tak bere taky, ale pofad by chtél né€koho starSiho, kdo se s nim bude bavit o jinych vécech
a bude si s nim hrat na jiné véci. Myslim si, Zze mu ¢asto pfijde, Ze mezi témito détmi je navic,

ze uz by mél byt mezi star§imi détmi.*

Problém v socidlnim kontaktu nastava tehdy, pokud se ma chlapec rozdélit o hracky.
Casto se tyto situace ale odviji od jeho aktudlni nalady. Nékdy pajéi détem hradku bez
problému, jindy ale dokaze dat vztekem najevo svlij nesouhlas. Moc dobfe chape, ze hracka
neni jeho, ale v tu chvili ma tendenci upiednostnit sebe za kazdou cenu, at’ uz jde o sestru nebo
o kamarady ve $kolce. Kdyz dojde na volnou hru, kterou si déti maji ¥idit samy, chlapec chce
byt tim, kdo hru zorganizuje. M4 rad, kdyz se hraje podle jeho pravidel a kdyz ostatni déti délaji
to, co chce on. Pokud tomu tak neni, nastava problém, kdy chlapec ze hry utece a je nastvany.
Neékdy zacne pouzivat fyzické vypady. Jakoby si v tu chvili nevédél rady, jak jinak problém
vyfesit. Celou situaci ovSem vyrazné proziva a lze na ném najednou pozorovat projevy

podstatné mladsiho ditéte.

Emocionalné volni charakteristiky:

U chlapce mlZeme pozorovat urCitou emocni nestdlost a vyrazny egocentrismus.
Ucitelka, ktera je s chlapcem v dennim kontaktu tika, ze: ,,Neékdy se projevi v jeho emocich, ze
se opravdu s né¢im nechce smifit, s n¢jakym rozhodnutim nebo vysledkem. Pokud je to
Vv né¢jakém jeho rozpolozeni, kdy to je pro néj zranéni, zacne se strasné¢ moc a dlouho proZivat,
brecet nad tim dlouho, byt litostivy a Ze je na svéte najednou jen on a Ze se z toho nedokaze
dostat jakymikoliv racionalnimi argumenty. V tu chvili nepomiiZe vlastné nic a on v tu chvili
se 1 Casto projevuje, jakoby spadl nékam o 2 roky zpatky. Chovani doprovazi i riznymi pohyby,
jeho plac je v tu chvili opravdu takovy miminkovsky, objevuje se tam néjaky regres. Je tolik

pohlceny t€émi emocemi, ze v danou chvili jde jeho racionélni stranka bokem.*

Velice zajimavé je také pozorovat chlapce v tom, jak nahlizi sam na sebe. Uvédomuje
si svoji vyjimecnost, zkratka vi, Ze je chytry, Ze ma urcité schopnosti, které ostatni déti v jeho

veéku nemaji. Obcas néco takového fekne détem, ale vétSinou se na toto téma nezminuje. Spis
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zajmy.

Chlapec ma od sebe vysoka ofekavani. Zkratka piedpoklada, ze bude ve vSem dobry
a ze mu vSechno ptjde. Silné proziva, pokud nastane situace, pfi niz mu néco nejde a nevi si
s danym tkolem rady. Stava se, Ze chlapec radéji v téchto ptipadech voli cestu Gniku, diky
letech pro n¢j bylo problémové vyrovnat se s prohrou. U chlapce jde vidét jeho velka
soutézivost. V soucasné dob¢ uz chlapec dokéaze racionalné pochopit, Ze nemiize vzdy vyhrat a

ze prohrat je nékdy naprosto v poradku.
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Schéma 1: shrnuti silnéjSich a slabsich stranek ditéte z pohledu vyzkumnika.
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5.6 Diskuze

Tt uskuteénéné rozhovory, tfi nezavisle na sobé zaznamenané vypovédi osob z okoli
jednoho mimoiadné nadaného chlapce. Diky témto rozhovorim se ukdzalo a potvrdilo mnoho
faktl, které jsou uvedeny v teoretické Casti (viz. 1.2.2. Gardnerova typologie inteligence).
Z uskuteénénych rozhovort vyplyva, ze chlapec nejvice vynika v oblasti matematicko logické,
ale soucasné i v jinych oblastech a velice dobie na tom je i chlapcova lingvistickd inteligence,
kinestetickd inteligence, prostorova inteligence. OvSem rodi¢e 1 pedagogové by neméli
opomijet dileZitost rozvoje i v ostatnich oblastech inteligence, zejména v inteligenci
mezilidské. Celkové z praktické ¢asti vyplyva, Ze chlapec ma opravdu vysoké 1Q a nejde si
projevi nadani u ditéte nev§imnout. Z hlediska rozumové oblasti je chlapec velice dopiedu, az
nadprimérné. Diky mat¢iné praci i praci pedagogt s chlapcem ve tfidé ma moznost piisti rok
nastoupit do ZS pro nadané déti, kde se bude dal rozvijet jako individualita s mnozstvim

védomosti a talentd.

V ramci diskuze si shrneme odpovédi na jednotlivé otazky, které jsme si polozili

Vv cilech vyzkumné ¢asti (kapitola 5.2)

Prvni otazka znéla: ,Jaké jsou charakteristiky vyvoje chlapce s nadanim

v prredSkolnim véku?*

Chlapec je po celou dobu ptedskolni dochazky zivé a veselé dité, neustéle touzici po
novych informacich. Chlapec rad zdolava piekazky a piijima nové vyzvy, av§ak pokud neni
v jeho silach je zvladnout, dokazi v chlapci vyvolat negativni pocity ze strachu z netspéchu,
ktery je jeSté obcéas pro chlapce tézké zvladat. Zna¢na nevyrovnanost nastava v piipadé
konfliktnich situaci, ke kterym dochazi, alespoit v MS celkem &asto. Chlapec ma vyraznou
potiebu véci fidit a podfizovani se ostatnim je pro n¢j komplikované. Tyto situace jesté chlapec
nedokaze samostatné a racionalné fesit a skoro vzdy potiebuje v takovych situacich pomoc
dospélého, at’ uz rodi¢t nebo pedagoga. I pies tyto skute¢nosti ale déti chlapce piijimaji mezi
sebe a chtéji si s nim hrat. Maji rady jeho promyslené napady a uZzivaji si spolecné chlapcovu
pozici ,,bavi¢e“. Pro chlapce je nékdy obtizné zvladani vlastnich emoci. Je velmi citlivy
a cokoliv, co se tyce jeho osoby, silné proziva. Chce slyset pochvalu a té€Zce nese netspéch,
nekdy se stava, ze pres pocit nejistoty a selhdni se aktivit rad¢ji neucastni, aby tak nezklamal

sebe a své okoli. Celkové je u chlapce znat zna¢na vyvojova nevyrovnanost mezi rozumovymi
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schopnostmi a mezi jeho socialnimi projevy, coz se shoduje s tvrzenim Hiibkové (2013),

kterému jsem se podrobnéji vénovala v teoretické ¢asti (viz. Kapitola 4).

Druha otazka, kterou jsme si polozili, zni: ,,Jaky je pohled na nadani ditéte z Uhlu

pedagoga, asistenta pedagoga a rodice?*
Z Uhlu pohledu asistenta pedagoga:

Asistentka v rozhovoru uvadi, ze na prvni pohled chlapec pisobi tak, ze v§echno umi
a vSechno zvlada. Kdyz se ale na jednotlivé oblasti zaméfime podrobnéji, za¢neme si v§imat
drobnych nedostatkt napiiklad v sebeobsluze, konkrétnéji u jidla, dale v grafomotorice, kdy
jde ale predevsim o néco, co uz chlapec davno umi, tim padem ho to nebavi a praci nékdy
odbyva. Asistentka chlapce velmi vyzdvihuje v jeho rozumovych schopnostech, paméti
1 napodobé. Vyzdvihuje také chlapciv neustdly zdjem o knihy a jeho logické mysleni,
predevsim v oblasti matematiky. Co se ty¢e komunikace s okolim, tak tu asistentka popisuje
takto: ,,Obc¢as komunikuje dost povysené, mysli si, Ze je chytfejsi nez ostatni v mistnosti a tim
nékdy pisobi i docela drze viici nam i vuci détem. Prosté vyuziva toho, Ze vi, Ze je chytiejsi
v ur€itych vécech. Vuci dospélym byva i oprskly, odmlouva.” Na druhou stranu si je

v komunikaci jisty a po formalni strance fe¢i je na tom velice dobfe.
Z uhlu pohledu ucitelky:

Ucitelka na chlapce nahlizi, jako na spolecenské dit&, které se rado zapojuje do velkého
mnozstvi ¢innosti. Velice ho chvali v feGovych schopnostech, predevsim v anglickém jazyce.
Chlapec vyhledava velké mmnozstvi nejruznéjSich her, oblibené jsou hry spoleCenské
a védomostni, ve kterych ma chlapec moZznost uplatnit sviij potencial a svoji vybornou pamét’.
Utitelka napiiklad uvadi, ze: “Kdyz hrajeme hru zemépis v kostce, tak si musi prohlidnout
malou karticku, na které jsou riizné symboly. V tom je opravdu dobry. Stane se malokdy, ze by
na néco zapomnél nebo Ze by mu néjaky detail unikl. UZ to ma spojené 1 s tim, Ze kdyz je na
obrazku vlajka a na ni je n&jaky znak, pismeno, tak on si to okamzité spoji, coz je pro jiné déti
jeho véku docela tézké.* Stejné jako asistentka vidi uditelka jisté mezery v oblasti chlapcovych
emoci a jeho sebehodnoceni. Pokud se chlapec setka s né¢im, co se mu nelibi, ma tendence
situace hodné prozivat. V téchto chvilich podle uclitelky nastava u chlapce regrese a on se

najednou zacne projevovat jako podstatné mladsi dité.

Z Uhlu pohledu matky:
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Matka velmi vyzdvihuje chlapcovy rozumové schopnosti a talent v oblasti uméni. Je na
svého syna velice pySnd. Dokonce tvrdi, ze je urcité chytiejsi nez ona, Ze mu jde vse jakoby
samo od ruky. Dokaze pojmout veliké mnozstvi informaci a neustale chce védét dalsi. Ve svych
oCich chlapce vidi, jako Sikovné a velice inteligentni dité, které projevuje své nadani
v psychomotorické oblasti, v pohybu i v uméni. Matka je velice rada za to, jaky méa chlapec
vztah se svou sestrou. Pfes drobné neshody a konflikty matka vnima, ze chlapec o svoji sestru
pecuje, ochranuje ji a ma ji moc rad. Ohledné chlapcovych emoci si je matka védoma jeho
citlivosti a sebehodnoceni. Trapi ji ale fakt, ze chlapec v okoli nema moc kamaradu a vétSinu

¢asu proto travi s dospelymi nebo s jeho starSimi bratranci.

Posledni otazka, ktera byla poloZena a na kterou si odpovime, zni: ,,Které aspekty
vyvoje ditéte s nadanim povazuji jednotlivi aktéri vychovné vzdélavaciho procesu za
dilezité?*

Ze vsech tii vypovédi lze vyvodit fakt, ze velice dulezité pro chlapce je utvafeni
a udrZovani socialnich vztahli. Socialni kontakt je velice diileZitou soucasti zivota kazdého
znas. Uméni vhodné a zdvofile komunikovat s okolim je nezbytnou soucasti vychovné

vzdélavaciho procesu a je také velice dilezité pro chlapciiv osobnostni rozvoj.

Pokud si shrneme i projevy ditéte pfed nastupem do mateiské Skoly, tak dle rozhovoru
s matkou se shoduje i1 tvrzeni Moniky Stehlikové, kterd tvrdi, Ze u nadaného ditéte je mozné
pozorovat typické projevy, diivejsi a rychlejsi psychomotoricky vyvoj jiz od kojeneckého veku.
Z mat¢inych odpovédi jde také vidét, ze chlapec vyrustd v opravdu kvalitnim rodinném
prostfedi a Ze se mu rodice vyrazné vénuji a snazi se ho dale rozvijet ve vSem, co ho zrovna

zajima.

Co se tyce rozhovori z jednotlivych oblasti vyvoje chlapce, tak v mnoha z nich se
shoduji jak pracovnici mateiské skoly, tak matka. Co se ale ty¢e oblasti vnimani ¢asu, tak tam
se jednotlivé odpovédi lisi. Matka tvrdi, ze spi$ nez o ¢as a orientaci ve dne se jeji syn zajima
0 historii. Chlapcova ucitelka je toho nazoru, zZe si je chlapec v této oblasti naprosto jisty, Ze
zna hodiny 1 rocni obdobi a béZnou orientaci ve dne. Oproti tomu podle asistentky si chlapec
plete dny a nékdy je pro né&j t€zké se v ase zorientovat. Chlapcovy schopnosti v této oblasti

pfirovnava ke schopnostem ostatnich déti, které do MS dochazi.

Velikou dilezitost ptikladam tomu, aby se s chlapcem i nadale pracovalo tak, jako
doted’. Za vyhodu pokladam i to, ze chlapec dochazi do matetské skoly, kde ma moznost byt

denné v kontaktu s cizim jazykem a v mensim kolektivu déti, diky cemuz maji pedagogové na
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préaci s chlapcem vice Casu. Je tieba dbat na to, aby chlapec dostaval pfilezitosti fesit si
konfliktni situace sdm a predevs§im, aby travil ¢as volnou hrou s détmi a rozvijel se tak

I V oblastech, ve kterych jesté neni zcela vyrovnany.

5.7 Doporuceni pro praxi
Z vyse uvedenych zavért 1ze pro specialnépedagogickou praxi doporucit vlidny a citlivy
piistup pro praci s nadanymi détmi, zvolit vhodnou motivaci a vést tak déti i k vykonavani
¢innosti, které pro né¢ nejsou tolik atraktivni. V tomto piipadé je dulezita i duslednost ve
vychovné vzdélavacim procesu. Zaroven témto détem dat dostatek prostoru pro volnou hru

a navazovani a utuZzovani socialnich vztaha v kolektivu.

Vsem rodicim nadanych déti 1ze doporudit, aby své dit€¢ neodbyvali a vénovali se mu.
Velice dulezité je predevsim t€émto détem vytvorit bezpecné prostiedi plné lasky a spravnych
vzoru. Pfi podezfeni na nadani u ditéte je dobré kontaktovat pedagogicko-psychologickou
poradnu. Diky tomuto vySetieni lze ziskat mnoZzstvi informaci, jak s ditétem spravné pracovat
a jak k nému pfistupovat v rodinném prostiedi i ve vzdélavacich institucich. Dité tak bude mit

moznost se dale individualné rozvijet podle jeho potieb.

Velice dulezita je také spravna a pravidelna komunikace rodicti a dané instituce. Jakmile
u ditéte nastane jakykoliv problém, méla by také nastat moznost spolecné pracovat na jeho

zlepseni.

Vhodné je také zajistit a podpofit pedagogické pracovniky v dalsim vzdélavani ohledné
nadanych déti. Pedagogové mohou absolvovat Skoleni, semindfe, webindife a cerpat ze

specidlné pedagogické literatury.

5.8 Zaveér

Jako cil mé bakalatské prace povazuji zamétit se na problematiku nadani, a porozumét
tak n€kdy ndm nezndmym projeviim nadanych jedincl. Prace je rozdé€lena na dvé ¢asti. Na

teoretickou a praktickou ¢ast.

V teoretické Casti se opiram o vymezeni zékladnich pojmi, jako jsou nadani,
inteligence, inteligencni kvocient, charakteristické vlastnosti déti s nadanim zamétfenych
pfedevS§im na pifedskolni ve€k. Soucasn€ upozoriiuji na riznorodost téchto vlastnosti

a podrobngji se vénuji jednotlivym oblastem vyvoje ditéte. V dalsi ¢asti prace se zamétuji na
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socializaci ditéte, na jeho vztahy s rodinu i S nejbliz§im okolim, véetné vrstevnikd a pratel.
Neopomijim ani dilezitost v€asné identifikace nadani, vhodny vychovné — vzdélavaci piistup

a citlivou pedagogickou praci s ditétem.

Prakticka ¢ast je zaméfena na zpracovani vysledkt kvalitativniho vyzkumu, konkrétné
ptipadové studie jednoho chlapce s mimotfadnym nadanim a hodnotou IQ 145. Rozhovory jsou
podrobné zpracované a obsahuji velké mnozstvi informaci o chlapcovych silnych strankach
predevs§im v rozumovych schopnostech, i slabsich strankach, které se tykaji predevSim
problémi v socialnim kontaktu a emocionality chlapce. Diky rozhovorim zaméfenych na
jednotlivé oblasti dle pedagogické diagnostiky, které mi byly poskytnuty v praktické casti
prace, se potvrdilo mnozstvi faktli a nazoru jednotlivych autord, kterymi jsem se zabyvala

Vv teoretické Casti prace.

Velice Casto se setkdvame s nadzorem, Ze slovo nadani se vztahuje na v§echny oblasti
a ze takové dité nema zadné slabé stranky. Samoziejmé je potieba nadale rozvijet oblast nadani,
ve které dit¢ vynikd, ovSem nesmime zapominat i na stranky, které jsou u ditéte oslabeny
a mohou tak brzdit uplatnéni jeho potencialu. Za velice dilezité pokladam i to, aby instituce
arodina byly ve vzajemném kontaktu a spolupracovaly spolu, coz si myslim, Ze v tomto pfipadé
funguje. Je to velice dulezité pro to, aby dit¢ mélo mozZnost neustile rozvijet sviy talent
v souladu s jeho individualnimi potiebami. S timto citlivym a v€asnym piistupem se tak
spole¢né mizeme podilet na tom, ze nadané dité bude jednou zit naprosto normalni a spokojeny

zivot ve vSech oblastech Zivota.
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9.1 Pfiloha €. 1 Prepis rozhovoru s matkou chlapce

Jaky druh nadani je u ditéte diagnostikovan a kdo ho diagnostikoval?

,,Matematicko - logické a s nejvétsi pravdépodobnosti, ze to nadani ma, nam fekla pani
pedagozka, u které jsme byli, kdyz mél syn necelé 3 roky. Jinak jsem si to myslela a tak jsem
mluvilais pani psycholozkou. Takze jestli miizu fict, tak jsem mluvila asi jako prvni s Monikou

Stehlikovou, potom mi to potvrdili v pedagogicko-psychologické poradné.*

Mluvila jste o Monice Stehlikové, z jejiz publikace jsem Cerpala, byvate v pravidelném
kontaktu?
,»S Monikou Stehlikovou jsme Casto v kontaktu, protoze je stejna jako ja a stejna jako

muj syn, takZe si rozumime i jako kamaradky.*

PovaZzujete nadani za vyhodu nebo nevyhodu do Zivota?

»Zanevyhodu. Jsi jina nez ostatni. Potad se pfizptsobujes a hledas chyby u sebe. Myslis
si, ze je s tebou néco Spatné, protoze tomu nerozumis. Nejhor$i na tom je, ze ten nadany si
mysli, Ze je Spatnej. On si o sobé mysli, Ze to fika n¢jak Spatné€ nebo déla néco Spatné, protoZe
Sirsi vétSina okoli d€la néco a ten nadany nevi, pro¢ mu ostatni nerozumi. Reaguje a pta se
jinym zpusobem nez ostatni. Ja tfeba, kdyz budu mluvit za sebe, tak jsem to méla hrozné te€zky,
takZe ted’ vim, na co se mij syn pta, pro€ se ptd, a vim, jak mu na to odpovédét. Ma velkou
vyhodu, Ze mé ma, protoZe j& jsem nikoho takového neméla. Praveé proto vidim, Ze je hrozné
dualezity, ze musi jit do té zakladni skoly, ve které bude mezi svejma, kde potka ty svoje
kamarady a dal$i nadané déti.*

Nasla byste 1 n¢jaké vyhody nadani?

»Vzdycky jsi 3 kroky pied ostatnima lidma, dokaze§ hodné ptedvidat, hodné
analyzovat, dokaze§ dé€lat straSn€ moc véci naraz. Ja jsem tieba piimo technicky nadana, takze
mné ned€ld viibec zadny problém nové technologie, cokoliv se vlastné nauc¢im tiikrat rychleji.
Bavi mé se ucit. Stejné tak mij syn. Je velice chytry v tom, ze dokaze mozna rychleji nez ja
zkombinovat to, co ja mu feknu. Dokaze v podstaté okamzité tu informaci zaprogramovat do

néceho dalsiho a vytvofit néco vétsiho a slozitéjsiho. Myslim si, Ze je chytiejsi nez ja.*

Miyslite si, Ze miZe byt nadani i piekazkou (v ¢em, pro¢)?
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,Ur¢ité v socialnim kontaktu. Ja vlastné i v dospélosti pofdd nemam moc kamarady,
myslim ty dlouhodobé. Vzdycky tfeba na jednu oblast, ale v podstaté je nejvétsi prekazkou

izolovanost od pratel.

Kdy jste si nadani u ditéte v§imli? Projevoval se chlapec zvlasté uz od narozeni, od
nizkého véku?

,P0 14 dnech, co se narodil, jsem véd¢€la, ze je néco jinak. Zacal hrozné koukat o¢ima,
zacal sledovat okoli a v§imat si hracek kolem sebe, coz mi pfislo, ze neni ani mozny, ze uz tak
brzy. A v podstaté bych fekla, ze reagoval velice brzy na usmévy, zacal se hodn¢ brzy smat.
A takovy to vytaceni hlavicky na vSechny strany, byl velice zvidavej. No a vlastn¢ od prvniho
meésice uz jsem pofad musela meénit hracky a nechavala jsem ho lezet na zadech. Nad postylku
jsem mu dala $itlirku a na tu jsem mu dala rizny hracky a musela jsem je ve velmi kratké dobé
davat niz, aby on si na n¢ dosahl. Porad jsem je musela ménit, protoze ho to za chvilku ptestalo
bavit. V 7 mésicich déti tieba si sedaji nebo se dokazou nékde stavét a on uz chodil.

V 10 mésicich uz béhal z mistnosti do mistnosti, coz bylo neuvétitelny.

Projevuji se u chlapce néjaké charakteristické znaky nadani?

,Pofad se pta proc? a jak? Jak to funguje, proc to tak je. Piikladna otazka — Jakto, Ze se
nesrazi planety? On jde prosté ptimo do té hloubky téch véci. Podiva se na svétlo, ktery je nad
nim a on zacne vymyslet, jak je mozny, ze se tam dostane ta elektiina, po ¢em a kde jsou ty
kabely schovany a ja mu musim vysvétlit. Takze on jde prosté¢ do jadra véci. Vim, jak mu
odpovédét, protoze v jeho veéku jsem se o to zajimala taky a dokdzu mu to uz vysvétlit, ale jako
ja jsem se to tieba dozvédéla v dospélosti a on se to ode mé dozvi v 6 letech, takze bude dost
doptedu. Kazdej den mé& nécim piekvapi. A potom piijdu a na tu jeho hlavu mu dam pusu,

protoze to je fakt neuvéfitelny.*

Objevuji se u chlapce i néjaké negativni projevy chovani?

,Co je negativniho, tak urcité, ze je velikej perfekcionista na vzhled a chut jidla. To
samy i s obleCenim. Prosté néco na sebe nevezme. Sestficce chce pofad néco vysvétlovat,
poucovat ji a fidit. Ta si to ale nechce nechat vysvétlovat a libit. Nevyhledava vrstevniky
amensi déti, ale dospélé. Se stejné staryma se vitbec nebavi, tfeba kdyz ma bratrance, kteii maji

11 rokt, tak mezi n¢ zapadne. Proto vim, Ze musi jit na ZS pro nadané.*
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Vénujete se praci s ditétem i doma?

,Nejde se nevénovat. To jsou hodiny denné. To jsou potad néjaky otazky, ja se snazim
mu to vysvétlovat, takZze on piijde ticba s otazkou, jestli je mozek organ a z ¢eho vlastné mozek
je. Takze v podstaté ja mu dam podrobnej, encyklopedickej vyklad s tim, ze jdu na internet,
vyhledam to, jdeme do knih a divdme se v encyklopediich. Fotky mu ukazu a vzdycky s nim
mluvim narovinu. VSechno se snazim mu prosté dostateéné dopodrobna podat. A téch
informaci, to je tieba o téle, potom o vesmiru, pravéku. My jsme totiz spolu vidéli na ¢t2 jeden
potad a ho to velice zaujalo a zjistil, ze lidi v pravéku byli blond’ati. Zacal se zajimat, proc¢
vlastné zahynuli. Zajima se o evoluci. Co to je, jak jsme se vyvinuli. Jako opravdu hodné
dopodrobna vSechno a myslim si, ze tim, Ze ho neodbyvam a naucila jsem to i manzela, tak se
mu snazime ty naSe znalosti opravdu ptedat stoprocentné, tak to poméaha. Ale jako je to na

hodiny. Denné se mu vénuju opravdu hodné.*

Ma dité néjaké specifické koni¢ky?

,»Ma rad hru na piano. Rad leze po vysokych lanovych vécech nebo na htistich, $plha
do vysky. Potom ho zajima technologie, takze kalkulacky, mobily, pocitace. Potidili jsme mu
mikroskop, hodné¢ rdd do néj kouka nebo i do dalekohledu. Dfiv chodil do keramiky a ma

nadherny vyrobky, ktery jsou opravdu na vystavku. Je moc Sikovnej na to uméni.*

Dochazi chlapec do zajmového krouzku, kde miiZe své nadani dale rozvijet?

,,Chodi na klavir a myslim si, Ze je nadanej i na to. Vim, Ze je peCovatelskej typ, mij
pocit z ného je, Ze potiebuje pecovat o lidi, ta péce je podle me u doktorti. Myslim si, Ze by
jednou mohl zvladnout medicinu, proto ho budu v dalsich krouzcich smétovat spis k té péci
o lidi. PfemySlime spi§ nad n&jakym krouzkem, kde by se stykal s ostatnima lidma, takze

néjakyho skauta nebo fotbal. Hlavné aby mél to socidlno, co mu chybi.*

M3 chlapec néjaké sourozence?

,,Jednoho, mladsi sestru, za mésic bude mit ¢tyii roky.*

Jak se svymi sourozenci vychazi?
,On ji ochranuje, rad ji vysvétluje. Samoziejmé berou si hracky a tluCou se, ale jinak si

myslim, ze je k ni velice empaticky a dokaze se do ni vcitit. Kdyz potifebuje pomoct, tak ji ty
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véci donese, pomuze, poda. Myslim si, Ze na to, Ze jsou to sourozenci, tak ji ma moc rad a ona
jeho. Ja si jako myslim, ze syn dostal sestfi¢ku jako dar, Ze ona je prosté jeden z mala lidi, ktera
je schopna ho stihat.*
Jak si spolu sourozenci hraji?

,Oni si spolu hrajou v angli¢tin€. Zaviou se do pokojicka a hrajou si spolu a mluvi spolu

Vv anglictin€ oba dva.*

Ovlivnilo néjak nadani u chlapce vas vztah k jeho sourozenciim?

,INemame na ni tolik ¢asu. Myslim si, ze by uz ddvno uméla ¢ist, tak jako braska,

kdybych na ni méla vic ¢asu. Na druhou stranu zase dostava spoustu informaci od brasky.*

VSimli jste si néjakych projevii nadani i u chlapcovych sourozenca?

,Predpokladam, ze sestficka je nadana taky. S velkou pravdépodobnosti tomu tak je.
Moznéa nebude mit IQ 145, jako jeji braska, ale podle mé to tam je. Umi neuvétitelné
odposlouchané texty. Ona umi mnoZzstvi pisnicek i fikanky. TakZe dobrd pamét. Pocitani uz
umi taky, jak cCesky, tak anglicky. Do 20 — 30 v angli¢ting, v ¢eStiné. Chodi za mnou

s kniZzkama, chce si €ist. Chce, abych ji to ukazovala a ¢etla si s ni.*
Myslite si, Ze vase dcera by mohla mit stejny druh nadani, jako jeji bratr?

,Ona bude podle m¢ zaméfena ne na matematicko-logickou oblast, ale spi§ na hudebni
a jazyky. Velice rada tan¢i a myslim si, Ze ji to 1 jde. A kdyz je né&jaky neliby zvuk, tak si
zakryva usi a to ned¢lal syn nikdy. To je opravdu jenom pro ni, prosté kdyZz nékdo mluvi moc
nahlas nebo jsou ty zvuky néjaké jiné, tak si usi zakryva dost Casto.*

Mate v planu navstivit pedagogicko-psychologickou poradnu i s chlapcovou sestrou?

,Dcera neni tak dramatickd jako jeji bratr, takze ja vySetfeni zatim neplanuju. Ty
vysetieni jsou narocny pro ty déti, trva to dvé hodiny a udrzet v pozornosti dvé hodiny dit¢ je
fakt naro¢ny pro vSechny a ja, pokud to nebude nezbytné nutné, tak ji budu ptipravovat a chystat
na $kolu, na kterou bude chtit jit sama. Pfemyslim, Ze kdyz uvidim, Ze je hodn¢ nadana, tak s ni

pujdu do pedagogicko-psychologické poradny.

Jak se chlapec projevuje v sebeobsluze?
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,,VSechno zvladne, ale velice rad nas vyuziva k tomu, abychom mu posluhovali. Tim,
ze Spatné ji, tak neumi to krajeni. On tvrdi, Ze mu to jde, ale on si maso jesté nikdy nekrajel,

takZe to fakt neumi.*
Jak to vypadé u oblékani?

,Jako je lenoch tfeba na to oblikani. Ze ja se tfeba snazim — tady mas ble¢eni. J4 ho jako
vyperu, poskladam, dam mu ho a fikam: Zanes si ho do skfinky a dej si ho na svy misto. On ho
tam d4, sice opacné, ale da ho tam. Potom mu feknu druhej den, tak vem si obleceni, vytahni si
ho ze své skiinky, vi§ kde to je. Nékdy mu schvalné néco nedam, aby si tam musel zajit, ale

jinak mu to vétSinou nachystam, co si ma vzit na sebe. Obléka se uz sam.*
Jak se chlapec projevuje v oblasti Hrubé motoriky?

,»Ja myslim, Ze je nadanej na vSechno, pfijde mi, Ze ten sport mu jde taky velice, vySplha

kde co. Béha, jezdi na kole. Ujede a ujde vzdalenosti, tfeba nedavno se mnou el na Serak.“
Jak se chlapec projevuje v jemné motorice?

,Je levak, takze to jste meli moznost vidét, jak mu to jde. Stiihani je n¢kdy takovy
hranaty. Ale tfeba rad $ije, takZe on se porad snazi, abych mu ptij¢ila jehlu a mohl si §it. Myslim

si, Ze to mu jde taky 1 navlikéni, i kdyz vim, Ze sestficka je na tohle asi Sikovné;si.*
V matetské Skole se malovani az tolik nevénuje, je to v domécim prostiedi jiné?

»2Doma déla nddherny obrdzky — domecku s rodinou, zvitatka, kytky, mapy nam tady

kresli. Doma velice rad maluje.*
Jak se chlapec projevuje v oblasti grafomotoriky?

,Pise. Myslim si, ze by chtélo, aby mél zapésti uvolnény vic, protoze ho nebavi
opakovani stejnych véci, takze uceni vinek je prosté problém, to se mu prosté délat nechce, ale
psacim umi psat. Umi psat tiskacim, psaci precte. ZkousSeli jsme spolu psacim psat L,H,E ...
To co jsme spolu zkousSeli, tak umi, ale myslim si, ze jestli néco bude v prvni tfid¢ potiebovat,
tak to psané pismo. To je véc, ktera by se mohla zlepsSit. Jeho praptivodni potieba byla
perfekcionismu, to znamena nepietdhnout nikde nic, az takovym zptsobem, Ze byl schopne;j

rozedtit papir. Takze ja jsem mu fekla, Ze nevadi, kdyZ nebude na tu tuzku tolik tlacit a obcas
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nékde trosSku pfe¢marne, nez kdyz se bude snazit vydrit to misto, takZe jsem ho to pfeucila. Ale

puvodné mi prodiel nékolik papirt a omalovanek.*

Jak se chlapec projevuje ve zrakovém vnimani a paméti?

,Fantasticky. Myslim si, ze tam je vice nez vSechno v potadku. Nejde mu néco jenom
Vv ptipad¢, ze ho to nebavi. Jak ho to nebavi a tfeba kdyz mu né¢kdo pred n¢ho predlozi A4
a jsou tam kosticky a on v téch kostickach ma vyhledavat stejny tvary. Tak to ho prosté ukrutné
nebavi a to i v pedagogicko-psychologické poradné mél nejhorsi vysledek. Kdyz ho to nebavi,
tak fekne, Ze nevi, Ze je unavenej, Ze prost¢ nemuze. Jako vymlouva se, ale pod mym vedenim

to dokon¢i.

Jak se chlapec projevuje ve sluchovém vnimani a paméti?

,»Laky fantasticky. | z toho psychotestu psycholozka fekla, Ze jeho vniméani, sluchova
pamét’ je nad téch 100% co oni tam méli, Ze jesté by tam mohlo byt pridany, ze je prosté
excelentni. Nebo tfeba psycholozka mu ukazala obli¢ej, fekla mu jméno a pridavala a pridavala

a on si pamatoval ty jména vSechny.*
Jak se chlapec projevuje v oblasti komunikace, Feci?

,»INema problémy vibec s ni¢im. Jediny, co jsem feSila kolem ctyi roktll, Ze mél zacit
pouzivat R a ze Skolky vlastné umél jenom to anglické R.Takze jsem ho celé 1éto ucila tikat
R a za dva mésice to umél. Ten problém ma i sestfiCka, uplné€ ten stejnej. Ale to je urcite ta

nejmensi nevyhoda. Je ale lepsi, Ze umi vic anglicky, toto je drobnost.*
Jak je to u chlapce se sklofiovanim a ¢asovanim?

»S ¢asovanim a skloflovanim nema problém. N&kdy se zastavi a zeptd se mé, jestli to
fekl spravné, ale jako myslim si, Ze umémé k véku. I pedagozka i1 psycholozka fekly, Ze

Vv mluvené feci je na tom vyborné.*

Jak se chlapec projevuje ve vnimani ¢asu?

,Jako myslim si, ze vyborn€. Vzdycky ho zajimalo kolik je hodin. Zajima ho, kam se
schovava slunce a mésic. I ho zajima, kdy zili dinosauti a pravékej clovek. Taky se ptd na Jezise

Krista, kdy vlastné byl a pro¢ tady neni, takze to jsou vzdycky debaty.*
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Jak se u chlapce projevuji matematické predstavy?

,Prvné jsem ho naucila pocitat od jednicky do desitky a to umél v roce. Pak jsem si
fikala, Ze ndm to asi moc nevydrzi, takze v roce a pill umél, ja bych fekla do dvaceti. To uz
zacal opravdu chodit a pocitat jednotlivy hracky, tak jsem ho zacala ucit i abecedu a ve dvou
letech zagal uz i &ist. Cetl prvni slova. Ale teda to poéitani, on uz umi odmocniny a mocniny.
Ja jsem mu jednou ukazala, co se d€la s mocninama a uz je umi. Zajimaji ho vzorce, dopliovani.
On uz si sam piSe vzorce. D¢lit umi, nasobit umi. S¢itat umi ted’ miliony. Vi i pojmy jako jsou
kvadriliardy. To ho prosté zajima, co a kolik ty nuly znamenaji. Od¢itani bych fekla tak ty
stovky a nasobi do stovky. On mé tak dlouho otravoval, co ty jednotlivy nuly znamenaji, ze ja
jsem mu vypsala od tisicovek nejdiiv na zed’ a pak kdyz zjistil, ze jsme se dostali do biliardy,
tak mu to pfislo a fikal: Tyjo, ale tady nékde je vic nul. A tak jsem musela na internet a tam
jsem normalné nasla, ze existuje n&jaka kvadribiliarda a to je myslim cislo, ktery ma 42 nul.
TakZe jsem mu ty Cisla vypsala nad postel a k tomu jsem mu napsala, jak se to jmenuje, tak

Z toho m¢l obrovskou radost.*
Jak se chlapec projevuje ve hie?

,Doma si nejcastéji hrajou s legem. Dalsi jeho oblibeny hry jsou deskové hry a nebo
karetni hry. Takze ted’ jsem ho naucila o vikendu prSi. Umi skvéle hrat prsi. Obehral mé
kolikrat. Puzzle ho uz tolik nebavi, ale dfiv hodné& skladal puzzle 1 z malych dilka. Co ho bavi,
koupila jsem mu magnetik, to je takova ta hra, kde jsou magneticky kovovy ty¢inky a kulicky
a z toho se da postavit spousta véci. S babickou c¢asto hraje spoleenské hry a taky ma rada
ktizovky, a tak ona hraje pies internet n¢jaky doplihovani slov, tak to hrajou spolu a on ji tam
pomaha skladat slova. Spolu hrajeme ¢lovéce, nezlob se. Uz pochopil koneéné vtip v tom, ze
se vyhazuje a Ze vlastné to neni Zadna tragédie. Ale i tak se posunul, Ze mu nevadi, Ze zvladne
i tu prohru. Dfiv to nezvladl, ted’ uz to zvlada. Co hraje tieba na pocitaci, tak ho bavi vlajky.
Obijevili jsme seznam vlajek a ony mu vyskakujou vlajky a on musi odpovidat, ktera ze zemi
to je. Téch vlajek je myslim 167 nebo tak néjak a ono mu to napise, jestli vybral spravné nebo

Spatng. To ho hrozné bavi ucit se vlajky.*
Je chlapec schopny respektovat pravidla hry?

»Myslim si, ze kdyz se mu cokoliv dobfe vysvétli zpisobem, ktery on je schopny

pochopit, tak nema problém s pravidly, ale zase je problém v tom, Ze vétSina lidi chape néjak
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systém a prost¢ nefesi ten systém. Jestli je dobie nebo Spatn€. Syn ma prosté pocit, ze kdyz
néco nefunguje, tak okamzité vi feSenti, jak to napravit jak to zlepsit, zefektivnit. Musi se dat ta
prace a vysvétlit mu to, pak nebude mit s pravidly problém, ale samoziejm¢é mi da dalSich

20 tipt, jak to zlepsit.*
Jak se projevuje v emocionalné socialni oblasti?

,,Kamarady mezi vrstevniky mimo $kolku v podstaté nema, protoZze s nim Vv podstaté
nikdo nedrzi krok a nebo ho to nebavi. Takze on ma kamarady ve svych bratrancich. Chtél by
hrozné mit kamarady, chybi mu to. M4 rad lidi, je ptatelskej, komunikativni. Rad se zapoji do
kdeceho a jakékoliv lumparny, on bude rad. Ale bohuzel ty déti asto zjisti, ze mu nestihaji

a tak ho vylouci ze hry.*
Jak se chlapec chova pii konfliktu?

,,PT1 konfliktech se sestrou k nim pfistupuje tak, Ze se nastve, urazi, rozbrec¢i a odejde
pry¢. Ale nékdy to fesi prosté nasilim. Je to tam citit, ze kdyZ se mu néco nelibi, tak Ze ji
Zduchne, bouchne nebo tak. Ale my jsme se s nim bavili o tom. Nékdy jim do toho zasahnu ja,
abychom tomu pfedesli. On by si to jako vyfesil, akorat ze by to bylo nasilim. Tim, Ze mame
doma mladsi sestru, tak to prosté takhle nemizeme. A jesté feknu jinou véc. Manzel je velice
citlivej na to, aby se ublizovalo zenam, a velice Spatné snasi, kdyz syn to¢i na sestru nebo ji
ublizi, takze tam by nedopadl dobte. Ani nesmi mluvit sprosté, takze v okamziku, kdyz néjakym
zpiisobem fekne néco Skaredyho, tak je za to dost jako napominan. TakZe urcit¢ moZna to neni
jeho prirozenost, mozna by to fesil jinak, ale u nas v roding je to takto a jinak to nebude. Kdyz
jsem se bavilauz v jeho 2,5 letech s tou pedagozkou, tak mi fekla, ze 90% déti, ktery maj takovy
vysoky 1Q, maji velkej problém v socialnim kontaktu. Ona i fekla, co v§echno by mohlo byt
Spatné a co mizu délat pro to, aby se to zlepsilo, a ja jsem to délala. Takze jako toto je to nejmin,
o z toho mohlo byt. ProtoZe se tak zlepsil a i ta pedagogicko-psychologicka poradna, ta pani
ted’ taky fekla, Ze je na tom velice dobfe oproti tfeba t€ém dal$im nadanejm. Bavi se,

komunikuje.*

Jak se chlapec projevuje v anglickém jazyce? (dochazi do anglické MS)

»Zame 100% to byl nejlepsi krok, co jsem mohla ud€lat, Ze Sel k vam do skolky. Manzel
si to uvédomuje taky. Syn umi anglicky opravdu vyborné. V podstaté fekla bych stejné cesky

jako anglicky. Opravdu to takhle vnimam.
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9.2 Priloha €. 2: Prepis rozhovoru s ucitelkou ditéte

Jak se chlapec projevuje v sebeobsluze?

»lak co se tyCe sebeobsluhy u jidla, tak bézné jidlo zvlada. Nicméné jakmile ma
a pochopit ten pohyb, protoze to pro n¢j je néco nového. On piibor nepouziva bézné¢, jinak by
to urc¢ité umél, ale nema to zazité. Tim, ze si sam zvolil, Ze nebude jist, tak se s krajenim tolik
nesetkava, tim padem tolik pfilezitosti krajeni nevyuziva.*

Jak chlapec zvlada oblékani?

,,Ohledn¢ oblékani a starani se o své véci pozoruji, Ze vSechno mu jde dobfe, zvlada to
vSechno. Jediny problém nastava, kdyz je kolem né&j vice podnéti, které ho rozptyluji, tak se na
prevlékani soustiedi méné a musime mu piipominat a vracet ho zpét na misto.*

Jak je na tom chlapec s hygienickymi navyky?

,Co se tyce Cisténi zubl a sebeobsluhy na we, tak to samoziejmé zvlada. Ted uz je ve

fazi, kdy si 1 sém uvédomuje, Ze nemusi volat dospélého k pomoci a opravdu to je na ném

samotném.*

Jak se chlapec projevuje v oblasti Hrubé motoriky?

,Je pravda, ze chlapec je takovy zvidavy a ma rad nové véci a podnéty. Rad zdolava
nové piekazky a terén. Pfi hrach a soutéZich je obratny, rychly a vlastné bych tekla, Ze neni
¢innost, kterou by nemél rad nebo kterou by nebyl schopen délat. Na druhou stranu vim, Ze ma
vice rad naptiklad Splhat nékam do vySky a zdolavat né&jakd prevySeni. S baléonem a pii
micovych hrach jsem neméla tolik ptileZitosti ho pozorovat, neni to Uplné takovy fotbalovy
fanousek, Ze by se za kazdou cenu vrhal k mi¢i, kdyz tam nékde je, ale s balonem jinak zachézi

dobre.*

Jak se chlapec projevuje v jemné motorice?

,Myslim si, ze je na tom velice dobie. On je vlastné takovy, Ze ma z4jem o vyrabéni,
takze se s nizkami lehce popasuje, 1 pii né¢jakém provlékani a vysivani, to také zvladne. Myslim
si, Zze rozhodné je na odpovidajici irovni ohledné¢ drZeni tuzky, ale nékdy mém pocit, Ze uz vic
tlaci nebo ze u toho sedi ne uplné spravné, protoze psani pro n&j neni vzacna ¢innost, ale spis

uz néco otravného, co dadvno umi a znd. Nékdy se zda, Ze uz je z toho tfeba unaveny. Pro déti
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jeho véku je to zabava — drzet tuzku, a nebo pokrocit tfeba i k peru, ale on uz to v§echno d¢lal,

takze pro néj je to takova viceméné rutina.*

Jak se chlapec projevuje v oblasti grafomotoriky?

,INekdy uz ma nauceny néjaky zptisob, jakym to je zvykly dé€lat a navést ho na jiny
zpusob, je vzdycky trosku problém, protoze ho to moc nebavi. Pokud je to n¢jaké psani
pismenek, tak jesté je schopen se tomu vénovat a soustiedit se, ale jakmile to jsou prave n¢jaké
vinky nebo mé néco zvyraznit, spojit. Maximaln¢ jesté bludisté, u kterého vydrzi, protoze ma
moznost zapojit hlavu a ptemyslet, ale v zasadé néco podle predloh nebo do néceho, co je uz
nachystané to neni az tak zazivné, ¢ili on to potom odbyva a mé casto néjaké nedotazené nebo

nerovné cary.

Jak se chlapec projevuje ve zrakovém vnimani a paméti?

,,No tak do této oblasti vstupuje jeho kapacita paméti. Pamatuje si detaily, je schopen
zopakovat a detailn¢ popsat, co vidél. Kdyz hrajeme hru zemépis v kostce, tak si musi
prohlidnout malou karticku, na které jsou rizné symboly. V tom je opravdu dobry. Stane se
malokdy, Ze by na néco zapomnél nebo Ze by mu néjaky detail unikl. UZ to ma spojené i s tim,
ze kdyz je na obrazku vlajka a na ni je néjaky znak, pismeno, tak on si to okamzité spoji, coz je
pro jiné déti jeho v€ku docela t€zké. A kdyZ hraje hru s ostatnimi détmi, je rad, Ze jim miize

ukoly ¢ist a ze k tomu nepotiebuje dospélé.*

Jak se chlapec projevuje ve sluchovém vnimani a paméti?

,»Sluch pii aktivitdch ma urcité spravné vyvinuty, na druhou stranu nejsem si uplné jista,
jak je na tom s reprodukci melodie, zas az tak uplné nevyhledava zpivani a neni to jeho hlavni
zajem. Asi na prvni poslech by nebyl schopny hned melodii zopakovat, ale jakmile se mu zalibi,
tak jo. Je fakt, Ze sam si tfeba malokdy tak brouka, to jeho sestficka se o hudbu zajima daleko

vice.*
Jak se chlapec projevuje v oblasti komunikace, ie¢i?

,» Lak ve vyslovnosti bych fekla, Ze nema potiZe. Re€ a vyjadfovéani v podstaté odpovida
vyjadfovani dospelych. V mladSim véku mél sem tam problémy s casovanim a sklofiovanim

slov, ale to se potom velmi rychle naucil. Rad a bez ostychu komunikuje jak s dospélymi, tak
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s détmi. Obcas se ale stava, Ze nas nerespektuje a vyrazné dokaze dat najevo svlij nesouhlas.
To znamena odmlouvani.*
Jak se chlapec bavi s détmi v mateiské Skole?

,,PIi komunikaci s détmi mi zase piijde, ze nevi, jak s nimi mluvit a jak je zaujmout,
protoze by se nejrad¢ji bavil se starSimi a o GipIn€ jinych vécech, takze se stava, ze zacne komolit
slova nebo si vymyslet nesmysIné véty a srandicky, aby déti zaujal a ony si tak s nim chtély
hrat.*

Umi uz chlapec Cist?

,Co se tyce cteni, tak uz kdyz k ndm do skoly pied 3. rokem nastoupil, byly jsme
s kolegyni piekvapené, ze umi Cist n€ktera slova, jak ¢eska tak anglicka. Opravdu mu to slovo
nebo pismenko stacilo ukéazat jednou, on si ho zapamatoval a pfisté uz védél.*

Jak se chlapec projevuje ve vnimani ¢asu?

,,V zékladnich Usecich se orientuje — ro¢ni obdobi, mésice, i dny v tydnu. Coz zna
zeptam, kolikéaty mésic je tfeba fijen nebo co jsme délali a kdy jsme to délali, tak zna odpoved.
Sam i fekne, délali jsme to a to minulou stiedu. O hodiny se zatim az tolik nezajima, sem tam
se zepta nebo koukd na hodiny a chce po nas fict, jaky je ¢as. Vi, co ukazuje mala a velka
rucicka. Kdyz délame aktivity s ¢asem, napiiklad pisnicku, tak to zase on chce byt tim, kdo ¢as

nastavi a ¢as urci.“

Jak se u chlapce projevuji matematické predstavy?

,» Lak tady je prosté uplné v jiné oblasti nez déti jeho véku, on skute¢né nejenom scita,
prosté nad stovku, pocitd i s riznymi fady, dokonce i nad mé chépani. Ani j& neumim
vyjmenovat ¢isla nad né&jaky trilion, uz jsem ztracena a on to zna, v t€chto pojmech se orientuje
naprosto bezpecné. Déleni a nasobeni fikd maminka, Ze hodné délaji doma, ale ve Skolce ne.
Nékdy se stane, Ze za mnou piijde a pta se mée tieba kolikrat je 25x84 a chce po mné vysledek.
Kdyz mu ho feknu, tak s odpovédi je spokojeny a pfisté uz si ho zase pamatuje, pfijde znovu
a zepta se, jestli si jest¢ pamatuji, jaky byl vysledek.*

Jak je na tom chlapec s poznavanim tvara?

,INeddvno me dostal n¢jakym tvarem, ktery jsem ani ja nevédéla, potom jsem to i hledala

na internetu — byl to néjaky mnohostran, pro ktery existuje piimo vyraz, ktery on pouzil, kdy si

sam sestrojil néjaky utvar ze Spejli a z plastelinovych kulicek a nazval ho timto nazvem. Takze
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zakladni tvary, pokud bych méla hodnotit jeho znalost, tak to bych ho ponizila. Je fakt, ze v nasi
Skolce, kde hodné zapojujeme i anglictinu to pro né¢j znamena novy obzor, kdyz jednotlivé tvary

muZe nazyvat i jinymi nazvy. Vi napiiklad i to, Ze hexagon — hexa znamena 6.*

Jak se chlapec projevuje ve hie?

,»,Rad hru ziniciuje, rad ji vede a nastavuje vlastni pravidla. Je rad v té roli organizatora
a toho, kdo hru ma pod kontrolou. Jakmile je hra dana zvné&jsku né&jakymi pravidly, které ho
hodné¢ omezuji, tak ma tendenci bud’ se proti nim néjak stavét, nebo fict, Zze nebude hrat. U her
které ho bavi, je schopen pravidla respektovat a predavat i dal, bavi ho si vymyslet nova pravidla
a zasveécovat do nich 1 ostatni déti, ale o¢ekava, ze se mu vSichni pfizpusobi. Je rad, kdyz ostatni
délaji véci podle toho, jak to fekl on. Je schopen fantazijnich i konstrukénich her a her, kdy
néco tvofi. M4 hodné rad, kdyz dostane néjaky planek, podle kterého mize n¢jakou véc sestavit

nebo on sam si planek vytvori. Ma moc rad mapy a orientace v mapach.*

Jak se chlapci dafi vyrovnavat se s prohrou?
bolestivé. Hodné se ho cokoliv dotklo a plakal, ale ted’, kdyz uz takovych situaci zazil spoustu,
tak uz se s tim dokéze srovnat 1épe, i sami rodice fikaji, Ze ho doma trénuji pfi hie se soutézivou

babickou, ktera chce také vzdy vyhrat, takze hraji férovou hru.*

Jak se chlapec projevuje v emocionalné socialni oblasti?

»Pokud bych méla zacit jeho sebehodnocenim, tak on si sam ve svych ocich je docela
na Urovni. Vidi se, ze je opravdu ¢loveék se schopnostmi, které ostatni jeho v€ku nemaji, ale
zatim jsem Uplné nepocit'ovala, ze by to détem daval vyrazné najevo, moznd jen v drobnych
situacich. Nékdy ho to vede 1 k tomu, Ze sdm od sebe ocekava urcity vykon, a kdyz se setka
s n¢jakym ukolem, ktery je z néjakého diivodu mimo jeho schopnosti, tak ho to prekvapi, nastve
a srazi. Jsou to pravé situace, kdy je na n&j vyvijen néjaky tlak, at’ uz je to v situaci, kdy je
kolem n¢j vic lidi, ktefi sleduji jeho vykon nebo né&jaky Casovy tlak. V tu chvili radsi do té
situace ani nepujde, protoze vidi, Ze by selhal nebo ze by mohl selhat. Naptiklad jakékoli
Skolkové akce a besidky, kterych se nechce ucastnit, 1 pfes to, ze ma svoji roli perfektné
nacvicenou. Vidi tam velké ocekavani rodich, ktefi tam piijdou, a také sam od sebe ocekava,
ze bude nejlepsi a na n&jaké urovni a zaroven tusi, ze by mohl pod tlakem udélat chybu a ze by
to neobstélo v ramci celého vystoupeni. Jinak samoziejmé nékdy se projevi v jeho emocich, ze

se opravdu s nééim nechce smifit, s n¢jakym rozhodnutim nebo vysledkem. Pokud je to
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v n¢jakém jeho rozpolozeni, kdy to je pro néj zranéni, zacne se strasné moc a dlouho prozivat,
brecet nad tim dlouho, byt litostivy a ze je na svéte najednou jen on a Ze se z toho nedokéze
dostat jakymikoliv racionalnimi argumenty. V tu chvili nepomuzZe vlastné nic a on v tu chvili
se 1 Casto projevuje, jakoby spadl nékam o 2 roky zpatky. Chovani doprovazi i riznymi pohyby,
jeho plac je v tu chvili opravdu takovy miminkovsky, objevuje se tam né&jaky regres. Je tolik
pohlceny témi emocemi, ze v danou chvili jde jeho racionalni stranka bokem. Co se tyce hry
s détmi, tak tam je kupodivu Casto schopen naskocit 1 do her mensich déti, rad se bavi a zapojuje.
Klidn¢ se snizi na jejich aroven. Pfi hrach s mladSimi détmi si moc dobfe uvédomuje, Ze je
myslenim napted nez ostatni déti a tim padem, aby si s nimi rozumé¢l a aby si s détmi mohl hrat,
tak se ¢asto snizuje a za¢ne dé€lat hlouposti, piedvadét se, vymysli si slovicka. Je otazka, jestli
to je protoze tieba chce nékdy podrazdit i ty dospélé, protoze vidi, jak na néj reaguji, a nebo
jestli ma tu touhu byt zafazeny mezi vrstevniky a byt tam pfijimany i za cenu toho, Ze bude mit
pozici Saska. Je pravda, ze to ho 1aka a uziva si, kdyz ostatni rozesméje, je to takovy bavic se
smyslem pro humor. Ale kdyz by to byla vylozené néjaka legrace vici nému tak to by nepiijal
uplné lehce a dotklo by se ho to.*

S chlapcem do matetské Skoly dochézi 1 jeho mladsi sestra, jak se k obé chovaji?

,Ma moc hezky vztah k sestficce, ma ji rad a je vidét, ze kdyz place, nebo ji nékdo
ublizil, sebral hracku, tak se hned za ni postavi a chtél by ji utésit. I jeho fyzickou silu uz
nepouziva tak ¢asto, uvédomuje si, Ze ona je slabsi a mladsi a ranu si tfeba rozmysli, ale zase
uplné nevime, jak to maji spolu doma. Pfi konfliktech s ostatnimi détmi stale n€kdy pouziva

fyzické vypady misto slovnich.*

Jak se chlapec projevuje v oblasti anglického jazyka? (dochazi do anglické ms)

,»V tomhle je opravdu skvély. Je vidét ten potencidl, ktery u nas rozvinul, protoze dokéaze
nejenom angli¢tiné porozumét a kratce odpoveédét na néjaké odpovédi, on dokaze rozvijet celé
vety a kdyz ma tu moznost, kdyZ je v ptitomnosti ¢lovéka, ktery mluvi jenom anglicky, tak on
skute€né nemd ani Zadnou zibranu a snaZi se vyjadfit v tom jazyce a neni vibec nijak
omezovany. Ma pocit, ze to v§echno je schopny pfirozené vykomunikovat a naskakuje mu vse
véetné vyslovnosti a néjakych gramatickych pravidel. Bézné uziva pfedptitomny Cas, protoze
je to soucasti toho, co se nékde naucil nebo slysel. Je hodn€ vnimavy a bavi ho nové pojmy
a vSechny véci si pamatuje. Ted’ uz je v predskolnim roce, ale na t€ urovni, kam se dostanou
bézné predskolacei, kdyz od nas odchazeji a dochédzi k ndm celou dobu od 2 let, tak on na té
urovni byl uz minimaln€ rok a pul zpatky. Dokazal uz v té dobé odpovidat anglicky a jeho

slovni zasoba byla obsahla. Ve 3 letech uz dokézal 1 néktera anglicka slova ptecist piestoze se
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vyslovuji jinak, nez se piSou. Stacilo mu to vidét a dokazal si to v hlavé spojit a rovnou to
vyslovit spravné. Takze si myslim, Ze u n¢j to mélo n&jakou hodnotu, ze dostal pfilezitost
rozvijet sviij potencial i v oblasti ciziho jazyka v takto brzkém véku. Spoustu slov a véci ma
urcité i z n¢jakych videi a knizek nebo o ¢em si s maminkou povidali. S tou Urovni jazyka,

kterou ma, by mohl jit tak do 4. tfidy minimalné nebo vyjet do zahranici.*

9.3 Priloha €. 3: Prepis rozhovoru s asistentkou pedagoga
Jak se chlapec projevuje v sebeobsluze?

,Ja si myslim, Ze on na prvni pohled zvlada plné vSechno, protoze on pisobi jako
hodné vyvinuty dité vzhledem k tomu, jak k tob&é mluvi a tak, ale kdyz se na to vic zamé&fis, tak
zjistis, ze jednotlivé stranky v sebeobsluze nejsou uplné fajn. Pti jidle, konkrétné pti krajeni ma
problém, protoze je hodné vybiravej v jidle. Moc toho neji a tim padem ani nekrdji. To si
myslim, Ze je problém. MoZna nad tim, co neji, az moc premysli. Ze se mu to nelibi vzhledova.
Jednou zjistil, Ze se mu to nelibilo nebo se mu nelibi barva, nebo co mu to jidlo pfipomina, tak

automaticky to prosté odsoudi a odmita zkouset.*
Jak je na tom chlapec s oblékanim?

,Kdyz se prevlikdme do pyZamka, tak ma vSechno obleceni thledné upraveny,
poskladany a nema s tim problém. Zapinani zipt zvlada, tkanicky ted’ nevim, nenosi moc boty
na tkanicky, takze to jsme neméli moznost vidét. Knofliky taky umi. Je zruénej a tu jemnou

motoriku na to ma.*
Jak se chlapec projevuje v oblasti Hrubé motoriky?

,Ur¢iteé jde u n¢j videt radost z pohybu. Kdyz je venku, tak si potad hrajou na néco,
poiad béha. Neni to ten typ, co by jen sedél a néco si sam délal v rohu v Klidu. J& si myslim, Ze
1 co se tyka né&jakych choreografii, tak zvlada ten pohyb a odpovida jeho véku. Nema problém
s napodobou pohybu. Nikdy jsem nevidéla, ze by m¢l jako problém i Ze by nemohl néco

ptreskocit nebo nevédél, jak mé néco podlizat nebo prave jak pohyb napodobit.*

Jak se chlapec projevuje v jemné motorice?
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,»Rad tfeba ukazuje, ze umi psat pismenka a ¢isla, ale tfeba v malovani a v kresleni se
moc nevyjadiuje. KdyZz mu vylozené néco zaddme, ze to zrovna déla celd tfida, tak to néjak
rychle ud¢la. Na druhou stranu, kdybychom ho pii tom potad chvalili a pofad za nim stali, tak
si myslim, ze by to rad délal, protoze ma rad pochvaly. Sam si ke kresleni nesedne moc Casto,
sam nic nenakresli, ale je pravda, ze hodn¢ vyrabi. Ud¢la si ruli¢ku z papiru, zalepi si to pékné
a hraje si, Ze je to kouzelnickd hulka. J4 si myslim, Ze on to zvlada, ale ve Skolce moc kreslit
nechce. Pfi vyrabéni dokdze vSechno presné popsat a vyjmenovat piesny postup a vymyslet

k tomu jesté spoustu dalSich vyuziti.«
Jak se chlapec projevuje v oblasti grafomotoriky?

,,Jde vidét, ze ho tato oblast moc nebavi. I kdyz se podivas potom zpétné na jeho ukoly,
tak vidis, Ze se uplné nesnazi. On to sice umi, ale chce to mit rychle hotovy, takze pre¢mrkava
obcas, déla to rychleji a nepfemysli nad tim tolik. Rychle to udélé a az potom zjisti, Ze to udélal

Spatné, tak to cely preskrta, pak to udéla znovu.*
Jak se chlapec projevuje ve zrakovém vnimani a paméti?

,»lTady si myslim, Ze jsme neméli nikdy Gpln€ problém. Piesné tohle je jeho gusto. To
prosté zvladne lip nez ostatni déti a mozna i dospé€li. Rad 1 ostatnim ukazuje, Ze to rychleji udéla
nez mladsi déti. Kratkodoba pamét’, co se tyce toho, co délame tady, kdyz délame néjakou
aktivitu a ma si hned néco zapamatovat a pietlumocit, tak to problém neni, ale potom se ho
zeptame, co délal o vikendu, nadechne se, ale hned nevi. Mozna nad tim ani nechce tolik
premyslet nebo ho to tieba tolik nezaujalo. V paméti mu zlstavaji Casto spis véci, ktery ho uplné

pohlti.*

Jak se chlapec projevuje ve sluchovém vnimani a paméti?

,»S¢ sluchem si myslim, ze taky nema problém. Kdyz nés tfeba neposlechne nebo se za
nama neotoci, tak to byva spi§ kviili nepozornosti. Nema problém sluchové rozliSovat. Tieba
pti tkolech na rozpoznavani slabik, hlasek. Pti hudebni vychové jde slyset, ze hudebni sluch
ma, ze vnima rytmus, zvladne tleskat, bouchat do rytmu, snazi se i zpivat. Nékdy ho ale nase

beézné pisnicky nudi a tak nejspis z protestu nezpiva.*

Jak se chlapec projevuje v oblasti komunikace, ie¢i?
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,Re¢ jako sama o sobé& si myslim, Z¢ nema 7adny problém. Ze by vylozend neumél
vyslovovat né&jaké hlasky, ale co se ty¢e komunikace tak to uz je o t€ jeho povaze. Ohledné
&teni, uz ted’ &te, jakoby byl ve 4. - 5. t#idg&. Cte docela plynule, ob&as se zasekne pii néjakym
nazvu, ale uz to neni ani to, kdyz déti v prvni tfide ¢tou po slabikach. Plynule ptecte celé slovo.
Samoziejmé sloviim zatim nedava jesté néjaky diiraz nebo, aby tam rozeznaval n¢jaké pirimé
a nepiimé teci, ale o knizky se zajima, o pfib¢hy i encyklopedie. Stejné tak uz vnimé ndzev
vzoreCku. Dokaze si spojit CO3 naptiklad a vi, co to je. Dokaze si hlavné ptedstavit, ze jde

o zkratku 1 ji napsat. Pismenka umi vSechny, ale ve vétach jesté uplné nepise. Spis jen slova.*
Jak to vypada pii komunikaci s détmi a S dosp€lymi?

,,Obc¢as komunikuje dost povySené, mysli si, Ze je chytiejsi nez ostatni v mistnosti a tim
nékdy pisobi i docela drze viici nam i vici détem. Prosté vyuziva toho, ze vi, ze je chytiejsi
Vv urcitych vécech. Vici dospélym byva 1 oprskly, odmlouva. Hodné ¢asto slychavame: No ale
on taky. Ale to nevim, jak moc se vztahuje pfimo k fec¢i, asi spi§ k socidlni oblasti. Pfi
komunikaci s détmi ne vzdycky dava najevo povysSenost, umi si normalné p&kné hrat s détma
a povidat si, umi pékné¢ vysvétlovat, kdyz na to pfijde, ale musi na to mit naladu. Ale n¢kdy
komunikuje podle situace, umi se prizpiisobit i skupiné mladsich déti a mize se snizovat k t€ém

malym.*
Jak se chlapec projevuje ve vnimani ¢asu?

,» VSimla jsem si u n€ho, Ze tfeba pied tfemi dny mu nepfiijde tak dlouho. Potéad si mysli,
ze to naptiklad bylo v€era. Celkove déti ve Skolce se jeSté orientaci v Case uci a je pro n¢€ nékdy
1 obtizna. Netekla bych, Ze néjak specialné vyniké a ptijde mi, ze je na tom podobné, jako

ostatni ptedskoléci. Taky déla chyby, taky ho opravujeme.*
Jak se u chlapce projevuji matematické piredstavy?

,»Tady je vidét opravdu nadstandard. Matematika, né&jaka syntéza a tak, v tom fakt
vynikd. Uz ted’ dokaZe rychleji spocitat néjaky ndsobek nez tieba ja. I u s¢itani. Jakmile je to
nad stovku, tak ¢lovék uz nad tim zapifemysli, ale on to ma fakt hned a dokonce to bere 1 jako
koni¢ek. Pocita rad i do uplné nejvyssich Cisel, co zvladne. Myslim si, ze v téhle oblasti se

nejvic odrazi jeho nadani.*
Jak se chlapec projevuje ve hie?
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,Ma rad, kdyZ jsou véci podle n€ho. Jakmile to neni podle ného, tak ndm to d4 najevo.
Je casté to, ze kdyz mu piidélime néjakou roli, tak to neakceptuje a chtél by si vybrat sam
a nechape, Ze tam neni sam, ale jsou tam i jiné déti. Ze nemize upfednostiiovat jen sebe, Ze
neni vzdy ten hlavni a ze si to chtéji zkusit 1 jini. Pfedbihd pti hrach. Kdyz hrajeme néjakou hru,
kde by mél rozhodovat jeden ¢lovek, ale déti si ho maji vybrat, tak on je ani vybrat nenecha.
Automaticky bere iniciativu do svych rukou a vSechno by fidil a rdd rozhoduje a nebere uplné
ohled na to, jestli se to ostatnim libi nebo ne. Kdyz dostane pftilezitost byt kapitanem druzstva
a druzstvo prohraje, tak prohru Gplné nezvlada. Hodné Casto zacne nadavat druhymu tymu, ze
si to vibec nezaslouzili nebo Ze d¢€lali tohle jinak, Ze jeho druzstvo to udé¢lalo lip. Potad
potiebuje vyzdvihnout, co udélal dobte, kdyz to nikdo jiny neud¢€la, a nebo za¢ne shazovat vinu

na nékoho jinyho. Takze by urcité vyhrali, kdyby tam nebyl ten a ten.*
Hraje si ve $kolce i s jeho sestrou?

,Co se tyce jeho sestiicky, nevim Uplné piesné, jak to maji doma, ale ve tfidé mi piijde,
Ze pii spontanni hte si spolu moc nehraji. Sestticka obcas pftijde, ze ho chce néjak postuchovat
nebo vidi, ze ma bratr lepsi hracku, kterou by chtéla, tak za nim pfijde a potom vznikne hadka,
protoze vétsinou to nedopadne tak, Ze sestra by o hra¢ku poprosila a on by ji ji s dovolenim dal.
Bud’ uz ona ptijde se Spatnou ndladou a chce mu ji vzit nebo bratr fekne ne, nerozdéli se. Nékdy
ji 1 postuchuje naschval. Kdyz ji ale ublizi nékdo dalsi, tak to se za ni postavi a jde tam vidét
ochranarska pozice a bratrska laska. I kdyz my sestficku natkneme z né€eho, tak se za ni Casto

postavi 1 ptfed nami.*
Jak se projevuje v emocionalné socidlni oblasti?

,»Ohledné emoci je celkem vztahovaény, n€kdy ho za néco napomeneme a on to vezme
vazné, 1 kdyZ to vazné neni. Bud’ se urazi nebo to nese téZce, jde na ném vidét zklamani a kdyz
mu né€kdo néco udéla, malokdy ptizna chybu ze svoji strany. VZdycky svadi vinu na ostatni. Je
také hodné tvrdohlavy. To vidime hodné i u jidla, kdy nedostane, to co zrovna chtél a hned
vidime nafuceny oblicej. Vyslechneme si, co si pfedstavoval a pro¢ to nema a samoziejmeé to
odmitd jist. Celkové ho jeho emoce dost ovladaji. Pfijde mi to, Ze je to jak u malych déti, ze
prosté vidi jenom sebe, je egocentricky. Ze stranky déti mé ve Skolce kamarady, déti ho maji
rady, a on to tak bere taky, ale pofad by chtél nékoho starsiho, kdo se s nim bude bavit o jinych
vécech a bude si s nim hrat na jiné véci. Myslim si, Ze mu Casto pfijde, ze mezi témito détmi je

navic, Ze uz by mél byt mezi star§Simi. Obecné na sebe dost upozornuje, a kdyZ vime, Ze zadané

74



véci zvladne a jdeme za jinymi détmi, tak se snazi si dost pozornosti ziskat pro sebe,
a proto je obcas takovy neposlusny, déla naschvaly a popichuje ostatni déti. Piijde mi, aby byl
sttedem pozornosti a abychom si ho vSimali, i kdyz ho zrovna nebudeme chvalit, ale

usmérnovat ho.*

Jak se chlapec projevuje v anglickém jazyce? (dochazi do anglické MS)

,Chlapec umi dobte anglicky, rozumi v§emu, co mu fekneme a kdyZ nerozumi, tak se
1 anglicky zeptd, at’ mu to vysvétlime, také v anglictin€ a on uz to pochopi. VétSinou 1 anglicky
odpovi. Vzpominam si ptimo na jeden moment, kdy jsme byli na hfisti a ja jsem si s nim
povidala a ptala jsem se ho, pro¢, kdyz anglicky umi, pro¢ ptimo pfed détmi anglicky nemluvi
vic, kdyz tfeba délame néco v krouzku, a nebo kdyZz ho pozéddame, at’ to détem zkusi popsat
sam, tak nechce. Odpoveédél mi, Ze vi, Ze anglicky umi, ale Ze ty déti tady neumi anglicky tolik
jako on a ze nechce, aby si z ného délaly srandu a aby ho vic braly mezi sebe, coz navazuje na
to, Ze se snizuje k t¢m mlad$im détem. Kdyz s nim mluvime anglicky sami, nebo kdyz k ndm
dochazi rodily mluv¢i, ktery cesky neumi, tak s tim si okamzité za¢ne povidat a jeho pozornost
si uziva, ale jak by m¢l byt ve sttedu pozornosti pied ostatnimi détmi, tak to by nechtél a vi, ze

od déti nedostane tu zpétnou vazbu a tim padem by to pro néj bylo uplné zbytecné.*
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Zaznam z psychologického vySetfeni ze dne 22.1.2019.

Vysetfeni bylo realizovano na zakladé zadosti zakonného zdstupce. Diivodem bylo posouzeni intelektovych
schopnosti kluiny. Pfedchézelo letmé setkani s M a jeho rodici, které bylo zaméfeno na seznameni se
ditéte s prostfedim a podminkami nésledného vysetfeni. Rodice vnimaji ciltivé specifika ditéte, jsou si védomi, Ze
se jedna o chlapce s vyraznym naddnim. maji snahu pohlidat do budoucna situaci tak, aby se ve Skole nenudil,
nautil se ucit. Zajimaji se proto o nasledné moznosti 3kolniho zafazeni syna tak, aby byl odpovidajicim
zpusobem zaméstnavan. .

Doporuceni: Pfed nastupem do $koly bude potfebné vénovat pozornost rozvoji viech funkei potfebnych pro
lisp&3né zvladnuti presné prace s textem a psani. Doporucujeme pravidelné pracovat s pracovnimi listy a
vhodnymi materialy.Bude potiebné hlidat pfesnost prace s textem, jsou zde rizika " domysleni textu", .K podpore
spravného tchopu je moZné vyuZit nasadku, pracovat s trojhrannymi pastelkami. Jemnou motoriku je také vhodné
rozvijet modelovéanim, stfihanim, lepenim, skladanim papirovych modeli. Vénovat se uvoliiovani ruky - cvicit
Spetku* (soleni, tvoFeni ,,obrazkd*“ krupici na pecici plech apod.), trénovat volné, ne-kfecovité drzeni tuzky
pomoci tvarované nasadky, vhodné je pouZivani trojhrannych tuzek, cvicit pritlak (pfi provadeéni pripravnych
cviki s uvédomeénim stfidavé papir "hladit" nebo na ngj tlacit). K uvolnéni ruky jsou vhodné oblouky, elipsy,
klubka, vinovky, smycky. Nejprve zacit na vétSim formatu, vyuzit balictho papiru (na svislé i vodorovné plose),
pozdéji plochu zmen3ovat.

P¥i praci v MS doporucujeme:

Vzhledem ke kvalitnimu nadéni chlapce bude nutné klu¢inu piiméfené zatéZovat. V fadé oblasti je
schopen podéavat nadprimérné vykony, na misté je proto jeho plné vytiZeni v zavislosti na
aktudlnich schopnostech. Ukoly zadavané ostatnim détem je moZné doplnit o narocnéjsi variantu —
rovnéZ v priméfeném rozsahu, Vyuzit metody obohacovéni znalosti. Vhodné je chlapce povéfovat
drobnymi tikoly a povinnostmi, za které bude zodpovédny. Vhodné bude zaclenit ho do skupinky
starsich déti. Pozornost vénovat rozvoji samostatnosti, dotahovani feSeni, kontrole své prace. Nutné
je také, aby se naucil prijmout i tikoly, které neodpovidaji jeho aktualnimu zdjmu, aby se naucil i na
nich samostatné pracovat.

Zvysenou pozornost vénovat i rozvoji grafomotorickych dovednosti — kontrolovat ichop —
uvoliovat ruku.

Doporucena literatura a stolni hry pro praci v MS i doma:

Bednérova Jifina: Kresleni pred psanim (k dispozici v PPP)

Bednarova Jifina : Zrakové vnimani I

Bednarovd Jifina: Prostorova orientace

Bednafova, Smardova: Skolni zralost

Bednéfovéa, Smardova: Rozvoj grafomotoriky

Bednarova J.: Co si tuzky povidaly, Mezi nami pastelkami

K rozvijeni percep¢nich sloZek je mozné vyuzZit fadu z nabizenych stolnich her: BLOKUS,
TSURO,DOBBLE , JUNGLE SPEED, CONTINUO, pozdéji i DIGIT. Dale hry Zelvi zévody,
Kufeci olympiada, CINK ,hry se slovy (v zavislosti na dovednostech): AMOS, Kris-kros,

wakeon ' bixbp 4 Mamnkns .59 iz 25

Priloha ¢. 4, zprava z PPP,2019
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Obrazek ¢. 1, spontanni kresba lidské postavy
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Obrazek ¢. 2, grafomotorika
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