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Uvod

Bakalaiska prace je zaméfena na predskolni veék déti, ktery je povazovan za jedno z
ditéte, rozviji se socidlni schopnosti a zdokonaluje se jemna a hruba motorika. Zminéné
dovednosti, dit¢ ziskava v obdobi pfiblizn€ od 3 do 6 let nejcastéji v matetské skole ¢i rodinné
péci. V matetské skole dité¢ ziskava nové dovednosti, schopnosti a postoje z riznych oblasti,
které se navzajem propojuji a navazuji na sebe. Jedna z oblasti, s kterou se dit¢ zacina
setkavat uz v matetské Skole, je matematickd pregramotnost, ktera je dilezitd pro navazujici
studium na zékladni $kole, coz je hlavnim tématem bakalatfské prace Matematicka piedstavy

ditéte, pred zahdjenim povinné Skolni dochéazky.

Pro¢ pregramotnost? Jedna se totiz o urcitou urovenn uceni, kdy u ditéte vytvatime pouze
matematické predstavy o cisle, mnozstvi, délce ¢i pfedstavy o geometrickych tvarech a
télesech, diky kterym bude dité schopno zvladdnout Skolni matematiku na zékladni Skole.
Vsechny zminéné oblasti z matematickych predstav se u déti v predskolnim véku rozviji
pomoci nenasilné formy uceni, vzdy jde o zpisob hry, ktera u nich bezdécné podporuje rozvoj
urcité schopnosti a dovednosti, at’ uz z oblasti matematiky ¢i ¢eského jazyka, které jsou u nich

potieba, aby ziskavaly v daném véku.

Cilem bakalafské prace bylo seznameni s problematikou matematické pregramotnosti
v predskolnim véku, pfed nastupem do povinné Skolni dochazky, kterd se rozviji v prostiedi
matefské Skoly a v rodinném prostfedi. Snahou je podrobné popsat schopnosti a dovednosti,
kterych dité nabyva v daném obdobi, dale také formy, jak dité seznamit s urcitou oblasti, jak ji
ucit a jakych chyb se vyvarovat. Upftesnit si, které dovednosti jsou pro dany vek dostacujici, a
které se dité¢ uci az ve vy$S§im v€ku. Zakladem ptedSkolniho vzdélavani v oblasti matematické
pregramotnosti je vytvofeni pfedstav o Cisle a mnozstvi a nezatéZzovat déti pocCitdnim, ¢i

psanim Cislic, to vSe se dité u¢i na zakladni skole.

Jednim z dalSich cili v bakalarské praci je vytvofit tzv. desatero pro rodi¢e. Desatero ma
rodi¢im poradit a pomoci ve vzdélavani svého ditéte v oblasti matematické pregramotnosti

ptfed nastupem do povinné skolni dochazky.

Do zakladnich oblasti z matematické pregramotnosti patii schopnost tfidéni, porovnavani,

uspofadani, urovani poctu, poznavani geometrickych tvari a téles a vyuziti ziskanych



poznatkil v praxi. VSechny zminéné oblasti budou v bakalatské praci popsané v jednotlivych

kapitolach.

Bakalaiska prace je tvotfena Casti teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast predstavuje souhrn
teorii a pravidel z oblasti matematické pregramotnosti u déti v predSkolnim véku. Ukazuje

¢emu se vyvarovat, na co vice dbat pii uceni a v c¢em ned¢lat chyby.

Prakticka ¢ast je zaméfena na diagnostiku ditéte v pfedSkolnim véku. Cilem je sledovat ro¢ni
pokrok a zmény v jeho osobnostnim vyvoji z oblasti matematické pregramotnosti. Obsahem
diagnostiky jsou tkoly z oblasti matematické pregramotnosti, které by mélo dit¢ ovladat a
znat, nez nastoupi na zékladni Skolu. Diagnostika byla provadéna provadéna ve dvou
obdobich ditéte, kdyz dité dovrsilo ¢tyf let a o rok pozdéji v péti letech. Vysledky, kterych
chlapec dosahl, nam ukazou aktudlni stav jedince z oblasti matematické pregramotnosti, na
¢em je potieba zapracovat a naopak v ¢em chlapec vynikd. Vysledky obou diagnostik budou

vyhodnoceny a ur¢eny dal$i postupy, podle kterych by se mélo dalsi vzdélani odvijet.



Teoreticka ¢ast

Teoreticka ¢ast se zabyva vyvojem ditéte v predskolnim véku a zaméfuje se na oblasti
matematické pregramotnosti. V jednotlivych kapitolach jsou vystizené veskeré dovednosti a

schopnosti ditéte v predSkolnim véku, kterych by mél dosahnout.

Seznamime se zménami, ke kterym dochazi v tomto véku, jak probihaji kognitivni procesy,

emocni stav, motorické uceni ¢i socializace.

Hlavni casti teoretické Casti je seznamit s problematikou matematické pregramotnosti u deéti
v predSkolnim véku, ptedevsim pied nastupem do povinné Skolni dochazky. Jaké jsou mozné

nastrahy a uskali této oblasti.

1. Charakteristika ditéte v predSkolnim véku

Wedlichova (2010) uvadi, ze obdobi ptedskolniho veku trva piiblizné od 3 do 6 let. Konec
obdobi ptfedSkolniho véku neni ureno pouze fyzickou vyzralosti ditéte, ale také vyzralosti po
strance psychické a socialni. Vék, ve kterém dité nastupuje povinnou Skolni dochazku, se
muze lisit jednim eventualné i vice roky, zalezi na fyzické 1 psychické vyzralosti ditéte. Pokud
dit€ neni zralé (nedozralo po strance fyzické, psychické ¢i socidlni), nastava odklad povinné

Skolni dochéazky.

Predskolni veék charakterizovala také Smelova (2018) témito slovy: ,, Predskolni vek je
v uzsim pojeti obdobim Zivota ditéte od dovrseni 3. roku véku do zahdjeni povinné skolni

dochdazky, zpravidla po dovrseni 6. roku Zivota jedince, tj. vék materské skoly. *

Lidsky Zivot prochéazi n¢kolika etapami. V rdmci biologickych, psychologickych a socialnich
znaki se vetSinou €leni na prenatalni obdobi, rané détstvi, predskolni v€k, mladsi Skolni vek,

stfedni a stardi §kolni vék, obdobi adolescence, dospélost a staii. (Smelova, 2018)

Obe¢ autorky hovoii o ptedskolnim véku jako o zivotni etapé, ktera probihd ptiblizné od 3 do 6
let. V urCitych etapdch musi dit€¢ nabyt znalostmi, dovednostmi a schopnostmi, pokud
v nékterych oblastech dité dostate¢né nedozrilo a chybi mu znalosti z uréitych oblasti, je

nutny odklad povinné Skolni dochéazky.

Predskolni v€k je doba neutuchajici aktivity jak télesné tak duSevni. Dité v tomto obdobi
projevuje velky zdjem o okolni svét a podnéty, které se mu nabizi. Tato doba, je Casto

nazyvand obdobim hry, ve které se détské aktivity projevuji. V tomto obdobi hraji velkou



roli jeho vrstevnici, kteti maji pozitivni vliv v rozvoji kognitivnich struktur, rozvoj motoriky a
schopnosti, kdy se dité dokaze oddélit od pfimého dohledu dospé€lého. Je to také obdobi, ve
kterém dité potfebuje mit nastaveny fad, rodinné ritualy, klidné vedeni a stabilni rodinné
zazemi. Uz ve tiech letech, ale vétina déti z Ceské republiky netravi sviij ¢as pouze doma
v roding. Prvni instituci, s kterou se dité ve tiech letech seznami, je matei'ska §kola. (Sulova,

2017)

Charakteristick¢ znaky ptedskolniho véku v oblasti socidlniho vyvoje, popisuje zejména
postupné uvoliiovani vazanosti na rodinu a své nejbliz§i. K uvoliiovani zéavislosti na rodiné
prispiva osvojovani norem, pravidel chovani, znalosti obsahu roli a pfijatelna troven

komunikace. (Sodomkova, 2015)

1.1. Motoricky vyvoj v predSkolnim véku

V motorickém vyvoji dochézi ke zdokonalovani a k riistu kvality pohybové koordinace.

Sulova (2017) ve své literatute uvadi: ,, Obsahem predskolniho véku je rozvoj motorického

ucent, poznavani viastniho téla, zlepSovani schopnosti a ziskavani dovednosti v pohybu. “

L4

Dité je hbitéjsi a silngjsi, samotny pohyb je elegantnéjsi, ziskdva cit a rovnovahu pohybu.
Motorické uceni je zaloZzené na kognitivnich procesech, kam spada vnimani, pozornost a dalsi
procesy. Diky nim dit¢ vnimé své okoli a tak lehce zvladne napodobit pohybovou aktivitu

dospélych lidi.

K lokomo¢nim schopnostem, které se v tomto obdobi rozviji, patii béhani, skakani,

proskakovani zebiikl, chiize po schodech a hazeni.

Obdobi predSkolniho veku je dobrym zacatkem k vytvareni pozitivniho vztahu k pohybu a
k zah4jeni sportdi, kam patii lyzovani, brusleni a jizda na kole. Patfi k tomu navstévovani
sportovnich zajmovych krouzki, kde se dité lehce za€leni do kolektivu a vytvaii si nové
vazby s vrstevniky. Musi se dat ale pozor, aby se déti nepfepinaly a nebyly na né kladeny
pifehnané vysoké naroky. Na tak velkou zatéz t€lo neni pfipraveno. Veskeré pohyby a ¢innosti

v motorickém uceni musi byt postupné a plynulé.
Jemna motorika

Jemna motorika je fizend aktivita drobnych svalti. Jsou to jemné pohyby rukou, které se

postupné zdokonaluji. Jemnd motorika se d4 rozvijet mnoha zplsoby. K tém nejjednodussim
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¢innostem patii navlékani koralkli, modelovani s plasteliny, stavéni komint z kostek, hra
s ptirodninami, latkou ¢i kaminky. Ke schopnostem, které dit¢ ziskdva v predskolnim véku,
patii pohybova koordinace (oko-ruka), kterd se poji se sebeobsluhou — dit€¢ se samostatné
oblékd a svléka, zvlada si veéci poskladat a uklidit. K oblékani také patii zvladani zapinani
zipt a knoflikl, zavazovani tkanicek ¢i nasazovani prstovych rukavic. Soucasti sebeobsluhy
je zvladani osobni hygieny. K témto ¢innostem dité potiebuje jemnou motoriku, kterou rozviji
v prub¢hu ptedskolniho a mladsiho véku. Je totiz nepostradatelna pii nastupu na zakladni

Skolu a v budoucim zivote.

Jemna motorika se rozviji v celém predSkolnim véku, a také sni souvisi rozvoj kresby.
Kresba u ditéte v predsSkolnim véku ma nékolik fazi, zacind spontdnnimi carami, pirechdzi ke
krouzivym pohyblim, az ke schopnostem napodobovat zakladni tvary a spontanné kreslit.
Kresba postavy prochédzi v predskolnim véku také nékolika fazemi. Prvotni ndznaky postavy
jsou tzv. hlavonoZzci (hlava bez téla, ruce a nohy tréi z hlavy), coz je typické zndzornéni
kresby postavy ptedskolniho ditéte, pozdé€ji se dité pii kresbé zamétfuje na detaily, az je

postava zcela dokonala. (Sulova, 2017)

Pti kresbé by se m¢l u déti vytvaret navyk spravného drzeni tuzky — Spetkovy uchop. Tento
navyk se snazime ucit od mali¢ka, ¢im pozdéji s nacvikem zacneme, tim t€z8i bude Spatny
uchop preucit. Pokud se spravny uchop nestane automatickym, nastdva problém v oblasti
jemné motoriky a grafomotoriky. Spatné navyky drZeni tuzky se velmi $patn& pieuduji. Pokud
chceme, aby se tento navyk u ditéte rozvijel spravné, je dobré zapojit do Cinnosti rodice a

vysvétlit jim, jak mé dité spravné drzet tuzku.

Détska kresba také slouzi k diagnostice ditéte. Z détskych obrazkii se da vycist jejich nélada,
zajmy, potfeby. Kresba o nich mnoho vypovi. Miize ndm napovédét, zda je vyvoj v potadku,

nebo jestli je potieba na nécem zapracovat.

Kolem 4. roku ditéte se vyhranuje détska lateralita, kterd je zavisld na dominantni hemisféte,
bud’ je dité levak, nebo pravak. Pfed nastupem do povinné $kolni dochazky je potieba, aby

tuto lateralitu mélo vyhranénou.
Hruba motorika

Pod hrubou motoriku spada veskera hybnost t€la — chlize, béh, skakani, jizda na kole atd.
rozvoj hrubé motoriky podporuje veskeré télesné hry, u kterych je dilezité dbat na spravné

drzeni téla. K tomuto obdobi se také poji pfemira pohybové aktivity, ktera se vyznacuje
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neschopnosti v klidu sedét nebo také netrpélivym poskakovani na misté. Tyto pfiznaky
popisuji ortopedi a pediatfi jako télesnou potiebu, kterd se vyznafuje vyraznym rlstem

dlouhych kosti a jejich chrupavcitych zakonceni.

Motoricky vyvoj souvisi s celkovou aktivitou ditéte v predSkolnim véku, s moznosti rozvijeni
jejich zajmu, co se ty¢e pohybovych aktivit a k rozvoji jejich potieb. Dité si vytvaii navyky a
zahajuje spolecné zajmové aktivity déti s rodi¢i. Pfi téchto Cinnostech se rozviji nejen

motorika ale i socialni vztahy. (Sulova, 2017)

1.2. Rozvoj socialnich dovednosti v predSkolnim véku

Nédvornikova (2017) uvadi: ,, Obecné bychom socialni zralost mohli definovat jako schopnost
clovéka zapojit se do bezného chodu spolecnosti a fungovat v ni na zakladeé jejich pravidel a

norem — tedy vytvorit a prijmout socidalni roli, kterou ziskavame v procesu socializace. *

Dit¢ se od narozeni nachazi v socialnim prostiedi, ve kterém se v pribéhu zivota snazi o
vytvofeni prosocialniho chovani. Je obklopeno blizkou rodinou, diky které si osvojuje nejen
socialni navyky. Od okolnich lidi se pomoci kognitivnich procesti a schopnosti napodoby uci

vzorcum chovani.

Dité je plné emoci a snazi se je v pribéhu dospivani néjakym zplisobem ovladat. V obdobi od
3 do 6 let se nejcastéji setkavame s agresivitou, kterou se dit€ musi naucit ovladat a ziskat nad
ni kontrolu. Je vétsi predpoklad, Ze dité, které nemé uspokojené potieby, ma vétSi sklon
k agresivnimu chovani. Dité v predSkolnim veéku se uci tyto typy chovani potlacovat. V tomto
obdobi se agresivni chovani da rozdélit na dva typy. K prvnimu typu patii agresivita jako cil,
kdy dité ublizuje ostatnim, protoZe ho takové chovani uspokojuje. A druhy typ, je agresivita
jako prostifedek k dosazeni néceho jin€ho, coz je tzv. instrumentalni agrese. Dale také jde do
popfedi empatie, ktera je pro dité velmi slozitd, protoze na zacatku predSkolniho véku se dité
diva na svét egocentricky a neni schopno chapat nazory a postoje jejich vrstevniki. Empatie
uzce souvisi s potfebami ditéte, které se uci ovladat a v urcitych chvilich i1 potlacovat. Dité se
snazi pomoci empatie pomahat ostatnim vrstevnikim ¢i dospélym lidem. AvSak tyto
schopnosti jsou v predSkolnim veéku dost omezené. Empatie u ditéte ma velmi zizenou
citlivost, a to pouze na viditelné emocni proZitky. Pokud se jedn4 o hluboké emoc¢ni prozitky,
dité¢ neni schopné je zachytit, nema jesté takové schopnosti. Neumi se vcitit do potieb jiného

ditéte, jeho potieby a ndzory jsou na prvnim misté. Ke konci ptedskolniho véku
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egocentrismus postupné odstupuje a dit€ je schopno uvazovat z pohledu jinych lidi a chéapat

jejich potfeby, ne jen vlastni.

Mezi zékladni potteby ditéte v predskolnim veéku patii potieby jistoty, bezpe¢i a lasky
vrodin€. Pokud se dité citi nejist€ a nejsou uspokojené jeho potieby, pak dochézi

k asocidlnimu chovani. (Wedlichova 2010)

Pted zahijenim povinné Skolni dochdzku, by mélo dit€ zvladat své socialni a emotivni

projevy, pokud nezvlada, je nezralé. Mezi nejCastéjsi priklady nevyzralého ditéte patfi:

- dité je nesamostatné, neustale potfebuje mit nékoho pfi sobé&, na vse se pta,

- pokud je dit¢ netispésné, reaguje velmi negativné,

- nepiijima roli vedouciho,

- pretrvavaji adaptaéni problémy,

- neni ochotno slevit ze svych pozadavki (stile je ve stavu egocentrismu, kdy jeho

potieby a pozadavky jsou na 1. misté a neustupuje z nich). (Wedlichovéa, 2010)
Socialni dovednosti, které si dit€ osvojuje na zdklad€ socidlniho uc¢eni. Mezi dovednosti patfi:

- komunikace (verbalni a neverbalni)

- pfiméfené reagovani na nové situace,

- adaptovani se na nové prostredi,

- porozuméni vlastnim pocitiim a sebeovladani,
- porozuméni emocim a chovani druhych lidi,

- objektivni sebepojeti, sebehodnoceni.

Socialni dovednosti jsou ovlivilovany tim, jak dité pfijimé okoli tj. jeho vrstevniky. Jak ho
pfijimaji a jak se k nému chovaji. Dité s dobrymi socidlnimi dovednostmi je oblibengjsi, coz u
n¢j podporuje jeho sebevédomi, jelikoz je vyhledavanéjsi. Pozice ve spole¢nosti funguje jako

prevence pozdgjsich problémi (agrese, Sikana, zagkolactvi...). (Bednafova a Smardova, 2015)

Sociédlni a citovy vyvoj je zcela individudlni a zalezi na osobnosti ditéte, avSak existuji
faktory, které¢ tento vyvoj ovliviiuji. Kazda rodina ma své tradice, styl vychovy, upfednostiiuje
vice fyzicky kontakt nebo naopak si udrzuji vzdjemny odstup, kazdé rodina mé své ritudly a
normy. K dal$im faktorim patii zdravotni stav ditéte, ktery ovliviiuje ziskdvani socidlnich
dovednosti. Jsou tu i dal$i rozdily mezi détmi, ke kterym patii osobnostni charakteristika

v urovni rozumového vyvoje a komunikaénich schopnosti.
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Osvojovani si socialnich dovednosti zavisi na vnitfnich a vnéjsich faktorech. Jak uz bylo
zminéno, kazdé dité je individudlni a také v oblasti socialni se déti naprosto lisi. Nékteré dité
nema s nejednou adaptaci viibec zadny problém. Dité, které je introvert, ma problém s

odlou¢enim od matky a zmény prostfedi. (Bednatova a Smardova, 2015)

1.3. Kognitivni vyvoj v predskolnim véku
Kognitivni vyvoj v pfedskolnim veku je proces, pod ktery spadd vyvoj vnimani, mysleni,
predstavivosti atd. veskeré oblasti se nevyviji samovolné, je zapotiebi cileného rozvoje a

zamgéieni se na oblasti, které se rozvijeji pomaleji.

1.3.1.Vnimani

Vnimani je u ditéte v pfedSkolnim véku globalni. Na zacatku ptedskolniho obdobi zatim
nezvlada rozliSovat ani zakladni vztahy mezi lidmi ¢i vécmi. Snadno se nechd upoutat
vyraznym detailem. V pribéhu obdobi se dité rozviji, zdokonaluje se. V souvislosti s touto

praci, se zamétime na zrakové vnimani, sluchové vnimani, vnimani prostoru, ¢asu a ¢isla.

Ziejmé pokroky jsou znat ve zrakovém vnimani, kdy dité zaméfuje zrak na vyrazné detaily,

na jejich barevnost. Diky tomu se u¢i barvy, jejich rozliSovani a pojmenovani.

Sluchového vnimani neboli sluchové percepce, je spiSe zamétend na samotnou fec a pokroky
v ni. Dité rozliSuje hlasky, snaZi se o spravné vyslovovani hlasek a slov. ZvySuje se rozsah a

intenzita sluchového vnimani.

Vnimani prostoru je dosud nepifesné, postupem cCasu se dit¢ zvlada orientovat ve svém
nejbliz§im okoli domova ¢i matetské Skoly. Soustfedénost na orientaci v prostoru dité ztréci,

kdyz ptichazi n&jaky novy vyrazny podnét, ktery zaéne dité vnimat. (Sulova, 2017)

Dit¢ ma zkreslené vnimani o velikosti prostoru. Pfedméty, které jsou u ditéte nejbliz,
povazuje za nejvetsi a predmeéty, které jsou naopak od néj vzdalené, povazuje za malé. Chape
pojmy nahote a dole. Strany vpravo a vlevo se vyviji v pribéhu ptedSkolniho véku. Samotné
rozliSovani poloh vpravo a vlevo dit¢ pochopi az v mladSim Skolnim véku. (Wedlichova,

2010)

Vnimani prostoru dité postupné upeviiuje pomoci hmatovych, zrakovych, sluchovych a

pohybovych vjemil v jejich okoli, proces, pfi kterém dité ziskava pfedstavy o prostoru, je
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dlouhodoby. Zavisi také na rozvoji motoriky. Vznikd uz v kojeneckém obdobi. Pomoci
pohybu si dité vytvaii piedstavy o prostoru a o velikosti objektu. (Bednafova, Smardova,

2015)

Vnimani ¢asu je pro dit¢ predskolniho v€ku velmi narocné. Postupné se rozviji kvalita
smyslového vnimani od smyslu ,.kontaktnich® vdzanych na hmat, ke smyslim ,,distalnim*

véazanych na zrak a sluch. (Sulové, 2017)

Vnimani a prozivani ¢asu je velmi subjektivni. Kazdy vnima Cas v riznych situacich jinak. U
¢innosti, které prozivame jako piijemné, C¢as ubiha rychleji, naopak u Cinnosti, které nam

nepiinasi uzitek nebo jsou neptijemné, tak cas plyne pomaleji. (Bednaiova, 2018)

Vnimani Casu je pro déti velmi obtizné. Nevnimaji ¢as redln¢, méii si ho pomoci udalosti,
které se déji opakované. Nechceme po détech, aby v pfedSkolnim véku pochopily hodiny.
V ptedSkolnim véku po détech chceme, aby se orientovaly v pojmech réno, dopoledne,
poledne, odpoledne, vecer. Proto je potieba, aby dit¢ mélo jasny fad, kterého se drzi. Idealni
je, aby si dité osvojilo fad, kdy se rano pred Skolkou pravidelné vstava, snidd, v poledne se
obédva, po obedé€ se spi, vecer je vecetfe a vecernicek, a pak se jde spat. Pokud ma dité tyto
aktivity pravideln¢ kazdy den, utvafi si pocit bezpeci a jistoty a zdroven zacina chépat casovy

sled dne. (Wedlichova, 2010)

Vnimani poctu: Vagnerova (2000) uvadi: ,, Predskolni dité se nauci chapat pocet jako jedno
z moznych klasifikacnich kritérii. Pochopeni vyznamu takového zpiisobu hodnoceni je ve
znacné mire stimulovano sociokulturné: dité se neustale setkdava s tim, jak nékdo néco pocita,
a snazi se delat totéz. *“ Ze studii predskolniho véku ditéte vime, Ze se nejvice u¢i napodobou.
Dité predskolniho véku by si mélo utvaret piedstavy o €islech a 0 mnoZstvi. Seznamuje se s
malymi pfirozenymi Cisly prostfednictvim soubort konkrétnich predmétii, kdy vnima pocet
objekti. K oznaceni tohoto poc¢tu pouziva soubory puntikl, ¢arek, vicka, prsty, ptipadné

¢islice.

Kaslova (2012) uvadi: ,,Slovo cislo ma radu vyznamii. V komunikaci MS v souvislosti
s pripravou na Skolu se tim zpravidla chape prirozené cislo ve vyznamu kvantity a jazykové
vyjadreni zakladnimi cislovkami. “

Zakladnim néstrojem k poznavéani poctu a budovani pfedstav o ¢islu mize byt fikanka
sjeden, dva, tfi, Ctyfi...“. Dité odiikava tuto fikanku a zaroven synchronné ukazuje na

predméty. K urCovani poc¢tu zadanych objekti pocitanim po jedné je dilezité synchronizovat
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rytmus slov a rytmus pohybt. Bez toho nelze urovat pocet prvki v jistém souboru. Timto
ptifazenim slova k objektu pocitaného souboru se vytvaii konkrétni predstavy dilezité pro
ur¢ovani mnohosti a uvédoméni si, Ze pocet urcuje az posledni slovo fikanky. Nejenom
fikanky, ale 1 spolecenské hry pomahaji ditéti vytvaret si predstavy o mnohosti a konkrétnich
gislech. Patii mezi n&: Clovége, nezlob se, domino, karetni hry, &i jiné spoledenské hry, u

kterych se pouziva hraci kostka. (Liskova, Zelendova, 2015)

Rozlozeni puntiki na kostce si dit¢ béhem néjaké doby zafixuje a zautomatizuje. Pozd¢ji
nebude potieba puntiky ani pocitat, bude stacit se na né podivat, v hlavé si vytvoii piedstavu o
uspotadani puntika a vyslovi jen Cislo. Kdyz dit€¢ dosdhne tohoto stupné€, ze chape mnozstvi
daného ¢isla, je pro néj jednoduché chapat pojmy o jednu méné, o jednu vice, o tfi vice...

(Vagnerova, 2000)

1.3.2. Piagetova stadia vyvojovych obdobi

Jean Piaget byl Svycarsky psycholog a badatel minulého stoleti. Jako mlady student si
vyzkousel praci v Muzeu historie v Zenevé a pozdgji nastoupil jako asistent do laboratofe v

Patizi, kde se vyvijel vitbec prvni détsky inteligencni test.

Piaget se zamétoval na détské mySleni a kladl si otazky, jak si dit€ vytvaii predstavy o
okolnim svéte. Piaget tvrdil, ze je dulezité détem vytvaiet neustale nové podnéty a piilezitosti
manipulovat s nimi. Urovefi novych situaci a podndtd, které ditdti predkladaji ucitelé &i
rodice, nesmi byt ani pfili§ obtiznd ani pfili§ jednoduchd, protoZze potom by déti nebyly
motivovany ke zméné myslenkovych schémat, coz by nevedlo ke zdokonalovani mysleni.

Piaget se domnival, Ze vSichni lidé prochazeji ve svém vyvoji Etyfmi stadii mysleni:

1. Stadium je senzomotorické, které je od narozeni ditéte aZz do 2 let. Do charakteristiky
tohoto obdobi patii, schopnost dit¢ odliSovat sebe od objektti kolem n¢j a také, ze dosahuje

pojmu trvalého objektu.

2. Stadium je predoperacni. Obdobi se rozpina ve vékovém rozmezi 2-7 let, coz je vékova
kategorie, s kterou v praci pracujeme a diagnostikujeme. Je to obdobi pfedSkolniho véeku,
které déti travi obklopeni rodinou a matetskou Skolou. Dité se v tomto obdobi uc¢i uzivat
matefsky jazyk. MysSleni je u ditéte stale egocentrické. Prosazuje svlij nazor a ma potize

s uznanim ciziho nazoru. Ttidi pfedméty podle jednoho kritéria. Pozornost ditéte je globalni,
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kdy se nedokéze zaméfit na detail, nebo se naopak pozornost ditéte zaméti na nejnapadnéjsi

detail a nebere v ivahu Zadnou dalsi vlastnost.

3. Stadium konkrétnich operaci, vékové rozmezi tohoto stadia je 7 — 12 let. Dit¢ dokéaze

logicky pfemyslet o udalostech a zvlada tfidit predmeéty podle riiznych vlastnosti.

4. stadium formalnich operaci, které se pohybuje od 12 let a vice. Dité logicky uvazuje o

abstraktnich pojmech a zvlada analyzovat své hypotézy. (Smelova, 2018)

1.3.3. Predstavy

Déti v predskolnim véku maji velmi bohaté a barvité predstavy. Pfedstavy a samotné vnimani
je doprovazeno tzv. détskou konfabulaci, coz jsou smyslené piedstavy. V tomto veku si dité
smyslenou lez neuvédomuje, nerozeznd pravdu od 1zi, a proto je nevhodné déti za tyto 1zi
trestat ¢i napominat. Dospé€ly sehrava v tomto obdobi dilezitou roli, stava se z néj privodce,
ktery pomaha ditéti s rozliSovanim fantazie od reédlné¢ho svéta. Predstavy a fantazie jsou pro
dit¢ velmi dulezité. Pomoci nich si tvoii realitu, jakou by chtél on sam a jaka by se mu libila.

(Sulova, 2017)

1.3.4. Pamét

V této podkapitole si stru¢né popiSeme pamét ditéte v predSkolnim veku, jak se rozviji a
pracuje. Zminime sluchovou a zrakovou pamét, protoZze tyhle typy jsou jedny
z nejvyuzivangjSich forem u matematematické pragramotnosti. Mame 1 dalSi druhy paméti,

jako je ¢ichova, pohybova, hapticka aj.

Pro pamét’ v predSkolnim véku je typickd obraznost, citovost a zivelnost. Co dité néjakym
zpiisobem zaujme, at uZ barevnosti, oblibenym motivem, ¢i jinym zplUsobem, to si
zapamatuje a uchova. Dité si nejvice zapamatuje podnéty vyvolavajici pocit radosti, nadSeni,

ale také zazitky, které jsou spojené s negativni emoci.

Dité v predskolnim véku vyuziva bezdécnou a zamérnou pamét. Bezdéna pamét’ je spise u
mladSich déti predSkolniho véku. Zamérna pamét’ se zacne rozvijet u déti kolem 5. roku. Dité
si daleko Iépe zapamatuje jak negativné, tak pozitivné citoveé zabarvené situace jako napiiklad
umrti v roding, ztrata kamarada, narozeni sourozence, oslava narozenin, nez véci, které pro

néj nejsou zajimavé a nepovazuje je za podstatné.
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K dal$im typim paméti patii mechanicka pamét. V praxi to vypada tak, ze dit¢ si zvladne
zapamatovat nespocet pisni a fikadel. Pokud se informace neopakuji, pisn¢ nezpivaji a fikadla
netrénuji, postupem casu informace zapomenou. Az kolem poslednich let predskolniho

obdobi piichazi pamét’ dlouhodoba. (Sulova, 2017)

Sluchova pamét’ v pribéhu celého Zivota potfebujeme zachytit, zpracovat a uchovat

informace, které pfijimame sluchovou cestou — sluchovou pamét’.

Obcas se muze stat, ze dojde k oslabeni riznych oblasti, coz znamen4, Ze vyvoj neni plynuly a
nastal n&jaky problém. Oblast sluchové paméti v predskolnim veku, se mize v potradku
rozvijet, pokud je spravné procvicovana a spravné rozvijena, ale mize nastat stav, kdy jsou
sluchové vniméni a pamét’ oslabené a Spatné rozvijené. Toto 1ze u déti pozorovat pii uceni
basnicek, textil k zapamatovani, kdy se projevuje neschopnost vyslechnout a zapamatovat si
pohadku ¢i ptfibeh, dit€é ma potize pfi zapamatovani instrukci pfi praci. Tato oslabeni ve
sluchové paméti se pozdé€ji projevuji ve Skolnim obdobi, naptiklad pti diktovaném textu
(diktat, pétiminutovka v matematice...), kdy ma dit¢ zaznamenat text pouze pomoci sluchu a
bez zrakové opory. Dité vétSinou chybuje a vynechava urcita slova. V tu chvili se u ditéte
nehodnoti védomosti, ale pouze neschopnost pracovat se sluchovym zdznamem bez zrakové

opory. (Bednafovéa, Smardova, 2015)

Zrakova pamét’ jiz v kojeneckém veéku se rozviji zrakové vnimani a zrakova pamét’. Zrakova
pamét’ ma velky vliv, v obdobi Skolniho véku, na zapamatovani a vybavovani symboli —
pismena, Cislice, a proto je dulezité tuto oblast spravné rozvijet jiz v predskolnim veku. Dané
¢innosti slouzi k rozvijeni zrakové paméti. Zapamatovani predmétii a poznani, ktery chybi,
zvladani zapamatovat si tfi obrazky, poznat, ktery z obrazkii uz nékdy vid€l, umisténi

obrazku na misto, kde ho predtim vidél.

Pokud u ditéte dochazi k oslabeni zrakové paméti, je mozné, Ze ve Skolnim véku bude mit

problémy v rozpoznani tvarti pismen a obecné obtiZe v uceni. (Bednatrova, Smardova, 2015)

1.3.5. MySleni
Mysleni je psychicky proces, kterym ziskavame zprostiedkované a zobeciiujici poznéani

skutec¢nosti, zejména jeji podstatné znaky a jevy.

Mezi 3. az 6. rokem dochdazi k uzavieni faze symbolického, predpojmového mysleni. Jedna se

o obdobi, kdy si dité nejdiive osvojuje fe¢ a mysli v tzv. predpojmech. Slova, které slysi, dité
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zna, ale chybi logické uspotradani. Dit€ ma urcité poznatky ze svého okoli, ty jsou ale zatim

neuplné a postradaji pochopeni obecnéjsich pravidel.

Zakladem tohoto obdobi je osvojovani si matefského jazyka. Dité se zacina zajimat o okolni
svét a z otazky ,,co je to?* prechazi plynule na otazku ,,proc?*“. V obdobi détské zvidavosti,
hraji velkou roli dospéli, ktefi maji dost trpélivosti, ¢asu a dostatek znalosti na to, aby ditéti
dokazali odpovédét. Casto tuto roli piebiraji prarodie. Jsou i taci prarodiGe, ktefi se na
setkdni se svymi vnoucaty pfipravuji a vymysli nejriznéjs$i programy. Jedinecnost téchto
setkani u déti otvira nejen stavidla vymluvnosti, ale rozviji mysleni a pozitivné€ ovliviiuji jeho

psychicky vyvoj. (Smelova, 2018)

Dité je na konci predpojmového obdobi schopno fiktivni hry, uzivani feci, kresebnych
projevil. V obdobi od 3 do 6 let dochdzi k plynulému rozvinuti nadzorného intuitivniho
mysleni, které je typické pro predoperacni stadium. Toto obdobi je u déti mezi 4. -7. rokem.
Dit¢ dokaze uvazovat v celostnich pojmech. Mysleni je vazano na vniméani. Jedinec se
zamétuje na to, co vidél nebo vidi a dokdze to jednoduchym zpisobem rozc¢letiovat. Mysleni
predskoldka je stale prelogické neboli pfedoperacni, coZz znamend, Ze dité zatim nepostupuje

podle logickych operaci. (Sulova, 2017)

1.3.5.1. Vyvoj redi
Do podkapitoly tykajici se psychického procesu mysleni zafazujeme jako samostatnou cast

vyvoj feci, jelikoz se jedna o dilezity proces, ktery je s myslenim izce spojeno.

Re¢ zadina prvnim novorozeneckym kiikem, ktery nemusi vzdy znamenat nespokojenost,
bolest ¢i vztek. Dale se kiik méni ve zvukové projevy, které slouzi k uspokojovani zékladnich
potieb ditéte. Re¢ se stava prostiedkem komunikace, spoluprace, komunikace s vrstevniky,
navazovani socidlnich vazeb a také nastrojem mysleni, které¢ se kolem druhého roku zacina

Samotny vyvoj feci je ovlivnén motorikou, vnimanim, socidlnim prostfedim.

Pro vyvoj feci je zejména diileZitd jemna motorika, coZ je obratnost ruky a hlavné prst. D4 se
fict, Ze kdyz ma dit¢ opozdény vyvoj jemné a hrubé motoriky, je pravdépodobnéjsi, ze
nastane opozdéni 1 v fe€i. V 1. roce se u ditéte rozviji aktivni slovnik. Pro mluveni je pro dité

vV

nejjednodussi vertikalni poloha.
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Vnimani je dal$im faktorem, ktery ovliviluje fe¢. Vizudlni podnéty déti zaktivizuji k feci.
Vlastnég jsou to vétSinou zrakové vjemy, pii kterych déti feknou své prvni slova. Dité pomoci
zraku odezird z st a vnima verbalni komunikaci. Nesmime zapomenout na sluch a sluchové
vnimani, které spole¢n¢ se zrakem maji zdsadni vyznam. Dit€¢ ve svém raném véku zvlada

rozpoznat matcin hlas.

K vnitfnim patfi motorika a vnimani, k vnéj$im faktortim, které ovliviiuji fe¢, patii socialni
prostiedi. Rodina mé v raném vé&ku nejvétsi podil na rozvoji feci, zdlezi na vychovném stylu,
podnétnosti nebo feCovém vzoru. Nevhodny vychovny styl, jako je autoritativnost nebo
naopak ptehnand péce, ma dopad na vyzravani feci. Diilezita je v tomto obdobi dospé€la osoba,
nejlépe rodic, kterd ma s ditétem rozvijet konverzaci, procvi¢ovat a rozvijet fec. Pokud tyto
situace nenastavaji, u ditéte vznikaji nezvratné negativni zmény v fecovém vyvoji. K témto

problémiim patii mala slovni zasoba, mensi cit pro jazyk, mensi porozuméni ¢tenému slovu.
Rec jde rozdélit na n€kolik jazykovych rovin:

- foneticko-fonologicka rovina (sluchové rozliSovani hlasek a jejich vyslovnost),

- morfologicko-syntaktickd rovina (zahrnuje uZzivani slovnich druhii, tvaroslovi a
védomosti),

- lexikdlné — sémantickd rovina (jde o aktivni a pasivni slovnik, porozuméni feci a
vyjadfovani),

- pragmaticka rovina (uZziti feci v praxi).

(Bednatova, Smardova, 2015)

Obdobi ptedskolniho v€ku je obdobim zkvalitiovéani feCovych dovednosti. Je rozSifovana
slovni kapacita. V 5 letech ma dit€ primérné 5 000 uzivanych slov a v 6 letech je to az o

jeden tisic slov vice. Samoziejmé kazdy vyvoj je individudlni.

V predskolnim véku se déti uci zéklady gramatiky, kam patii stupfiovani, sklofiovani a
casovani slov. V tomto obdobi pfevlada komunikativni sloZka feci, kdy fe¢ je predevSim
dorozumivacim prostfedkem a sehrava velkou roli v procesu socidlni integrace jedince do
skupiny. Dale se také rozviji kognitivni stranka jedince, nebot’ srozvojem feci souvisi i

ziskavani novych poznatkii a zkuSenosti.

Také se objevuji slozky expresivni a regulacni feci. Pomoci expresivni stranky feci dité

dokéze vyjadfit své pocity a prozitky jednoduchym zpiisobem.
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hlaskami jako je naptiklad f, r, ¢. Tyto problémy by mély samostatné vymizet pied nastup do
Skoly a pokud problémy neustupuji, je potfeba vyhledat logopeda, ktery se na tyto feCové
problémy specializuje. Ne¢&které mateifské Skoly poskytuji  logopedickou pomoc

prostiednictvim logopedické depistaze.

V pribéhu predskolniho veéku se rozviji jeho slovni zasoba a to ma dopad na tvoreni vét, které
se méni z jednoduchych na slozité. Dité dokaze vytvorit soufadné ¢i podfadné souvéti, ma

zajem o teC a pfi ¢teném slovu je pozornéjsi. (Bednarova, 2018)

2. Cile a funkce predskolniho vzdélavani

Smelova (2013) ve své knize uvadi: ,, Funkce materské Skoly souvisi se spolecenskymi
potiebami, Jsou formulovany prostrednictvim stavajictho kurikula (Ramcového vzdeélavaciho

programu pro predskolni vzdelavani, 2004).

Predskolni vzdélavani probihd u déti ve véku od 2 do 6 let. Nejcastéji v predskolnim zatizeni,
coz je mateiska Skola. Od Skolniho roku 2017/2018 je dité povinno stravit v matei'ské Skole 1

rok pted nastupem do povinné Skolni dochazky na zakladni Skole.

Jedinec by se mé&l vzdé€lavat celoZivotné tzv. ,,od narozeni az do jeho smrti.” Zakladem pfi
vzdélavani je snaha o motivaci jedince a probouzet u néj pozitivni vztah k uceni. Preprimarni
vzdélavani zacina v matetské Skole a navazuje na néj primarni vzdélavani v podob¢ zakladni

Skoly.

Vzdélavani je nezbytnou soucasti celého Zivota. Cile a funkce jsou uvedeny ve Skolském
zédkon& 561/2004 Sb. Na tuto legislativu navazuje ptedskolni kurikulum, ve kterém jsou

uvedené cile a funkce predskolniho vzdélavani.

V tabulce €. 1 se nachézeji cile vzdélavani, kterych se drzi ucitel pti vychové a vzdélavani.
Patii sem rozvijeni ditéte a jeho uceni a poznavani, osvojeni zdkladi hodnot, na nichz je
zaloZzena naSe spoleCnost, ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako
samostatnd osobnost plsobici na své okoli, ochrana zivotniho prostfedi a zajiSténi
udrzitelného rozvoje spole€nosti, posilovani soudrznosti spole¢nosti, vychova v partnerstvi,
spolupraci a globalizujici spolec¢nosti. Veskeré cile, které byly zminény, rozvijime u déti

v predskolnim véku pomoci nejriznéjsich didaktickych pomiicek a vzdélavacich materiald.
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Vzdélavani ma nékolik funkci, jak popisuje druhy sloupec, mezi které patii funkce
osobnostné rozvojova, kulturné transmisivni, sociadlné integracni, interkulturni a globalné

integracni a posledni je funkce ekologicka.

Tak jako jsou vytvoreny obecné cile pro vzdélavani, jsou v tabulce 1 konkretizované cile pro
predskolni vzd€lavani, které popisuji zmény v télesné socidlni a emocni oblasti.

Konkretizované cile se nachazi v tfetim sloupci.

Dale jsou soucasti vystupy, které jsou rozpracované do 5 oblasti (kompetence k uceni,
kompetence k feSeni problémt, komunikativni, socidlni a persondlni, ¢innostni a ob¢anska),
tak aby byla rozvijena celd osobnost ditéte, jak fyzickd, tak i duSevni slozka ditéte.
Kompetence jsou piedpoklady ¢i schopnosti zvladat urcitou funkci, ¢innost nebo situaci.

Jedna se o soubory predpokladli védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot.

21



Tabulka €. 1 Obsah cilii a funkce pfedSkolniho vzdélavani

Cil vzdelavani Funkce Cile ptedskolniho vzdélavani Vystup
vzdélavani v predsSkolnim
vzdélavani

Rozvijeni ditéte, Osobnostn¢ Stimulace a podpora ristu a Kompetence k
jeho uceni a poznani | rozvojova neurosvalového vyvoje ditéte, uceni

podpora fyzické pohody,

zlepSovani jeho télesné zdatnosti

1 pohybové zdravotni kultury,

podpora rozvoje jeho

pohybovych i manipula¢nich

dovednosti, u¢eni sebeobsluznym

dovednostem a vedeni k zdravym

zivotnim ndvykiim a postojiim.
Osvojeni zakladl Kulturné Podpora dusevni pohody, Kompetence
hodnot, na nichz je | transmisivni | psychické zdatnosti a odolnosti k feseni
zaloZena naSe ditéte, rozvoj jeho intelektu, fe¢i | problémul
spole¢nost a jazyka, poznavacich procesu a
Ziskani osobni Socialné funkci, jeho citi 1 vile, stejné tak | Kompetence
samostatnosti a integracni 1 jeho sebepojeti a sebenahlizeni, | komunikativni
schopnosti jeho kreativity a sebevyjadreni,
projevovat se jako stimulovat osvojovani a rozvoj
samostatnd osobnost jeho vzdélavacich dovednosti a
pusobici na své povzbuzovani v dal$im rozvoji,
okoli poznavani a uceni.
Ochrana zivotniho Interkulturni a | Podpora utvareni vztaht ditéte Kompetence
prostfedi a zajisténi | globalné k jinému ditéti ¢i dospélému, socialni a
udrzitelného rozvoje | integracni posilovat, kultivovat a personalni
spole¢nosti obohacovat jejich vzajemnou

komunikaci a zajiStovat pohodu
Posilovani téchto vztaht.
soudrZnosti
spole€nosti
Vychova ekologicka Uvéadeéni ditéte do spolecnosti | Kompetence
v partnerstvi, ostatnich lidi a do pravidel souZiti | ¢innostni  a
spolupraci a s ostatnimi, do svéta materidlnich | ob¢anské
globalizujici i duchovnich hodnot, do svéta
spolecnosti kultury a uméni, pomoci ditéti

osvojit si potiebné dovednosti,
navyky 1 postoje a umoznit mu
aktivn€ se podilet na utvafeni
spoleCenské  pohody v jeho
socidlnim prostredi.

(Zdroj: Smelova, Fasnerova, Petrova a kolektiv, 2013)
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2.1. Matematicka pregramotnost v oblasti predSkolniho
vzdélavani

Matematickd pregramotnost se zabyva matematickymi predstavami v predSkolnim

vzdélavani. Predstavy se prolinaji v§emi ¢innostmi a aktivitami ditéte jak v bézném Zzivoté, tak

1 v mateiské Skole.

U déti predskolniho véku matematicka pregramotnost znamend osvojovani si dovednosti,
které¢ predchazi uzivani Ciselnych a matematickych pojmii a matematické souvislosti
vredlném zivoté. V matefské Skole se u déti rozviji matematické mysleni pomoci
kazdodennich situaci (napt. Kdo dnes chybi? Kolik je ve tfidé divek a kolik chlapci?). Do
fizeného programu se ucitel snazi zatazovat Cinnosti, které jsou zamétfené na seznamovani
s matematickymi pojmy (zdkladni geometrické tvary, Ciselna fada do prvni desitky, Cislice).
Prostorové pojmy (nahote, dole atd.), casové pojmy (v€era, dnes, zitra) a mnozstvi. Toto jsou

matematické oblasti, s kterymi se dité v matetské skole seznamuje.

Dité ve véku od 3 do 6 let zpracovava veskeré podnéty, které kolem né&j jsou. Zpracovava je
jinak nez dospély ¢loveék. K procesu zobecnovani je nutny proces porovnavani, hodnoceni a
ttidéni. A to vSe za predpokladl rozvoje paméti, vybavovani ptedstav, mysleni, porovnavani
zkuSenosti v ur¢itém kontextu, Case a prostoru atd. Jak bylo zminéno dle Piageta, dité se
nachdazi v predoperacnim stadiu, a proto neni vzdy schopno chapat vyznam grafickych znaki.
Z toho vyplyva, Ze v predskolnim v€ku miizeme hovofit pouze o matematickych predstavach
a matematickd pregramotnosti. To znamend, Ze veSkera tvorba Skolnich vzdélavacich
programul pro matefskou Skolu musi respektovat specifika ditéte v predskolnim v€ku a nesmi

jej zaménovat. (Kaslova, 2010)

., Rozvinutda matematicka pregramotnost deti predskolniho véku je povazovana za dulezity
predpoklad nejen uspésného zviadani Skolské matematiky, ale predevsim mnoha situaci v

kazdodennim Zivoté ¢lovéka. ““ (Lietavcova, Liskova, 2015)

Nejen matematicka pregramotnost v predskolnim veéku je dilezita pro uspésné zvladani uciva
na zékladni Skole, ale i ¢tenafska pregramotnost, grafomotorika ¢i fecové schopnosti. Veskeré
poznatky, kterymi dité¢ nabyde v matefské Skole, si s sebou bere do dalSich let studia a je to
pro n¢j velké plus, naopak pokud se v pfedSkolnim véku nesnazime o rozvinuti jiz zminénych
dovednosti, s nastupem do povinné skolni dochazky bude mit zna¢né problémy a budou mu

chybét zaklady vzdélavani v urcitych oblastech, které se mély rozvijet v matefské Skole.
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Kaslova (2012) popisuje: ,, Priprava na Skolni matematiku v materské Skole nespociva v drilu
nebo nasilnému zavadeni odborné terminologie. Predpoklada se, Ze déti se uci nejen

soustredit, ale i dokoncit praci.

Veskeré Cinnosti z oblasti matematické pregramotnosti se u déti rozviji nenasilnou formou,
vétSinou dit€¢ nepoznd, ze se uci, protoze jsou C¢innosti podavany formou hry. V matetské

Skole si dit¢ hraje a tim se uc¢i zadny dril, presné jako zminuje Kaslova (2010).
Dulezité schopnosti, které¢ jsou zapotiebi pifi rozvoji matematické pregramotnosti
- cviCeni ruky, ale 1 cviceni oka,

- rozvoj schopnosti porovnévat, rozkladat a kompletovat,

- procviCovat hleddani a vytvafeni shod a rozdili jako vyznamného ndstroje rozvoje

specifickych schopnosti déti,

- seznamovat se s pohybovymi a manipulativnimi hrami a délat si diagnostiku ditéte z jeho

chovani pfi ,,matematickych* hrach.

Zakladni predmatematické predstavy mizeme shrnout do tii zdkladnich oblasti — pfedstavy o
kvantité¢, geometrické pfedstavy a mnozinové predstavy (tfidéni, uspotfadani, feSeni

problémil).

Pi1 vyvoji dité ziskava schopnosti a dovednosti z oblasti motoriky, zrakového a sluchového
vnimani, vnimani ¢asu a prostoru a feci. VSechny tyto oblasti se podileji na rozvoji
matematickych predstav v predSkolnim véku. Oblasti se spolecné prolinaji a jedna bez druhé
by nemohla fungovat. K faktorim, které maji vliv na matematické predstavy, patii motorika,
grafomotorické dovednosti, zrakové vnimani, orientace v Case a prostoru. Pomoci motoriky se
dit¢ u¢i manipulovat s vécmi, uv€édomovat si mnozstvi, odhadnout vzdalenost a velikost. Co
se tyCe grafomotorickych dovednosti v oblasti matematickych ptredstav, ty pfispivaji pfi
pisemnych projevech, zapisech v matematice a rysovani. Rozvoj zrakového vnimani pfispiva
ke spravnému cteni a psani Cislic. Dochazi k rozvoji zrakové analyzy a syntézy, ktera je

potieba k porozumeéni celku a ¢asti. (Bednarova, 2018)

Vyvoj matematickych schopnosti nemusi probihat u vSech déti stejné. Kazdé dité je
individudlni a zv1asté pro predskolni obdobi jsou typické vyvojové nerovnomeérnosti. Nekteré

déti si mohou matematické pojmy l1épe pamatovat, jiné mohou mit lepsi vhled do zékladniho
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se v ramci matematické pregramotnosti predstavi jednotlivé oblasti: orientaci v prostoru a

roving, orientace v Case, prostorové utvary atd. (Fuchs, LiSkova, Zelendova, 2015)

2.1.1. Orientace v prostoru a roviné

Je jednou ze zakladnich oblasti v matematickych ptedstavach v pfedsSkolnim véku. V tomto
véku se u¢i a procvicuji pojmy prvni, posledni, prostieni, pfedposledni, hned za, vlevo,
vpravo, nahote, dole, pod, nad atd. S détmi se orientace v prostoru procvicuje ¢innostmi, kdy
dit¢ umistuje predméty vici sobé ¢i jiné osobé, vyhledava nejkratsi a nejdelsi cesty, spojuje
body v obrazec, tvofi stavby z kostek, fesi bludisté a labyrinty. Orientace v prostoru je silné
propojena s piedlozkami, ale souvisi i s vybranymi slovesy, piislovci a citoslovci. Na konci
ptedskolniho obdobi by mélo dit¢ umét popsat rozmisténi predmétli v prostoru ¢i roving,

zvladat feSeni labyrintd v prostoru a v roving.

Pro orientaci v roviné je nejlepsi vyuzit ctvercovou sit, na které se znazornuje orientace
v rovin¢ — vpravo, vlevo, nahote a dole. Tim v§im cvi¢ime u déti vizudlni pamét, postieh a
rozvoj schopnosti vnimat rozlozeni a umisténi objektt v roviné a také schopnost znazoriiovat
vnimanou skutecnost. Kdyz dit€ fesi nejriznéjsi typy labyrintd, je tieba si uvédomit, v které
pozici dité labyrint fesi, jestli je uvnitf a pokousi se dostat ven, nebo zda tesi labyrint pfi
pohledu shora a ma dostatecny pichled. Pomoci labyrinti se u déti snazime rozvijet
myslenkovou ¢innost. Je dobré, zamétovat se spiSe na vytvareni systematického a kulturniho

mysleni. (Stopenova, Uhlifova, 2018)

2.1.2. Orientace v Case

Orientace v Case neni Upln¢ lehkou zalezZitosti, jak pro dité, tak 1 pro dospélého. U dospélého
Clovéka se objevuji projevy Spatné orientace v Casu, kterou pozndme u lidi, ktefi jsou
nedochvilni, neumi dodrZovat asovy plan, Spatné si organizuji praci, fazeni jednotlivych akci
nebyva vyhodné, usporadani reZimu dne je chaotické. U pfedSkolniho véku ditéte se Spatna
orientace v ¢ase projevuje Spatnym osvojovanim pojmi rano, poledne, vecer, zitra, v€era atd.
Tyto pojmy pak dité pouziva v aktivnim slovniku. Pojmy, které pouziva, zaménuje. DalSim
problémem je kazdodenni sled jednotlivych ¢innosti, které na sebe navazuji, ptikladem je
sebeobsluha pii oblékani. Dité si pozvolné osvojuje navyky pifi oblékani, jednotlivé kroky

zamenuje a neobléka se podle urcitého fadu. Pokud se témto problémim nevénujeme a
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nesnazime se je napravit, mize si tyto potize dité¢ sebou nést do Skoly. Ve skolnim véku miize
dochazet k potizim se zaménou poradi Cisel, obtizné osvojovani védomosti, které¢ na sebe
navazuji (dny v tydnu, mésice v roce, postupy pii rysovani, atd.), Spatné hospodaieni s asem

pii uCeni, neschopnost planovani jednotlivych ¢innosti atd.).

Pted nastupem do zakladni Skoly by dité mélo ovladat pojmy spojené s orientaci v ¢ase (rano,
dopoledne, poledne, odpoledne a vecer, dny v tydnu, ro¢ni obdobi, mésice) a s tim i spojené
aktivity, které se v dany ¢as/obdobi provadéji. M¢l by si osvojit ziskané védomosti, které¢ na
sebe navazuji, jako jsou dny v tydnu, posloupnost fady piirozenych ¢isel od 1 do 10 a denni
aktivity spojené se sebeobsluhou, co udélam pied a co bude dale pokracCovat atd. (Stopenova,

Uhlifova, 2018)
2.1.3. Prostorove utvary

Prostorové utvary, které by dit¢ mélo znat pred vstupem do zakladni Skoly jsou: valec,
krychle (kostka), koule (kulicka). Témto utvarim, jak uz prostorovym, tak rovinnym je
vénovana kapitola Geometrické tvary a télesa, kde je popsano, co by mélo dité pied vstupem

do zékladni skoly védét.

Stvary a telesy se dité seznamuje v prubéhu celého obdobi. Nejdiive zacind od
trojrozmérnych utvart - téles, které zvladne uchopit a manipuluje s nimi. Pozdéji prichazi na
fadu rovinné Utvary, na které si lze sdhnout, ale uz jej dit€ neuchopi. U¢itel se snaZi navodit
spravné situace, které maji ditéti pomoci poznat tvary vizudlng, taktilné. (Stopenova,

Uhlitova, 2018)

r

2.1.4. Porovnavani délek a jednoduché méreni

Oblast, pod kterou mizeme shrnout veskeré méfeni (jednoduchym zptisobem — krokovani),
porovnavani délek, vytvareni odhadu, seznamovani s pojmy vétsi/mensi/rovna se. Schopnost
vyuzivani téchto pojmi se rozviji postupné. Mezi 3. — 4. rokem zvladaji déti pojmenovat
velikosti pfedmétll pomoci pojmi mensi a vétsi, az kolem patého roku dokaZou rozeznat
pfedméty stiedne¢ velké. Ucitel se v prabéhu obdobi snazi o vstipeni téchto pojmi:
maly/velky, dlouhy/kratky, vysoky/nizky, pozd€ji maly/vétSi/nejvétsi. (Stopenova, Uhlifova,
2018)

26



2.1.5. Propedeutika relaci

Je obsahla matematicka oblast, do kter¢ patfi:

- kartézsky soucin,
- binarni relace a jeji vlastnosti,
- relace ekvivalence a rozklad mnoziny,

- relace uspotfadavani a relace zobrazeni, funkce.

Binarni relace patii mezi nejvyznamnéjsi pojmy Skolské matematiky. Déti ziskavaji fadu
zkuSenosti o nejriiznéjSich vztazich ze zivota kolem sebe. Dovedou rozlisit své hracky mezi
ostatnimi vécmi, svilj kabat, své kamarady a znamé. Dovedou intuitivné porovnavat rizné
pfedméty a mnoziny a hodnotit, co je vétsi, mensi, vice, méné, vyssi, nizsi apod. Pracuji tedy
s jistymi relacemi, ale tak, ze prevazné€ vytvori jen jednu nebo dvé potiebné usporadané

dvojice z dané relace, nikoli relaci celou (kartézsky soucin). (Stopenova, Uhlitova, 2018)

Relace ekvivalence a rozklad mnozZiny je oblast, s kterou se déti predSkolniho véku
setkavaji kazdy den. Jednd se o tfidéni podle daného kritéria. Tfidéni podle barvy nebo tvart
je pro déti velmi snadné operace. Pfi tfidéni dochazi k rozkladu mnozin, tedy skupiny prvka,
které maji shodnou vlastnost. Do jedné mnoziny patii véci, které maji néco spole¢ného a do
druhé mnoziny patii ten zbytek. TézSim tUkolem pro dité je, kdyZ musi sdm najit dané
kritérium, podle které¢ho byla zakladni mnoZina rozttidéna. Je dulezité, aby kritéria byla
nejdiive velmi snadnd a viditelna a pozdé&ji, aby se uroven zvysSovala. I tuto dovednost si déti

v prubehu predskolniho véku osvoji. (Stopenova, Uhlitova, 2018)

Pojmy jako jsou prvni, posledni, uprostifed spadaji do oblasti relace usporadani. Je dilezité
davat jednoducha kritéria, podle kterych déti predméty setadi. Z praxe vime, ze si déti
nejcastéji osvojuji fazeni podle velikosti ¢i meésice narozeni. Pokud se sejde vice déti,
narozeno Vv tentyZ meésic, je potieba, aby bylo pfidano dalsi kritérium k uspotfadani.

(Stopenova, Uhlitfova, 2018)

Wedlichova (2010) ,,Jiz na pocatku predskolniho obdobi deéti pocitaji, resp. jmenuji cCisla

jedno po druhém, ale v této aktivité chybi porozuméni podstaté ciselného pojmu. “

Potom, co si déti osvoji pojmy (mensi, vétsi, méné, vice, nizsi, vyssi atd.) je na fad¢ t¥ideéni,

uspotadavani, urCovani poCtu a poznavani geometrickych tvarG a modeli na urovni
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predskolniho v&ku. Veskeré pojmy, které si dit¢ uklddd do paméti, se u¢i pomoci hry.

(Bednatova, Smardova, 2015)

Porozuméni matematickym pojmim je u déti dano mnozstvim jejich zkuSenosti s danymi

pojmy. (Kaslova, 2010)

3. Matematické pregramotnost ve vzdélavacich oblastech

RVP PV

Statni uroven v systéemu kurikuldrnich dokumentii predstavuji Narodni program vzdeélavani a
ramcove vzdélavaci programy (dadle jen RVP). Narodni program vzdélavani vymezuje
pocatecni vzdelavani jako celek. RVP vymezuji zavazné ramce vzdelavani pro jeho jednotlivé
etapy — predskolni, zakladni a stiedni vzdélavani. Skolni viroveri predstavuji Skolni vzdélavaci
programy (dale jen SVP), podle nichz se uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych skoldch.
(RVP PV, s. 4, 2018)

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) je zédvazny dokument,
podle kterého musi pracovat mateiské Skoly a podle ngj si tvoii své Skolni vzdélavaci

programy (SVP) a dale navazujici tfidni vzdélavaci programy (TVP).

Ramcovy vzdélavaci program PV obsahuje oblasti, které zastreSuji dil¢i vzdélavaci cile,
vzdélavaci nabidku a oCekavané vystupy, které jsou piedpokladem u ditéte predSkolniho
véku. V neposledni fadé se RVP vénuje také specifickym metoddm a formam vzdélavani déti

predSkolniho véku.
Mezi zminéné oblasti patii:

- dité a jeho télo,

- dité a ten druhy,

- dité€ a jeho psychika,
- dité a spolecnost,

- dité a jeho svét.

Hlavni cile pfedmatematické vychovy jsou formulovany v Rdmcovém vzd€lavacim programu
pro predskolni vzdélavani. Pfredmatematickd vychova je jeho soucésti a je dilezité o ni

uvazovat v kontextu ostatnich slozek. Kaslova (2012)
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V RVP PV se pojem matematickd pregramotnost pfimo neobjevuje, avSak presto najdeme
v nékterych obecnych vyjadfeni vztah k matematické pregramotnosti. Matematické predstavy

a samotna matematickd pregramotnost se dotyka vsech oblasti.

Ocekavané vystupy, které se od ditéte ocekavaji na konci predskolniho véku v oblasti
matematickych piredstav, jsou formulovany v Konkretizovanych ocekavanych vystupech dle

RVP PV (2018):

- chapat zakladni CcCiselné a matematické pojmy, elementarni matematické

souvislosti a podle potfeby je prakticky vyuZzivat

Dité by mélo zvladat porovnavat, uspotradavat a tiidit soubory predmétt podle urcitého
pravidla, orientovat se v elementarnim poctu cca do Sesti, chapat ¢iselnou fadu v rozsahu

prvni desitky, poznat vice, stejn€é, méné&, prvni, posledni apod..
- zaméFovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dulezité

Dité si vytvari predstavu o figufe a pozadi, snazi se odhalovat podstatné znaky, vlastnosti
pfedméti, nachézet spole¢né znaky, podobu a rozdil, charakteristické rysy predmétt ¢i

jevil a vzdjemné souvislosti mezi nimi.
- postupovat a ucit se podle pokynii a instrukei

Pokyny a instrukce jsou obsazeny v jednoduchych slovnich tlohach a v postupech pfii

rysovani.
- chapat prostorové pojmy, orientovat se v prostoru i v roviné

Prostorové pojmy dité ziskava pii orientaci v prostoru a v rovin€. Jsou to pojmy vpravo,

vlevo, dole, nahote, uprostied, za, pod, nad, u, vedle, mezi apod.
- elementarni ¢asové pojmy, ¢astecné se orientovat v ¢ase

Orientace v Case a s nimi spojené pojmy ted’, dnes, vCera, zitra, rano, vecer, jaro, 1éto,

podzim, zima, rok),

V kazdé oblasti jsou rizika, ktera patii ke kazdé pedagogické ¢innosti. Spravné by se jim
mél ucitel vyvarovat, a pokud k nim dojde, tak se z chyb poucit a vyuzit ziskané poznatky

k dalsi praci.
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4. Skolni zralost dit&te

Gillernova (2015) uvadi: ,, Tradicné se Skolni zralost tyka deéti. Zkouma se jeho aktualni
kognitivni, percepcni, socialni, pracovni zralost/pripravenost, zajima se o vyvoj v nejranéjsich
stadiich vyvoje, zajistuje zdravotni stav, lateralitu, ruzné aspekty rFecového projevu,

grafomotiriky apod. “

Nadvornikova (2017) uvadi: ,,Skolni zralost bychom mohli definovat jako aktudlni stav
rozvoje osobnosti ditéte ve vSech dulezitych oblastech, ktery je predpokladem pro
bezproblemové zvladnuti skolni prdce, a to jak po strance fyzické a dusevni, tak zejména i po
strance socialni.“ Proto se doporucuje, aby rodice v obdobi, kdy dité¢ dosahuje na uroven
Skolni ptipravenosti, spolupracovali s odborniky, jako je pediatr a ucitel matefské Skoly, aby

ziskali o ditéti co nejvice informaci.

Doba, kdy dit¢ vstupuje na zakladni Skolu, coz je obdobi mezi 6. a 7. rokem, neni urcena
nahodné. V tomto véku dochazi k riznym vyvojovym zménam, které jsou podminény zranim
i u¢enim. (Wedlichova, 2010) Je to jeden z prvnich dulezitych meznikt v détském veéku, ktery
je dulezity pro samotné dité, ale také pro jeho rodinu a okoli. Jeho prvni zkuSenosti jsou
spojené se Skolni vyukou, setkdva se s uspéchy, ale také s neuspéchy, které ovliviiuji jeho
dalsi vzdelavani. Je dulezité, aby dit¢ vstupovalo do povinné Skolni dochazky ptipravené,
dostate¢né zralé a motivované. Déti v tomto véku se do Skoly t&si, pokud tomu tak neni, je
mozné, ze bylo vstupem do ZS vystraSeno, vystresovano & negativné namotivovano.

(Nadvornikova, 2017)

Pied nastupem do povinné Skolni dochazky je dit€¢ hodnoceno a diagnostikovano. Vysledky
z téchto test urcuji, zda je dité pfipraveno a dosédhlo tzv. Skolni zralosti ¢i naopak danych
vysledkl nedosahlo a spada do oblasti Skolni nezralosti. Ve skute¢nosti se lidé domnivaji, ze
dit¢ do tzv. Skolni zralosti dozraje samo, nazev v nich vyvoldva pocit, Ze pfi biologickém
zrani neni potieba jinych vnégjSich prostfedkd, ale neni tomu tak. Samotné biologické zrani
nestaci, je potfeba zrdni doplnit riznymi podméty a Cinnostmi, které nabizi rodina a na
druhém misté také matetskd Skola. Proto bychom spiSe méli pouzivat pojem Skolni
pripravenost, kde ndm nazev napovida, Ze se nejedné pouze o biologické zrani ale 1 o pfipravu

ditéte na vstup do povinné Skolni dochézky. (Nadvornikova, 2017)

V ramci $kolni zralosti rozliSujeme nékolik oblasti: fyzickou, psychickou a socialni. VSechny

oblasti si stru¢né popiseme.
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Fyzicka zralost

Nadvornikova (2017) ,,Z hlediska fyzické pripravenosti, tedy zdravotniho a fyzického stavu,

se jedna zejména o jeho primeéreny rust, vysku, vahu. *

Pfred nastupem do povinné Skolni dochazky dit€¢ prochdzi mnoha zménami, jedna
z viditelnych zmén je vyména détského chrupu za trvaly. Také dochazi ke zméndm, co se tyce
proporcionality détské postavy. Na konci predskolniho obdobi se dité vytdhne a vyrazné
rychleji mu rostou koncetiny, nacez hlava roste oproti koncetinam pomaleji. Aby se zjistilo,
zda zmény postavy probihaji v pofadku, pouziva se tzv. Filipinskd mira (dité vzpazi pravou
ruku, ohne ji v lokti tak, aby ptredlokti lezelo na temeni hlavy, zkousi, jestli si dosdhne na levy
usni boltec). K fyzické ptipravenosti také patii snizena mira unavenosti, ktera se vyznacuje
vetsi vytrvalosti a naptiklad v odpocinkovém rezimu po obédé nemé dité potiebu dlouho

odpocivat nebo dokonce nepotiebuje spat. (Nadvornikova, 2017)

Ptred nastupem do povinné Skolni dochazky je potfeba zvazit zdravotni stav ditéte, ktery
urcuje détsky Iékar ¢i odbornik, ktery se na dany problém zaméiuje. Nastup mohou ovlivnit
chronické nemoci, ale i asté bézné nemoci, které by ovliviiovaly absenci ve Skole. K témto
nemocem patii 1 dal§i problémy ditéte jako jsou rizna fyzickd omezeni a silné logopedické

vady. V téchto ptipadech je mozné uvazovat o odkladu povinné Skolni dochéazky.
Psychicka zralost

Néadvornikova (2017) ve své knize uvadi: ,, Velmi dulezita je pochopitelné pripravenost

3

psychicka, tedy uroven psychickych funkci ditete.

Psychicka zralost je ovliviiovana dvéma faktory. 1. hlavni faktor, ktery ovlivituje psychickou
zralost, je centralni nervova soustava (CNS), ktera ovliviiuje mentalni schopnosti ditéte.
K témto schopnostem patfi vnimani, mysSleni, schopnost udrZet pozornost a soustiedit se a
urovei fecovych a komunikacnich dovednosti. Druhym faktorem, ktery ovliviiuje psychickou
zralost, je prostfedi, ve kterém dité vyrlistd. Je potfeba ditéti vytvaret podmétné prostiedi, ve

kterém bude mit ptilezitost procviCovat schopnosti, které byly zminény u 1. faktoru.
Socialni zralost

Dité, pfed nastupem do povinné Skolni dochazky, je potieba pozitivné motivovat a
pfipravovat na povinnosti, které ho ve Skole ¢ekaji. Na tyto véci ma vliv socidlni a citova

zralost a pfipravenost. K hlavnim projeviim socidlni pfipravenosti patii schopnost odlouceni
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od rodi¢ii po dobu Skolni dochazky. Dit€¢ musi umét respektovat jiného dospélého, umét
spravné reagovat a umét dokoncit ¢innost, kterd pro néj neni pfili§ atraktivni. (Nadvornikova

2017)

Nastéavaji 1 situace, kdy se dit¢ v predskolnim véku dostatecné nerozvine a dochazi k tzv.

Skolni nezralosti.
Skolni nezralost

Pokud je vyvoj ditéte v nékterych z téchto oblasti zpomalen, mizeme hovoftit o nezralosti ¢i
nepfipravenosti ditéte na povinnou Skolni dochazku. Disledky, které mohou tento stav

ovlivnit, jsou nasledujici:

- rozdilny kulturni stav rodiny a jeji socialni situace,

- nezralost v pravém slova smyslu (pfedpoklada se, ze tento stav je u ditéte pouze
zpomalen, je docasny a pozd¢ji se objevi),

- nezpusobilost, kterd neni pouze doCasnd (muze, se jednat o sniZeny intelekt ¢i

psychické postizeni). (Nadvornikova, 2017)

Nastavaji ptripady, kdy si rodi¢e nedokézou pftipustit nutnost odklad pro jejich dité. Dité
nastoupi do Skoly, protoZe je pro né odklad nepochopitelny a nevéii tomu, ze je jejich dité
pomalejsi. Jsou 1 ptipady, kdy dit€ s doporu¢ovanym odkladem nastoupilo do Skoly a
prospivalo dobfe, ale to jsou ojedin€lé ptipady. Zname také ptipady, ve kterych dochazi
k tomu, Ze je dité¢ ve Skole nelispésné a mlze se stat, Ze je vraceno, kvili svym problémtm,

zpét do matetské skoly. (Ilona Gillernova, 2015)

5. Pozadavky v oblasti matematické gramotnosti kladené na

dité pred vstupem do primarni Skoly
V nasledujicich bodech je shrnuto, co by dit¢ mélo umét pied vstupem do povinné Skolni
dochazky z oblasti matematické pregramotnosti a dale jsou jednotlivé oblasti popsany a

vysvétleny:

1. Vytvaret predstavy (o tvarech, polohédch, poctu...) na zdklad€ poslechu a dile je
uchovat, umét si je vybavit, upravit a zpracovat.

2. Komunikovat své pfedstavy pohybem, graficky, slovem nebo smisenou formou.
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(98]

U déje vnimat jeho posloupnost a ndvaznost, vnimat prostor, ve kterém se d¢j

odehrava a vnimat vzéjemné vztahy mezi vécmi v prostoru.

4. RozlisSovat mezi dillezitym a nepodstatnym, rozliSovat mezi moznym a jistym (mohu,
musim, nesmim), chapat vyhodnocovat pravdu a nepravdu (spravné/nespravng),
chapat negaci individualnich jednoduchych vyroki.

5. Registrovat zavislosti a pravidelnosti u popsaného nebo pozorovaného, hledat
spolecné vlastnosti.

6. Chapat ptirozené cCislo ve vSech jeho rolich, chapat omezené kontexty, v nichz se
muze Cislo objevovat.

7. Vyjadreni kvantity, zaregistrovat jej v proudu feci v riznych jazykovych podobach,
umét porovnat mnozstvi i pocet objektii vhodnych zptisobem.

8. Porozuméni otazky a umét rozliSovat rizné druhy otazek.

9. Odpovidat na otdzku se snahou o co nejuplné;jsi informaci.

10. Respektovat podminky a zadané pokyny v riznych aktivitich (néavod, instrukce).

11. Vnimat dva objekty zarovenl, a rozumét vybranym vztahtim, které mezi nimi jsou,
chépat vztah celku a jeho ¢asti, struktura celku a funkce casti.

12. Zvladat vychozi metody (pfirovnavéani, porovnavani, tfidéni, uréeni poctu objektt

riznymi zpisoby, vytvofeni potfebného modelu atd.).

Pod kazdym okruhem jsou skryté aktivity, pomoci kterych rozvijime osobnost ditéte. Zasahuji
1 do jinych oblasti vychovné — vzdélavaciho procesu, nez jen do matematickych predstav.
Aktivity se prolinaji 1 do dopravni vychovy, télesné vychovy, dramatické, vytvarné a literarni
vychovy aj. Podstatou je vSestrannost a komplexnost rozvoje ditéte v predSkolnim véku.

(Kaslova, 2010)

Nasledujici podkapitoly se budou podrobné vénovat pozadavkim matematické

pregramotnosti u déti v predskolnim véku.

5.1.1.Porovnavani

Porovnavani neboli komparace, je proces, ktery funguje pouze tehdy, je-li dit€¢ schopno
vnimat nebo vybavit si dva objekty. Pokud objekty nejsou dostateéné blizko, muze je
porovnavat jen tehdy, nezapomene — li pfi porovnavani druhého na prvni objekt. (Kaslova,

2010)
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Porovnéavat miizeme objekty trojrozmérné hmotné povahy (véci, osoby, zvifata aj.), kterych se
dotkneme, uchopime je a ohmatame, dale objekty dvojrozmérné neboli plosné, kterych se lze
dotknout, ale uz je neuchopime, dale jsou déti predSkolniho véku schopné porovnavat zvuky,
které¢ kolem sebe slysi (hudba, tleskani, fe¢). K uvedenym typim porovnavani dale spada
vyznam sdéleni a déje a porovnani pohybu ¢i celé choreografie. Posledni typy objektt jsou
ptilis slozité na ptredSkolni v€k. Porovnavat lze objekty stejnorodé, coz znamend, ze svou
charakteristikou spadaji do stejné skupiny nebo porovndvani objektl nestejnorodych.

(Kaslova, 2010)

Porovnavani je spjato sjazykovou vychovou. U starSich déti uz se nespokojime
s charakteristikou jednoho objektu (pt. Zeleny mic je velky.), ale snazime se u porovnavani o
vyuziti druhého stupné — komparativ (pf. Zeleny mic je véts$i nez zluty mic.). Pfi porovnavani
pouzivame predlozky ,,nez“ a pii shodnych objektech ptislovce ,,jako*. Porovnavani ma svij

vyvoj a je nékolik druhli porovnavani:

- pfirozené,
- zékladni,

- porovnavani rozdilem a podilem. (Kaslova, 2010)

5.1.2. Tridéni

Liskova (2015): ,, Tridéni probiha na zakladé relace ekvivalence, kdy jsou v kazdé tride
objekty navzajem ekvivalentni, napr. plati, ze ,,ma stejny tvar jako “, ,, ma stejnou barvu jako *

apod. “

Ttidéni je jedna z mnoha matematickych aktivit, ktera se rozviji u déti v predskolnim véku
pomoci hry. Vzdy méme né&jaky soubor prvkil, ktery tiidime podle charakteristickych
vlastnosti, na skupinu prvki, které¢ maji spole€nou charakteristickou vlastnost a na ty, kterou
charakteristickou vlastnost nemaji. Prvnim krokem je tfidéni dichotomické (na dvé skupiny),
pozdéji trichotomické (na tfi skupiny). U mladSich déti predskolniho véku, coz je veék od 3 do
4 let, je potfeba vyuzivat dichotomické tfidéni, nésledné¢ se piechdzi k trichotomickému
tfidéni. Dité v tak raném véku neni schopno vnimat vice kritérii najednou. Déti ve véku od 5
do 6 let zvladaji plnit ukoly, které obsahuji vice jak jedno kritérium. (Fuchs, LiSkova,

Zelendova, 2015)
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V predskolnim veéku tfidime pfedevSim podle barev, tvaru a velikosti. Toto jsou
nejpouzivanéjsi kritéria v matetské Skole. Ale netfidime pouze v oblasti matematiky na tvary
nebo barevné kulicky. Tiidéni je vSude kolem nés, jak v matefské Skole, tak i mimo ni. Pti
dopolednich prochazkach je mozné tiidit stromy (listnaté/jehli¢naté), zvitata podle druhu (psi,
kocky, kong...), lidi kolem nds (muzi/zeny). Kritérii, podle kterych tfidime, je mnoho. Potom,
co jsme dali détem zédklady o tfidéni, vedeme je k samostatnému vytvareni kritérii. Také se
snazime détem vstipit, Ze pocet, ktery roztiidi do jednotlivych tfid, nemusi mit stejny pocet

prvki. (Bednatova, Smardova, 2015)

Kaslova (2012) uvadi, ze tfidéni je proces, ktery ma urcité faze. Na konci predSkolniho

obdobi je dité schopno tfidit a postupovat dle danych fazi:

1. Vymezeni souboru- dité si prohlidne veSkeré objekty, které ma k dispozici.
2. Zavedeni vztahu, stanoveni dalSich podminek pro dal$i praci - roztfidéni objektt podle

vztaht (Ize tridit podle charakteristickych znakl objektli, mohou tfidit hmatem aj.).

Ptifazovani objekti souboru k sobé, pokud mezi nimi vztah plati - snazime se objekty
roztiidit do tfi skupin. Nakonec roztfidime posledni objekty, o kterych si nejsme jisti, do

které skupiny budou patfit.

3. Dokonceni procesu tfidéni a uvédomenti si, které objekty patii do jaké tfidy a pro¢ - u
a jaké vztahy maji objekty mezi sebou v jedné skupiné.

4. Hledani spolecnych vlastnosti objektti jedné tfidy — pojmenovani, kédovani, korekce.
Dité vysvétluje a pojmenovava jednotlivé tfidy.

5. Pochopeni role reprezentanta tfidy (rozttidéné skupiny) — korekce se mize objevit i v
této fazi. Po ditéti se chce, aby z jednotlivych skupin vybral jednoho zastupce tfidy,
pii vybirani miize nastat situace, kdy dité zjisti, Ze dana tfida obsahuje vice druhd,
podle ditéte kostky, ucitel ditéti zad4, aby vybral z kostek jednoho zéastupce. V dany
moment, kdy ma dité¢ vybrat jednoho zéastupce zjisti, ze v kostkach ma malé krychle a
kvadry, tim padem nelze vybrat jen jednoho zastupce. V nasledujici chvili dité
provede korekci a tfidu rozd¢li na mensi skupiny, na kvadry a na krychle.)

6. VyuZiti reprezentanta pro porovnavani - reprezentant se pouZzije k tomu, aby se mohl
porovnat s ostatnimi reprezentanty z jinych tiid.

7. Vyuziti reprezentanta tfidy pro operace s téidami (az v 1. ro¢niku ZS).
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5.1.3.Razeni (uspoFadavani)

Usporadavani je pro déti cCinnost, kterou vnimaji zcela pfirozené na naprosto
nematematickych ¢innostech ¢i hrach, prostfednictvim pohadek, fikadel aj. Cilem ¢innosti,
kterou dit¢ provadi je, aby si v budoucnu postupné¢ uvédomovalo, ze mnoZzina ptirozenych
Cisel je usporfaddana. Aby dokazalo fici a rozhodnout o kazdych dvou prvcich jejich umisténi.

(Kaslova, 2010)

Tak jako v oblasti tfidéni se daji pfedméty tidit podle urcitych kritérii, tak i uspotadavani ma
vzdy néjaky specificky kli¢, podle které¢ho se fadi. Zakladni fazeni je vzestupné a sestupné a
jak u jinych oblasti, tak 1 v fazeni mizeme nastavit urcité urovné slozitosti. Dal$i typy fazeni
si muze urc¢it ucitel sam, napiiklad tazeni podle véku, podle poctu sourozencii, podle
zacatecniho pismena v kfestnim jméné atd. U ditéte v predskolnim véku se ocekava, ze
zvladne setadit pét po sobé jdoucich prvki. U mladsich déti je lepsi fadit s mensim poctem

prvki. (Bednarova, Smardova, 2015)

Mnoho pohadek (O cCervené fepé, O Koblizkovi, Sn¢hurka a sedm trpaslikt atd.), které déti
obklopuji v mateiské Skole, jsou zaméfené na uspofadavani a velkou roli v nich hraje
posloupnost déje ¢i uspofaddvani osob. S témito pohadkami je vhodné pracovat, kdyz se
snazime rozvijet predCiselné predstavy. Pomoci téchto pohadek déti chdpou uspotadani a
posloupnost. Pohadky si dobfe pamatuji. Soucasné se déti seznamuji s pojmy prvni, druhy,
posledni aj. VZdy je dilezité vysvétlit dany pojem, protoZe se pracuje se vSemi prvky skupiny
a ty jsou na sob¢ zavislé. Piikladem muiiZe byt pohadka O veliké fep&. Pro¢ je dédecek prvni?
— protoze jsou vSichni ostatni za nim (chybné by bylo, kdybychom ftekli, ze pfed nim nikdo
neni). Pro¢ je mySka posledni? - protoZe jsou vSichni pted ni (chybné by bylo, protoze za ni

nikdo neni). (Fuchs, Liskové, Zelendova, 2015)

5.1.4.Mnozstvi (urcovani poctu)

MnozZstvi neni zpocatku vazano na cislo. Ze zacatku, kdy se dité seznamuje s mnoZstvim,
zvladne vnimat ,,dva“, napft. jako parové organy. Dale rozliSuje jeden a vic v souvislosti s
jednotnym a mnoznym cislem podstatnych jmen. Pod vrstvou ptedstav lezi zdkladni vrstva
slov, nad kterou lze piedstavy budovat. K ur€ovani poctu zadanych objektd pocitanim po
jedné je dulezité synchronizovat rytmus slov a rytmus pohybtll. Bez toho nelze urcovat pocet

prvki v jistém souboru (viz. kapitola - Vnimani -vnimani poctu). (LiSkova, 2015)
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Kaslova (2012): ,, Kvantita nemusi byt vyjadrena vzidy cislem. Podobné cislo nemusi mit vidy
vyznam kvantity. “ Kvantita mize byt jak neurcitd — pak mluvime o mnozstvi, tak urcitd — a

pak mluvime o cisle. Dité predskolniho v€ku lépe vnimé a vyjadiuje kvantitu neurcitou.

Obrazek 1: zaznamenavani mnohosti

A\

DR il i
Mnozstvi vyjadiujeme slovy: hodné, mnoho, nepiedstavitelné, pftili§, nespocetné, nékolik,
akorat atd. MnozZstvi lze vyjadfit 1 pisemné. Dit€ vyjadiuje mnozstvi pomoci symboliky. Pti
zaznamenavani voli své symboly (pro dité¢ pak 1épe srozumitelné). Na obrazku ¢. 1 1ze vidét,

jak dit€ pracuje s univerzalnim modelem (symbolikou) zaznamenavani mnohosti.

Pocitani v predskolnim véku by mélo byt jednoduché, hravé a zdbavné. K tomu nam slouzi
nespocet spoleenskych her, které se zamétuji na matematické pfedstavy. K témto hram patii:
Clové&e, nezlob se, karetni hry, domino a spoustu jinych. Ve viech t&chto hrach se vyuziva
pocet od 1 do 6, cozZ jsou Cisla, kterd by mél pfedskolak ovladat pfed vstupem na zékladni
Skolu. M¢l by zvladnout vytvorit vzestupnou a sestupnou ¢iselnou fadu. U ditéte v tomto veku
se snazime vytvorit predstavu o Cisle, je dulezité, aby si dit¢ dokazalo predstavit dany pocet
pod urcitym Ccislem, proto je ze zacatku dobré pouzivat misto Cisel puntiky, ¢arky atd.

(Bednatova, Smardova, 2015)

Mnoho déti v mateiskych Skolach se dost Casto pySni a ptredhdni, jak umi vytvoftit ¢iselnou
fadu od 1 do 100. Dé¢ti se pocitani u¢i mechanicky jako béasnicku a nedokazou si dany pocet
predstavit a uvédomit si dané mnozstvi, které se pod Cislem schovava. V predeslém odstavci
matematickych predstav, je vytvofit si pfedstavu o Cisle a o jeho mnozstvi. (Bednafova,
Smardova, 2015) Na stejné téma reaguje Kaslova (2010) ve své knize: ,, Dité vstupujici do
Skoly, jimz se rodice chlubi, Ze odrikava slovo od jedné po sto, nemusi mit pri odrikavani

Zdadnou predstavu o kvantité. Déti zde demonstruji jen dobrou slovné akustickou pamet.
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Nestaci, aby se déti naucily mechanicky cisla Cist a psat. Je potieba rozvijet kvantitativni
predstavu o Cisle. Je potieba, aby byly pfedstavy o mnohosti rozvijeny v matetské Skole.

Zakladni skola jiz na to nema prostor.

Z oblasti mnohosti, pfed vstupem do zakladni Skoly, by si dit¢ mélo umét vytvorit predstavu o
poctu, zvladnout vyjadfit kvantitu, zaregistrovat ji v proudu fe¢i v raznych jazykovych
podobach, byt schopen porovnat mnozstvi i pocet objekti vhodnym zptisobem. (Kaslova,
2010)

5.1.5. Geometrické tvary a télesa

Zvladnuti koordinace ruky a oka je naprosto kli¢ové pfi manipulaci s télesy. Je nutné
poskytnout détem dostatek podnétl, diky kterym je dit€ schopno zvladnout ukony, které jsou
pro Skolni zralost nezbytné. Ze zaclatku se dit¢ seznamuje s pfedméty v 3D prostoru
(prostorova télesa) a dale navazuji predméty v 2D zobrazeni (rovinné ttvary). Télesa se daji
premist'ovat, ptevracet, otacet, piekladat, zkoumat z riznych stranek, rozkladat, skladat, tridit,
a proto jsou pro déti tak zajimava a na prvni pohled dité zaujmou vice nez télesa zobrazena
v 2D. Rozvijeji se predstavy elementarnich geometrickych tvarti prostorovych a rovinnych.
Poznavani a vzijemné rozliSovani tvart a téles probiha na zékladé zrakového vnimani
(vizualni), hmatového vnimani (haptika) a vnimani odliSnosti (trojuhelnik, kruh, ctverec,
obdélnik, obld a hranata télesa). K seznamovani a poznavani geometrickych téles slouzi
¢innosti, pii kterych vytvari modelové stavby s vyuZitim stavebnic, kostek, her s tvofivymi a
konstrukénimi prvky a zaroven pii ¢innostech, kde uplatiiuji manuélni motorickou zru¢nost.
Pfi stavbach mohou déti zkoumat, ktera stavba je vyssi, kolik bylo potfeba kostek na stavbu
nebo urcovat relativni pozice (nahote, dole, vpravo, vlevo od atd.). V rliznych aktivitach
lehce dojde k propojeni mezi 2D a 3D modely. Déti mohou pracovat podle nakreslené¢ho

planu (2D modelu), ktery pienesou do prostoru a vytvoii stavbu v 3D modelu. Liskova (2015)
Jirotkova (1990) geometrickou predstavivost specifikuje jako schopnost — dovednost:
a) seznamovat se s geometrickymi utvary a jejich vlastnostmi,

b) schopnost rozpoznat z konkrétnich objektd jejich geometrické vlastnosti a vidét v nich

geometrické utvary v €isté podobg,
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¢) na zakladé rovinnych obrazi si predstavit geometrické utvary v nejriiznéjsich vzajemnych
vztazich, a to i v takovych, v nichZ nemohou byt ptedvedeny pomoci hmotnych modelil

geometrickych ttvart,

d) mit zasobu predstav geometrickych utvarti a schopnost vybavovat si jejich nejriiznéjsi

podoby,
e) umét si piedstavit geometrické utvary a vztahy mezi nimi i na zéklad¢ jejich popisu.

Zakladni geometrické tvary, se kterymi se déti seznamuji v mateiské Skole, jsou: Ctverec,
obdélnik, trojuhelnik, a kruh. Pokud se bavime o prostorovych tutvarech, dité¢ predskolniho

veéku by mélo rozlisit tfi télesa, a to koule, kostka (krychle), valec. (Jirotkova, 1990)

Jeden z prvnich tvart, ktery dit€ pozna, je kruh, ktery nejdiive nazyva koleckem. Dalsi tvary
jsou ¢tverec a trojuhelnik, nejlépe rovnostranny, protoze pokud ma jiny tvar nebo je jinak
v predskolnim veku, protoze nesplituje podminku vétsiho poctu symetrii neboli pravidelnosti.

(Liskovd, 2019)

Na zacéatku predskolniho obdobi je pro dit¢ velmi tézké rozeznavat rlizné tvary, a proto se
hned od ran¢ho véku zacCinaji ucit geometrické tvary a modely pomoci her, vytvafenim a
modelovanim. Pod modelovanim tvarti si kazdy predstavi pouze plastelinu ¢i jinou hmotu,
z které si déti vytvaruji nejriiznéj$i modely, ale neni tomu tak. K této formé poznavani
geometrickych tvard také patii modelovani z papiru, nejrizné&j$i piekladani, lepeni,
prekryvéani, pfemistovani a sestavovani dild a Casti papiru. Pro prvni sezndmeni déti
s geometrickymi utvary uvedeme dva tvary, které se vyrazné 1i$i napt. ¢tverec a kruh. Kdyz
dité¢ tvary poznava, piechazi se k dalSim krokiim, a to je pfifazovani neboli parovani tvarl
k riznym objektim, at’ uz se nachazime v interiéru matetské Skoly ¢i ve volné pfirod¢.
Musime brat v uvahu, Ze pokud lezi, tvar v jiné poleze, nez v které ho dit€¢ zna, ne vzdy jej

pozna a muZe pouZit chybny nazev.

Pokazdé, kdyz pfifazujeme, nemame tvar ve stejné velikosti, barvé, poloze a materidlu. Proto
zalezi na tom, aby si déti tvary zapamatovaly a vStipily do paméti, protoze kdyz ma dité
ptifadit ¢tverec k oknu, musi si odmyslet detaily okna a soustfedit se pouze na tvar. (LiSkova,

2019)
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Dit¢ by mélo zvladat jednoduché logické a myslenkové operace a orientovat se v
elementarnich matematickych pojmech. K této oblasti patii zvladnout rozpoznat zékladni
geometrické tvary (kruh, ¢tverec, trojuhelnik atd.) a geometrické modely (valec, krychle,
kuzel), rozliSovat a porovnavat vlastnosti predmétt. (MSMT- Ministerstvo $kolstvi, mladéze

a t€lovychovy, 2013)

5.1.6. Desatero pro rodice predskolaka

Ministerstvo $kolstvi, mladéZe a t&lovychovy MSMT (2013) uvadi dokument, ve kterém jsou
vystizené a popsané dovednosti ditéte predSkolniho véku, které by mélo zvladnout pied
nastupem do povinné Skolni dochazky. Cely dokument se zabyvad vSestrannym rozvojem
ditéte v predskolnim veéku. Hovoii se o fyzické (v€édomé ovladani téla, samostatnost a
sebeobsluha), psychické (emocné vyrovnany, schopny kontrolovat a tidit své chovani) a
socialni (socidlné¢ samostatné a zaroven socialné vnimavé, schopné souziti s vrstevniky ve

skupin€) vyspélosti.
Matematickou pregramotnosti se zabyvaji nasledujici body:

1. Dité by mélo zvladat jednoduché logické a mySlenkové operace a orientovat se v
elementarnich matematickych pojmech.
Na dit€ se kladou urcité pozadavky, které by mélo spliovat, pokud nastupuje do povinné
Skolni dochédzky. PoZadavky jsou kladeny na dité, ale zodpovida za néj rodi¢ a matetska
Skola. Z dané oblasti se po ditéti pozaduje predstava o Cisle (zvlada ukazat na prstech ¢i
pfedmétech pocet, po€itd na prstech, umi pocitat po jedné, chape, Ze Cislovka vyjadiuje
pocet). DokaZe se orientovat v elementarnich poc¢tech (neni pro néj problém vyjmenovat
¢iselnou fadu a spocitat pocet prvkl minimalné€ v rozsahu do péti (deseti). Pozna rozdil a
urci o kolik je porovnavajici skupina vEtsi ¢i mensi. Dité porovnava malopocetné soubory,
tj. v rozsahu do péti prvkl. Do védomosti, které by predskolak mél mit, spadé schopnost
rozpoznavani geometrickych tvart (kruh, ctverec, obdélnik, trojuhelnik atd.). RozliSuje,
porovnava vlastnosti predmétl, tfidi, seskupuje, pfifazuje predméty dle daného kritéria
(kostky do skupin podle barvy, tvaru, velikosti). Vyiesi slovni ptiklady, tlohy, hddanky,
rébusy, labyrinty. K matematické pregramotnosti patii znalosti pojmi, které jsou spojené s
Casoprostorem (napf. nad, pod, dole, nahote, uvnitt a vn¢, diive, pozdéji, vCera, dnes),

dale s velikosti a hmotnosti (napt. dlouhy, kratky, maly, velky, t€zky, lehky).
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2. Dité by se mélo orientovat ve svém prostiedi, v okolnim svété i v praktickém
Zivoté.
Ke schopnostem a dovednostem spojenym s matematickou pregramotnosti patii
schopnost vyznat se ve svém prostiedi (doma, ve Skole), zvladat bézné praktické
¢innosti a situace, s nimiz se dité pravideln¢ setkava.

3. Dité by mélo mit dostatené rozvinutou ziamérnou pozornost a schopnost
zamérné si zapamatovat a védomeé se ucit.
Zameérna pozornost je dulezitd a velmi slozitd schopnost. Dité predskolniho véku je
schopno udrZet pozornost na ¢innosti jen po urcitou dobu, coz je pouhych 10-15
minut, pak je potieba zménit polohu/Cinnost. Proto je dulezité, aby dit¢ danou
schopnost rozvijelo a nastupovalo do zakladni Skoly s dostatecnou schopnosti zdmérné
si zapamatovat, co prozilo, vidélo a slySelo a nasledovné si vzpominku vybavilo a
zvladlo reprodukovat. Pii zadaném tkolu se soustiedi a nenecha se rusit jinymi vjemy
v jeho blizkosti, postupuje podle zadanych pokyni, zvlada pracovat samostatné a
zadany ukol se snazi dokoncit.

4. Dité by mélo byt schopné rozliSovat zrakové a sluchové vjemy.
Tento pozadavek splituje, jestlize umi rozliSit a porovnat podstatné znaky a vlastnosti
predmétt (barvu, material, velikost, tvary, figuru a pozadi), rozpozna jejich spole¢né a
rozdilné znaky. Poznava jednoduché obrazné symboly a znacky, dokdze vysvétlit
jejich vyznam a rozdil mezi nimi (pismena, cislice, zédkladni dopravni znacky,
piktogramy).

5. Dité by mélo zvladat koordinaci ruky a oka, jemnou motoriku, pravolevou
orientaci.
Pracuje se stavebnicemi, modeluje, stfihd, kresli, maluje, skladé papir. Ve vSech téchto
¢innostech dit¢ dokazuje svoji zrucnost pifi zachdzeni s predméty. Pii kresleni ¢i
vyplnovani pracovnich listi ma dité spravny uchop psaci potieby (Spetkovy uchop tj.
dvéma prsty, tfeti podlozeny, s uvolnénym zapéstim). Zvlada napodobit zakladni
geometrické obrazce (Ctverec, kruh, trojuhelnik, obdélnik), rGzné tvary, (popf.
pismena a ¢islice). Pfi orientaci v prostoru rozliSuje pravou a levou stranu, pravou i

levou ruku. Zpravidla uspotadava prvky zleva doprava.

Pokud dité neni v téchto oblastech zbchlé a nespliiuje zminéné pozadavky piedskoldka, je
namisté, aby se dit¢ podrobilo diagnostice v pedagogicko-psychologické poradné a zacalo se

uvazovat o odkladu povinné skolni dochazky.
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Prakticka ¢ast

6. Postup praktické Casti

Zamérem praktické casti bakalarské prace je diagnostika respondenta ve 4 letech a o rok
pozdé&ji v 5 letech. Cilem je sledovat ro¢ni pokrok a zmény v jeho osobnostnim vyvoji
z oblasti matematické pregramotnosti. U diagnostiky se zjisti, jaké jsou respondentovi kvality
v oblasti porovnavani (stejn¢, méné/vice, méné/vice/stejne, o jeden vice/méng¢), fazeni (setadi
pet prvka podle velikosti, pojmenuje nejvetsi, nejmensi, prostredni), tfidéni (pozna, co do
skupiny nepatfi, podle tfi kritérii), urCovani mnozstvi (jmenuje ¢iselnou fadu do..., mnozstvi

do Sesti, mnozstvi do...) a rozliSovani geometrickych tvart.
Vstupni charakteristika diagnostikovaného respondenta

Pii provadéné diagnostice v roce 2018 mél Jakub 4 roky. Diagnostika byla zaméfena na
matematické predstavy. Dité se narodilo do Gplné rodiny a v té také dal vyrasta. Rodina dité

pln¢ podporuje a snazi se o vSestranny vyvoj svého syna.

Chlapec dosahl fyzické vyspélosti a urc¢ité vyse v kognitivnich schopnostech. Na dany vék ma
odpovidajici vahu a vysku. Je to klidné dité, které se dobie zadaptovalo na prostfedi matetské
Skoly a velmi rychle navazalo ptatelské vztahy mezi vrstevniky. Je komunikativni a zvidavy,

pokud néco nevi, hned vse zjist'uje a snazi se vSe pochopit.

jejich €innostech.

Z davodt ochrany bezpeénostnich prav ditéte (GDPR) respondentovi ptitadime jméno Jakub.
Jakubovi rodice souhlasili s provedenim diagnostiky, kterd bude pouzita v této praci, ale

nepiali si, aby v bakalafské praci bylo uvedeno pravé jméno jejich ditéte.

Pti diagnostikovani Jakubovych vykont byly vyuzity ukazatele z doporu¢enych postupt a tou
vykonem pfi stejné ¢innosti. Pfi procesu pracoval ucitel s zdkem individualné a v klidném

prostiedi, aby mél vhodné podminky k praci.

Testovani respondenta probihalo za pomoci instruktaZe. Instrukce mohou byt auditivni, nebo
textoveé. K této diagnostice byla zvolena auditivni forma instruktaze, protoze se jedna o dité

v pfedSkolnim v&ku. Metoda pfedvadéni a pozorovani byla vyuzita u nékolika tikold, kdy dité
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sleduje ucitele a snazi se jej napodobit a predvést kol spravné. Pii metodé je dulezité
cilevédoméd pozornost a soustfedéné¢ vnimani. Ucitel vyuzival pfi praci s respondentem
nasledujici metody: pozorovani, pti kterém si veskeré ziskané informace zapisoval a pienasel
do predem pftipravenych tabulek, nasledné provadél diagnostiku jedince a zkoumal celkovy

dosazeny stav respondenta v oblasti matematické pregramotnosti.

Diagnostika méla plynuly spad. Ucitel pracoval s tabulkou, jejimz obsahem jsou diagnostické
otazky zamétfené na matematické predstavy. Ucitel predkladal potiebné didaktické pomiticky
k jednotlivym ukoliim. Jakub mél za ukol pracovat s predpfipravenymi pomuickami podle

zadaného postupu. Vzdy si vyslechnout stru¢ny popis ucitele, a pak zacit samostatné pracovat.

7. Popis jednotlivych tkolii:
V nasledujicich podkapitolach jsou popsané jednotlivé ukoly z oblasti matematické
pregramotnosti, pomoci kterych bylo dité diagnostikovano. Ukoly jsou popsané a u nékterych

se naleznou i obrazky k lepsi predstave.

7.1. Porovnavani

1. Ukol —Stejné
Na sttl polozime tfi az pét kulicek v fadé. Dité vyzveme k tomu, aby dal na stranu
stejny pocet kulicek jako my. Dit€¢ mlze vytvofit skupinu parové nebo pocitdnim
kulicek. U ditéte sledujeme, zda chape pojem stejné nebo zda k vytvoreni skupiny

potiebuje dopomoc. Nekolikrat opakujeme s jinym poctem kulicek.

2. Ukol — Méné / vice
Ditéti pokladame otdzky. ,.Je na obou stranach ramecku stejny pocet tvari? Kde je jich

méné a kde vice?* Je vhodné ukol doplnit o manipulaci s predméty.

Obrazek 2: piiklad porovnavani méné/vice
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3. Ukol - Méné / vice / stejné-pii odlisné velikosti a usporadani prvki
Jednotlivé ramecky se stejnymi prvky ddme vedle sebe. Dit¢ nechame porovnat obé

poloviny rameckl a urcit zda je prvki v rdmeccich stejné ¢i je v nékterém ramecku

prvki vice / méng.

Obrazek 3: Porovnavani méné/vice/stejné

4. Ukol - O jeden vice / méné
Ucitel nasklada fadu kulicek a vyzve dité, aby vyskladal stejny pocet kuli¢ek pred

sebe. Jeho ukolem je pfidavat ¢i ubirat kulicky podle zadéani. Takto si ovétime, zda
dité¢ chape pojmy o jeden vice / méné. Tento ukol ma nékolik variant. Dité¢ si mlze

naskladat i dvé fady, pfi¢emzZ v jedné fad€ bude o kuli¢ku vice neZ v druhé.
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7.1. Razeni

5. Ukol - Sefadi pét prvki podle velikosti
Pred dité naskladdme zamichané obdélniky, na kterych je nakresleny obrazek, podle

kterého déti poznévaji velikost. Dit¢ vyzveme, aby obdélniky setadilo podle velikosti.

Nejdiive od nejmensiho po nejveEtsi a pak obracené.

Obréazek 4: Razeni

6. Ukol - Pojmenuje nejvétsi, nejmensi, prostfedni
Po sefazeni obdélniki z predeslého tkolu si ovéfime, zda dité zvlada pojmy nejvetsi,

nejmensi, prostfedni.

7.2. Tridéni

7. Ukol - Pozn4, co do skupiny nepatfi
Pred dité¢ polozime pracovni list, ktery obsahuje 6 fad. V kazdé tadé je jeden obrazek,

ktery do tady prvki nepatii. Dit¢ ma poznat odlisujici prvek a vysvétlit, pro¢ do fady

nepatii.

Obrazek 5: Ttidéni v fadé




8. Ukol - T¥idi podle t¥i kritérii (malé Zluté kruhy)
Pred dité naskladame vystiihand tvary ve zluté a zelené barvé. Dit¢ ma za ukol

vytvotit skupinu ze vSech zlutych kruhli, ze vSech zelenych c¢tverca... U ditéte
oveétime, zda spravné chape pojem vsechny.

Pokud dité ukol zvlada a rozumi mu, je lepsi ho nechat samostatn¢ pracovat.

7.3. Mnozstvi

9. Ukol - Jmenuje &iselnou fadu do...
Ditéte se zeptame, do kolika umi pocitat, pii pocitani se zapiSe, které posledni ¢islo

bylo spravné uvedeno.

10. Ukol - Mnozstvi do Sesti
K pocitani vyuzijeme kulicky. Dité tvoii skupiny a pfifazuje k danému mnozstvi

spravné Cislo. Pouzivame ¢isla od 0 - 6

11. Ukol - Mnozstvi do...
Dité sledujeme, jak zvlada vytvorit skupinu kulicek a nasledné ji spocita.

7.4. Tvary
12. Ukol - Kruh, &tverec, trojuhelnik, obdélnik

Tento ukol ma spiSe védomostni charakter. Pfed dité poloZime geometricky tvary. Cilem
je, aby geometrické tvary poznalo a pojmenovalo, pokud ¢innost nezvladne, fekneme mu

nazvy tvarl a on by je mé&l ukazat.

Obrazek 6: geometrické tvary
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8. Diagnostika
Diagnostika 1 (rok 2018, Jakub mél 4 roky)

Nize vlozend tabulka ¢. 1, obsahuje oblasti z matematické pregramotnosti pro déti
v pfedSkolnim véku. Veskeré oblasti, které se nachazeji v prvnim sloupci, by dit¢ mélo znat a

zvladat pred nastupem do zakladni Skoly.
Jsou to tyto oblasti:

- porovnavani, pojmy,

- Tazeni (uspotradavani),
- tfidéni,

- mnozstvi,

- tvary.
V tabulce se vysledky zaka porovnévaji ve tiech Grovnich:

- nezvladl,
- zvladl s pomoci,

- zvladl samostatné.

Vyhodnocené vysledky budou porovnavany s vysledky diagnostiky z tabulky €.2, kterd se
provadéla o rok pozd¢ji, a tak mizeme sledovat Jakubtiv pokrok a mensi nedostatky, které

jsou potieba jesté vylepsit.
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Tabulka ¢. 1

Vysledky dosazené respondentem v r. 2018

= oW R

10
11

12

porovnavani, pojmy nezvidda zvlada s dopomoci zvldda samostatné, pojmenuje
stejné v

meénéj/vice v

ménéfvice,/stejné-pfi odliné velikosti a uspofadani prvki _

(0 jeden vice, o jeden méné L

fazeni nezvlada zvlada s dopomoci zvlada samostatné
sefadit pét prvkd podle velikosti v

Pojmenuje nejvétsi, nejvétsi, prostiedni v
thidéni nezvidada zvlada s dopomoci rvldda samostatné
poznd, co do skupiny nepatii v

tidi podle ti kritérii (malé, 3luté kruhy) I v ]

mnoFstvi uréi mnoZstvi

jmenuj fiselnou fadu do 18

mnoistvi do Sesti

mnozstvi do...

8

tvary

nezvlada

zvlada s dopomoc, prifadi

Zvlada, samostatné pojmemuje

kruh, ctverec, obdélnik, trojuhelnik

v
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8.1. Vyhodnoceni vysledkii z roku 2018

Porovnavani - stejné

Zamérem aktivity, kterou dit¢ provad€lo, byla snaha zaujmout a namotivovat
k urc¢ité Cinnosti, a proto byla vyuzita Jakubova oblibena stavebnici. Ucitel zapocal aktivitu
vyskladanim péti kostek na stiil. Chlapec m¢l za kol napodobit stejnou fadu prvki (kostek)

jako ma ucitel.

» Porovnani ned¢lal parové. Vzdy si spocital kostky ucitele, a pak si odpocital své
kostky z hromadky.

» U prace se soustiedil a nemél s ni problém, pozdé€ji bylo pozorovano, ze dité stejny
ukol provadi ve spontanni chvilce se svym kamaradem. Jakub vytvofil fadu kostek a
jeho kamarad fadu opakoval.

Porovnavani méné/vice

Pti této Cinnosti byly vyuzity karticky z knihy. Rozsttihané obrazky se stejnymi motivy lezely
vedle sebe. Zbytek karticek lezelo trosku dal, aby dité nerusSily. Dit€¢ mélo poznat, na které
karti¢ce je véci vice a méné.

» U tohoto ukolu chlapec dokazal rozeznat mnozstvi pouze s dopomoci, nebyl schopen

fici, kde je predméth vice a kde méné. Nedokézal si sam spravné spocitat pocet prvki
v daném ramecku. S dopomoci tikol zvladal v potadku.

Porovnavani méné/vice/stejné

Ditéte se ptame, zda je predméti na obou kartickach stejné. Pii rozhodovani zda je na obrazku
stejny pocet, musel byt chlapec velmi pozorny, protoze obrazce na kartickach mély riizné

velikosti, a tak mohly chlapce mast.

» Jakub byl pozorny, ale ne piilis. Nachytal se na vSech kartickach, kde byly obrazce
zvétsené. Az kdyz bylo dité upozornéno, at’ si obrazce spocitd, pak odpovédel spravné.

» Dit¢ cinnost pfili§ nebavila, protoZze u ni chyboval, nebyl trpélivy a sam se k praci
vyjadiil: ,,Jak to, Ze je jich stejné, vzdyt’ na tomto obrazku je jich vice.“ Jakub ukézal
na obrazek, kde byly véci zvétSené.

Porovnani — o jeden vice o jeden méné

Pti tomto cviceni bylo opét vyuZito chlapcovy oblibené stavebnice. U¢itel vyskladal fadu o
trech kostkach a vyzval chlapce, aby vytvofil fadu stejnou. V pribéhu byla jedna kostka

pridand, chlapec musel zopakovat, pak se par kostek oddélalo a chlapec musel ¢in napodobit.
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» Pomoci metody pozorovani bylo znat, ze dit€¢ pozorné sleduje pohyby ucitele a dava
kostky tpIné€ na stejné misto jako zkousSejici.

» Pii tomto tkolu bylo vse v pofadku. Jakub byl natéSeny na dalsi krok. Bavila ho
kombinace s kostkami.

Razeni — sefad’ pé&t prvki podle velikosti

Ucitel vyskladal na stll razné veliké obrazky ziraf. Jeho tkolem bylo zirafy seskladat podle

velikosti vzestupné a sestupné.

» Chlapec se nejdiive musel troSku zorientovat, kde a sjakou zirafou ma zacinat.
Nejveétsi a nejmensi zirafu polozil spravné. S prosttednimi obrazky mél problém, ale
s dopomoci fadu prvkl poskladal.

Razeni- pojmy nejvétsi nejmensi, prostiedni

Jakub pracoval dale s obrazky, na kterych byly zobrazené zirafy v riznych velikostech.

» Nejdiive Jakub samostatné seskladal zirafy. U skladani dit€¢ nemélo zadny pracovni
postup. Karti¢ky si poskladal, jak chtél.

» Potom co chlapec s dopomoci seradil zirafy podle daného kritéria, bylo pro néj
snadné pojmenovat, kterd zirafa je nejvétsi a naopak, ktera je nejmensi. S pojmem
prostfedni nevznikl vitbec Zadny problém, dokonce sam vysvétlit, pro¢ je dana Zirafa
prostfedni. Neni totiz ani nejvétsi a ani nejmensi.

Ttidéni — co do skupiny nepatii

Dité mélo pted sebou pracovni list. Na kazdém tadku byla skupina stejnych prvki, jen jeden
prvek z tady se liSil od ostatnich. Chlapec musel najit odliSny obrazec a vysvétlit, pro¢ do

dané skupiny nepatii.

> Ukol byl pro chlapce na prvni pohled velmi naroény, dlouhou dobu trvalo, nez se
rozhodl, co do tfady nepatii, a pak také nez podal divod, pro¢ dany prvek do fadku
nepatii.

» Také mél problém rozlisit v fadku s ¢tverci odlisSny tvar (obdélnik). Nerozeznal
obdélnik od ctverce.

Tridéni- podle tii kritérii

Na stole byly vyskladané geometrické tvary, které mély riznou velikost a barvu. Ukolem

bylo, podle daného kritéria, udélat skupiny prvka.

» Pro chlapce bylo zadani tii kritérii moc. Vzdy, kdyz byly zadané tii kritéria, piebral si
zadani podle svého uvazeni a také jej podle toho rozdé€lil. Az kdyz bylo jen jedno
kritérium naptiklad: ,,udélej Zlutou skupinu.® Tehdy bylo zadani dodrzeno.
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» Dité si vzdy zadané kritérium opakoval na hlas, aby si kritérium zapamatovalo.

MnozZstvi — jmenuje ¢iselnou fadu do...

Tento kol byl zaméfen na mnozstvi. Dité vyjmenovava Ciselnou fadu, dokud pocita spravng,

vyjmenovava stale dal, pokud nésledujici ¢islice neni spravnd, dité prerusime.

» Jakub rad pocita a vzdy, kdyz se v mateiské Skole pocitame, chce vSechny kamarady
spocitat. Ale ne vzdy se pocitani zadafi.

» Pii pozorovani vSech déti v mateiské Skole bylo zaznamenano, Ze jejich rozsah
pocitani je vysoky. Déti vyuzivaji mechanickou pamét a cislice vyjmenovavaji
zpaméti. Proto se vzdy pfi pocitani vyuzivaji kostky, spoluzaci, kulicky a plno dalSich
pomucek. Dité si musi v hlavé utvafet pfedstavu o mnozstvi a ne jen bezvyznamné
opakovat ¢iselnou radu.

Mnozstvi - do Sesti

Dité mélo za kol spocitat dany pocet kostek, které lezely na stole.

» Jak uz bylo uvedeno, ditéti déla velky problém piifadit danou cislici k mnozstvi. Jen
bez premysleni opakuje Ciselnou fadu jako basniCku. A ztohoto divodu chlapci
pocitani kostek pfili§ nesSlo, samostatn¢ se nedostal ke spravnému vysledku. Kdyz
pocital s dopomoci, chlapec ukol chapal a zvladl ho.

Mnozstvi do...

Jakub tvofil fadu kostek a u toho pocital, kolik kostek do fady dava.

> Ukol byl pro n&j leh&i. Dany poéet si uréoval sam, a proto si spravné napoéital do
osmi.

Tvary

Tato polozka ma v predSkolnim véku spiSe védomostni charakter.

> Pred chlapce jsem naskladala Gtverec, obdélnik, trojithelnik a kruh. Ctyii zékladni
geometrické tvary. Dit¢ mi samo popsalo, o jaky geometricky tvar se jedna a do jaké
barvy je zabarven. Jediny, u kterého tvaru se chlapec zmylil, byl ¢tverec a obdélnik.
Je to typicka dvojice tvari, kterd déti mate. Rozdil jsme si vysvétlili, pti dalSim
procvic¢ovani uz tvar poznal a pojmenoval spravne.
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Diagnostika 2 (rok 2019, Jakub mél 5 let)

Tabula ¢. 2 obsahuje oblasti z matematické pregramotnosti pro déti v predSkolnim veku.

Vesker¢ oblasti by dit€¢ mélo znat a zvladat pred nastupem do zékladni Skoly.
Jsou to tyto oblasti:

- porovnavani, pojmy,

- ftazeni (usporadavani),
- tfidéni,

- mnozstvi,

- tvary.
V tabulce se vysledky zaka porovnévaji ve tiech Grovnich:

- nezvladl,
- zvladl s pomoci,

- zvladl samostatné.

Vyhodnocené vysledky se porovnaji s vysledky z diagnostiky 1, ktera se provadéla o rok
diive, a tak miZeme sledovat Jakubliv pokrok a mens$i nedostatky, které jsou potieba jesté

vylepsit.
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Tabulka ¢. 2

Vysledky dosazené respondentem v r. 2019

o R

10
11

12

porovnavani, pojmy

nezvlada

zvlada s dopomoci

rvlada samostatné, pojmenuje

stejné

meéné/vice

méené/vice/stejné-pfi odlisné velikosti a uspofadani prvki

v

0 jeden vice, o jeden méné

fazeni

nezvlada

zvladd s dopomoci

zvldda samostatné

sefadit pét prvkd podle velikosti

Pojmenuje nejvétsi, nejvétsi, prostiedni

tridéni

nezvlada

zvlada s dopomoci

zvlada samostatné

poznd, co do skupiny nepatfi

tfidi podle tfi kritérii (malé, Zluté kruhy)

mnogstvi

urci mnozstvi

jmenuj fiselnou fadu

mnozstvi do Sesti

mnozstvi do..

do 22

12

tvary

nezvlada

zvladd s dopomoc, priradi

Zvlada, samostatné pojmenuje

kruh, ctverec, obdélnik, trojihelnik
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8.2. Vyhodnoceni vysledkii z roku 2019

Diagnostika, byla provadéna v letosSnim roce zacatkem Skolniho roku, kdy bylo chlapci 5 let.

Patii mezi skupinou predskolakd, ma srovnatelné vysledky, jako jeho vrstevnici.

V diagnostice respondenta nastaly po roce pozitivni zmény. Chlapec byl pii praci vice

soustfedény, nebyl roztékany a veskeré odpovédi si doptedu rozmyslel.

Porovnavani — stejné

Zamérem aktivity, kterou dit¢ provadélo, byla snaha zaujmout a namotivovat
k urcité Cinnosti, a proto byla vyuzita Jakubova oblibena stavebnici. Ucitel zapocal aktivitu
vysklddanim péti kostek na stil. Chlapec mél za kol napodobit stejnou fadu prvki (kostek)

jako ma ucitel.

» Cinnost plnil bez sebemensiho zavahani. Sam naznacil, jak je pro néj ¢innost snadna.

Porovnavani méné/vice

Pti této Cinnosti byly vyuzity karticky z knihy. Rozsttihané obrazky se stejnymi motivy lezely
vedle sebe. Zbytek karticek lezel dal, aby dité nerusil. Dit€¢ mélo poznat, na které karticce je
véci vice a méné.
» Oproti lonskému roku, kdy chlapec zvladl c¢innost pouze s dopomoci, letos
porovnavani Uspésné provadél bez pomoci. Na nékterych kartickach si chlapec

nemusel ani jednotlivé prvky pocitat. Jen se podival a hned védél kolik je prvka na
obrazku.

Porovnavani méné/vice/stejné

Ditéte se ptame, zda je pfedmétli na obou kartickach stejné. Pti rozhodovani zda je na obrazku
stejny pocet, musel byt chlapec velmi pozorny, protoze obrazce na kartickach mély riizné

velikosti, a tak mohly chlapce mast.

» Ze zacatku postupoval dobte. Prvky si spocital, pokud si nebyl jisty, a pak odpoveédél.
Ke konci uz byl malicko nepozorny a u jednoho obrazku se zmylil, byl to maly
chytdk. Mensi pocet vramecku byl zvétSeny, a proto chlapec podle zrakového
vnimani usoudil, Ze je tam vice prvk.
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Porovnani — o jeden vice o jeden méné

Pfi tomto cviceni byla opét vyuzita chlapcova oblibena stavebnice. Ucitel vyskladal fadu o
ttech kostkach a vyzval chlapce, aby vytvoril fadu stejnou. V pribéhu byla jedna kostka

pridana, chlapec musel zopakovat, pak se par kostek odd¢€lalo a chlapec musel ¢in napodobit.

> Pfi tomto ukolu bylo vie v pofadku. Ukol mu piipadal az pi#ili§ jednoduchy. Sam
okomentoval kol slovy: ,,To je hrozné¢ lehky, to j4 umim.*

Obrazek 7 : chlapec sklada kostky Obrazek 8: chlapec porovnava fadu kostek s
predlohou

Razeni — sefad’ pé&t prvki podle velikosti

Ucitel vyskladal na stll rizné veliké obrazky Ziraf. Jeho tkolem bylo Zirafy seskladat podle
velikosti vzestupné a sestupné.

» Oproti lonské diagnostice, se chlapec vyrazné zlepsil. Viibec nechtél kol vysvétlit a

ani nepotieboval mou pomoc pii skladani. Zirafy poskladal podle velikosti v kratkém

Case a jeste vysvetlil, pro€ to tak patii.

Obrazek 9: chlapec fadi prvky podle velikosti
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Razeni- pojmy nejvétsi nejmensi, prostiedni

Potom, co chlapec setadil zirafy, bylo pro n¢j snadné pojmenovat, kterd zirafa je nejvétsi a
naopak, kterd je nejmensi. S pojmem prostfedni chlapec nemél vibec zaddny problém,

dokonce zvladl vysvétlit pro¢ je dana Zirafa prostiedni. Neni totiZ ani nejveEtsi a ani nejmensi.

Ttidéni — co do skupiny nepatii

Dité mélo pred sebou pracovni list. Na kazdém tadku byla skupina stejnych prvki, jen jeden

byl odlisny. Chlapec musel najit odliSny obrazec a vysvétlit, pro¢ do dané skupiny nepatii.

» Tento ukol byl pro chlapce v lofiském roce velmi naro¢ny. Pti rozhodovani si nebyl
ptili§ jisty a doba, kterou nad rozhodovénim stravil, byla az piili§ dlouha. Letos se
chlapec s ukolem popral state¢né. VSechny fadky zanalyzoval a vyfadil odlisny
obrazec, ktery do fady nepatfil.

Ttidéni- podle tii kritérii

Na stole byly vyskladané geometrické tvary, které mély riiznou velikost a barvu. Ukolem

bylo, podle daného kritéria, udélat skupiny prvkda.

» Nejdiive byly pokladany chlapci ukoly s 1 kritériem a po spravném provedeni

splnény bez vétsich problémd.

MnoZstvi — jmenuje ¢iselnou fadu do...

Tento ukol byl zaméfen na mnozstvi. Dit€ vyjmenovava ¢iselnou fadu, dokud pocita spravne,

vyjmenovava stale dal, pokud nésledujici ¢islice neni spravna, dité pferuSime.

» U ditéte se po roce zvétsila Ciselna fada, kterou zvladl odfikat.
» Dite po roce zvysilo ¢iselnou fadu o 4 cifry.

MnozZstvi - do Sesti

Dité mélo za kol spocitat dany pocet kostek, které lezely na stole.

» Pocitani naskladanych kostek nebyl problém. I kdyz jsem (nepatii) bylo obménovano
mnozstvi kostek, Jakub se poctem nezmylil a vzdy fekl spravny vysledek.
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Mnozstvi do...

Jakub tvoril fadu kostek a u toho pocital, kolik kostek do fady dava.

Chlapec tvofil fadu kostek a u toho poéital, kolik kostek do fady dava. Ukol byl pro néj lehéi.

Dany pocet si ur€oval sam, a proto si spravné napocital do 12.

Tvary

Tato polozka ma v predskolnim véku spiSe védomostni charakter. Dité ma poznat spravny

tvar.

Jakub se pfi urovani tvart ani jednou nezmylil. Zasadni bylo upevnéni informaci o rozdilu

mezi ¢tvercem a obdélnikem. Tvary urcil spravné a vysvétlil rozdil mezi tvary.
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8.3. Komparace

Tabulka ¢. 1

porovnavani, pojmy nezvlada zvlada s dopomoci zvlada samostatné, pojmenuje
1|stejns v
2 |méné/vice v
3 |méné/vice/stejné-pfi odlidné velikosti a uspofadani prvki _
4|0 jeden vice, 0 jeden méns v
fazeni nezvlada zvlada s dopomaoci zvlada samostatné
5 |sefadit pét prvkll podle velikosti ¥
6 |Pojmenuje nejvatsi, nejvétsi, prostiedni "
tridéni nezviada zvladd s dopomoci zvlada samostatné
7 |pozna, co do skupiny nepatfi v
8

tridi podle tfi kritérii jmalé, Zluté kruhy)
mnoZstvi uréi mnoZstvi

9 |jmenuj Ciselnou fadu do 18
10|mnoZstvi do Sesti —

11 |mnoistvi do... 8
‘tvary nezvldda zvldda s dopomeoc, piifadi |Zvlada. samostatné pojmenuje
12 |kruh, crverec, obdélnik, trojuhelnik ¥
porovnavani, pojmy nezvlada zvladd s dopomoci zvlada samostatné, pojmenuje
1|stejns v
2 |mené/vice v
3 |méné/vice/stejné-pfi odlidné velikosti 2 uspofadani prvki v
4|0 jeden vice, 0 jeden méns v
fazeni nezviada zvlada s dopomoci zvlada samostatné
5 |sefadit pét prvki podle velikosti I
& |Pojmenuje nejvatsi, nejvétsi, prostredni v
tridéni nezvlada zvlada s dopomoci zvlada samostatné
7 |pozna, co do skupiny nepatfi v
& |tfidi podle tfi kritérii (malé, Zlute kruhy) "
mnoZstvi urci mnoZstvi
9 |jmenuj Ciselnou radu do 22
10|mnodstvi do Sesti v
11 |mnoistvi do... 12
tvary nezvidda zvlada s dopomec, piifadi |Zvlada, samostatné pojmenuje
12 |kruh, ¢tverec, obdélnik, trojuhelnik v

Tabulky, které zde vidime, jsou diagnostiky z roku 2018 (1. tabulka) a 2019 (2. tabulka).
Jsou barevné vyznacené. Zelena barva znamend, ze kol zvladl samostatné, Zlutd zndzornuje,
ze ukol zvladl s dopomoci a posledni barva je Cervena, tato barva diirazn€ upozoriuje, ze dité

ma v této oblasti velké nedostatky a je potfeba na nich zapracovat.

Podle tabulek mizeme vidét, ze respondent Jakub udélal obrovsky pokrok ve vSech oblastech,

které byly zaméfené na matematické predstavy.

Co se tyce Diagnostiky 1, mél Jakub docela velké nedostatky ve tfech oblastech, jak také
muzete vidét v Tabulce 1. A naopak vynikal ve tfech oblastech, které se zabyvaly
porovnavanim a fazenim. Zbylé oblasti mél zvladnuté s dopomoci. Sdm by ukoly nezvladl, az

po praktické ukazce zacal ukol chépat a s drobnymi chybami ukol dokoncil.

Diagnostika 2 uz vypada daleko 1épe nez Diagnostika 1. Tabulka 2 uz vypada daleko Iépe, je

skoro celé zabarvena do zelena. Jen v oblasti zaméfené na porovnavani méné¢, vice, stejné -
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pfi odliSovani velikosti a uspotadani prvku sviti policko svétle Cervené, ale kdyz se podivame
na Tabulce 1, vidime, ze tato oblast svitila tmavé Cervené, takze jde u Jakuba vidét posun o

jednu uroven a do budoucna se na tuto oblast jest¢ musi zaméfit.

V kazdé oblasti se Jakub posunul minimaln¢ o jednu uroven k lepSimu vysledku. Mozné
priciny, pro¢ se Jakub tak zlepsil, byly ty, Ze se s Jakubem zacalo pracovat individualnéji, dale
pak procvicoval jednotlivé matematické oblasti hravou formou a na vsSe se 1épe soustiedil. I
Jakubovym rodicim byly piedloZzeny materidly, které mély pomoci v jeho schopnostech
v oblasti matematické pregramotnosti. Rodi¢e materialy piijali a byli nadSeni ze spoluprace a

pomoci mateiské Skoly.
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Zavér

Bakalatska prace byla zaméfena na matematickou pregramotnost déti v predskolnim veéku
pted nastupem do povinné Skolni dochazky. Matematicka pregramotnost je oblast, ve které je
snaha o vytvoreni pfedstav o Cisle, mnozstvi, délce a geometrickych tvarech a télesech atd.
Vzdélavani v jiz zminéné oblasti se u déti v predSkolnim véku rozviji pomoci hry, kdy se dité

zabavnou formou bezdécné uci a seznamuje s novymi vécmi.

Mezi zakladni oblasti z matematické pregramotnosti patii schopnost tfidéni, porovndvani,
usporddani, urCovani poctu, poznavani geometrickych tvari a téles a vyuziti ziskanych
poznatkil v praxi. Plynule by na né¢ méla navazovat Skolni matematika na zakladni Skole.
Matematickad pregramotnost, kterou by dité mélo ovladat pted nastupem do povinné Skolni
dochazky, je v bakalarské praci popsana a dopodrobna rozepsana, aby bylo jasné, co se

v daném obdobi po ditéti vyzaduje.

Cilem bakalafské prace bylo seznameni s problematikou matematické pregramotnosti
v predskolnim véku, pfed nastupem do povinné $kolni dochazky, ktera se rozviji v prostiedi
matefské Skoly a vrodinném prostiedi. Snahou bylo podrobné popsat schopnosti a
dovednosti, kterych dité¢ nabyvéa v daném obdobi, déle také formy, jak dité seznadmit s urcitou
oblasti, jak ji u€it a jakych chyb se vyvarovat. Upfesnit si, které dovednosti jsou pro dany vek
dostacujici, a které se dité uci az ve vyssSim veéku. Zakladem piedskolniho vzdélavani v oblasti
matematické pregramotnosti je vytvoreni piedstav o Cisle a mnoZstvi a nezatézovat déti

pocitanim, ¢i psanim Cislic, to vSe se dit€ uci na zakladni Skole.

Jednim z dalSich cilii v bakalaiské praci bylo vytvoreni tzv. desatero pro rodice, kteti maji déti
v predSkolnim véku a v nejblizsi dobé budou jejich déti nastupovat do zdkladni Skoly.
Desatero by jim mélo pomoci 1épe pochopit oblasti z matematické pregramotnosti, které ma

dité pfed nastupem do povinné Skolni dochazky ovladat a znat.

Prakticka cast bakalafské prace byla zaméfena na respondenta, u kterého se provadéla
diagnostika na matematickou pregramotnost. Cilem je sledovat ro¢ni pokrok a zmény v jeho
osobnostnim vyvoji z oblasti matematické pregramotnosti. Pii vytvafeni diagnostiky se
postupovalo podle ziskanych informaci z teoretické ¢asti této prace. Diagnostika byla
provadéna ve dvou obdobich ditéte, kdyZ dité dovrsilo Ctyf let a o rok pozdéji v péti letech.
Veskeré tkoly byly zamétené na oblasti z matematické pregramotnosti (tvary, mnozstvi do...,

mnozstvi - do Sesti, mnozstvi — jmenuje ¢iselnou fadu do..., tfidéni- podle tii kritérii, tfidéni —
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co do skupiny nepatii, fazeni/uspofdddvani - pojmy nejveétSsi nejmensi, prostiedni,
fazeni/uspotfadavani — sefad’ pét prvkil podle velikosti, porovnani — o jeden vice o jeden méné,

porovnavani méné/vice/stejn€, porovnavani méné/vice, porovnavani — stejne).

Vsechny vysledky byly zaznamenavany do vytvoienych tabulek, které byly spolecné
porovnané a vyhodnocené. Vysledky z prvni tabulky ndm ftekly, v kterych oblastech dité
zaostavalo, a proto se v prub¢hu roku vytvofila nova opatfeni. U ditéte se ucitelé¢ i rodice
zamétovali na oblasti, ve kterych dité tapalo, a veSkeré nedostatky se snazili dohnat. Vysledky
z druhé tabulky naznacovaly znacny pokrok a zlepSeni, které u ditéte po roce nastalo. Pomoci
porovnani vysledkl bylo vyhodnoceno, Ze prace, ktera byla s ditétem provadéna, méla smysl
a ditéti prospéla. Individualni prace s ditétem pro néj byla pfinosna. Respondent moc dobie
veédél, co se po ném chce a védél, ze pokud tyto dovednosti nezvladne, nebude moci jit se
svymi kamarddy na zdkladni Skoly. To pro né&j byla velkd motivace a veskeré ukoly plnil
zodpovédné a s velkym odhodldnim, dokonce see rodi¢e zminili, jak chce Jakub doma

pracovat a do svych ¢innosti zapojuje celou rodinu.
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