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UvOD

Tématem této diplomové prace jsou vystupy iZdkimarni Skoly se za#henim
na k¥Znou a montessori vyuku. Bude se tudiz snazit zachyzdily ve wdomostech

a dovednostech Zzak/zcklavanych v &chto dvou typechiid.

Montessori vyuka neni na zakladnich Skoladbeské republice realizovana dlouho,
a tak by nglo byt pro pedagogickou praxiiposné pedevsim empirické Seni srovnavajici
vykony Zak 3. ranikd ZS. Neméd duleZité je seznameni s principy &igtupem Kk ditti
v montessoriifdach. Lze vSak fiedpokladat, Zze odborna pedagogickdejeost je s timto
tématem seznamena. Proto je teoreti¢két koncipovana spiSe pro zajemciad Sirokeé
vefejnosti, pro kterou je pojem ,montessoriét§inou Uplk neznamy. V tomto duchu jsou
pojimany i dalSi kapitoly teoretické&asti, které se tykaji nového Skolniho kurikula. ¢
cilem prvnicasti prace je proto seznamit laické zadjemce o mmiSezctlavani s montessori

vyukou a s dokumenty, podle kterych probiha wasnosti vyuka ve Skolach.

Velka cast teoretick&asti prace je zadiena na Marii Montessori, jeji Zivot a hlavn
odkaz, ktery zanechala ve svych knih&ch pro stougégiiho pojeti pedagogiky. A nejen
pedagogiky, ale vychovy celkdv Prace by rfla ponerné podrobr rozebirat jednotlivé
aspekty vzdlavani dti podle konceptu Marie Montessori, ktery v &asné dob realizuji
zastanci firozeného vyvoje déte v matéskych a zakladnich Skolach. Na zakladnich Skolach
se mizeme setkat s montessadidami fevazrie na prvnim stupni, coz je také cilova skupina
empirického Séeni. Za povSimnuti stoji také samotna osobnostévidiontessori. Tato Zena

byla ve své dobprikopnici ve vzdlavani dti i svém vlastnim.

7 v Z

Druha ¢éast teoretického zkoumani je uz méobsahld a snazi se neodbornikovi
zprostedkovat vhled do s@asnych Skolskych dokumeénistanovujicich zjisob a rozsah
vyuky. Empirické Seéeni se zabyva srovnaninmcekavanych vystup Zzaki, které jsou
definovany pra¥ v téchto kurikularnich dokumentech. Posledni kapit@arétickécasti se
vénuje navaznosti montessori vyuky na tendence modikoly, které jsou formulovany
v Ramcovém vz&ldvacim programu pro zakladni &évani. Toto shrnuti by 8o ukazat,
Ze nazory Marie Montessori na vyuku jsou aktualdnés, pestoZe byly zpracovany tém
pied sto lety. Tim naplni hlavni cil prace, kteryndgkazat, Ze vadavani podle zasad Marie

Montessori ma v saasnych Skolach své misto.



K uskut&néni hlavniho cile prace také slouwfst empiricka, kter4d zkouma rozdily
v usgsSnosti zak béznych a montessoriiit. Jak vyplyvad z ndzvu prace ,Vystupy Bak
primarni Skoly se za#étenim na BZnou a montessori vyuku“ je pro tuto hlavnim cilem
porovnat, zda dokazou lépe piniteidvané vystupy dvou hlavnich oblasti &lastani ¢esky
jazyk a matematika) zaciébnych¢i montessoriiiid, pogipac dokazat, Ze mezémito typy
vzaklavacich koncepci rozdily ve vystupech #alejsou patrné. Dilm cilem vyzkumného
Seteni je prozkoumat, ve které oblasti maji lepSi eglkly zaci z Bznych tid a ve které
naopak Zaci z montessofid. VedlejSim cilem prace je také zjistit, zda js@ci obou tyfp

tiid dostaténé dokre gipraveni na dalsi etapu vddvani.



TEORETICKA CAST

1 Maria Montessori

Maria Montessori je jednou z nejvyznagsich osobnosti pedagogiky, ktera si
zaslouzi nas obdivtaiz jeji ndzory zastavanie nikoliv. V dobkg, kdy wdecké pedagogice

a wde¢ vibec vladli muzi, se dokazala prosadit a s jejimazékn se setkavame dodnes.

1.1 Détstvi

Maria Tecla Artemesia Montessori se narodila 3finarl870 v Chiaravalle v malé

provincii Ancona na vychadApeninského poloostrova. (Hainstock, 2013)

Rané dtstvi prozila v blizkosti Jaderského rapavSak poziji se s rodti presunula
bliz ke rehim mare Tyrhénského, do hlavnihassta své rodné Italie.

Jejim otcem byl vojenskyigtojnik Slechtickéhotyvodu, ktery ji jako diiti svobodny
rozvoj @iliS neumo#oval. Naststi méla mnohem ¥tSi vliv na vychovu malé Marie jeji
matka, kter4 podporovala ské plany svého jediného potomka, a tak se celéneodiroce
1875 gesthovala doRima, kde byly lepsi podminky pro &iprojevuijici talent v oblasti
matematiky a také lepSi pracovni uptathpro jeho otce. Maria se touzila stat inZenyrkou
a studium na jrodowdecko-technické ®dni Skole, kterou navstovali béZzr¢ pouze
chlapci, ji ngélo tento sen umoznit. AvSak po matdrge rozhodla vydat jinym sfrem,
pro divku té doby nemémeobvyklym. (Cipro, 1984)

1.2 Studium

Roku 1892 nastoupila na lék#ou fakultu VRim& a o &tyii roky pozdji studium
Gspsre zakortila. V oblasti Iékastvi se prosadila a vyvolala tim senzaci, protaZestala
prvni italskou doktorkou mediciny. V jeji ddbylo naprosto neslychané, Ze by se iékgm
povolanim zabyvala Zena. Po dosaZzeni tohotoéchsp pracovala jako asistentka
na Psychiatrické klinicRimské univerzity. Specializovala se na studiuftskiych nervovych
onemockni a vysledky svého zkoumani ¢ata publikovat ve &deckych ¢asopisech.
(Hainstock, 2013)



Pres toto badani se postupostala az ke studiu pedagogikimz propojila na prvni
pohled nesouroda o#twi. Vzdélavani dti ji natolik zaujalo, Ze se vratila ke studiu
na univerzi¢ a ot se ji dailo. Byla powiena vedenim katedry hygieny na Zenské univerzit
v Rimé¢ (Magistero femminile), na pedagogické fakuse stala examinatorkou a v pouhych

tiiceti ¢tyrech letech i profesorkou a vedouci katedry antiagiel (Cipro, 1984)

1.3 Lékarka

V letech 1898-1900 pracovala Rimé jako dtska lékaka zapojena dasinnosti
Narodni ligy pro vychovu postizenychétd Byla takeé ¢innd ve vzdlavani I&€ebnych

pedagog. (Kasper, Kasperova, 2008)

Sama navazovala na patiy v pedagogicko-psychologické oblasti a zpracolaéva
medicinské poznatky znamych francouzskychfigkmena Itarda a Edouarda Séguinaiikte
se dostali do pasdomi veéejnosti svym fisobenim v oblasti specialni pedagogiky.
(Cipro, 2002)

1.4 Pedagozka

V roce 1899 pednaSela na pedagogickém kongresu v Euairvyslovila mySlenku,
Ze postizené di maji stejné pravo na vdni jako dti zdravé. Tim opt vzbudila velky
rozruch, ktery vyustil az ve siébku s tehdejSim ministrem pro \&évani a k naslednému
ztizeni prvni statni Skoly pro mentélpostizené. (Standing, 1957)

Na této ortofrenické Skoledpobila v letech 1899-1901 ve funk&ditelky. Dale ale
studovala pedagogiku, experimentélni psychologinopologii. Toto jeji studium vyustilo
az v habilitaci roku 1904 a po dal&iyii roky vedla katedru antropologie na univefzit
v Rimé. (Kasper, Kasperovéa, 2008)

AvsSak ani tato tllezita a zodpo¥dna funkce ji nezabranila v dalSi praci ve péchp
normalniho vyvoje &i. V souvislosti s asana¢imské chudinskétvrti San Lorenzo bylo
nékolik set rodin pesthovano do novych doina malé dti byvaly ¢asto doma samy,
coz nevyhovovalo spréwomi, protozZe tyto &i v negitomnosti svych rodii, ktefi museli
dochéazet do prace nebo si praci alésptedat, a starSich sourozén&teti nemohli bratry
a sestry hlidat zidvodu dochazeni do skol, aily vnitini za&izeni dond a Spinily sény.

O teSeni vzniklého problému byla poZzadana doktorka thksori, a tak byl v roce 1907



zaloZzen prvni Casa dei Bambindjli Domov dti. Tento Utulek slouzil zp@tku asi
pro padesat neklidnycketd predSkolniho ¥ku, o které se staral&itelka podle pokyf Marie
Montessori. (Cipro, 1984)

Prace s dmito détmi doktorku natolik nadchla a nayolvala, Ze opustila vSechna
prestizni mista, tj. psychiatrickou kliniku, katadnygieny i katedru antropologie fisnské
univerzig a ukorila i praci aktivni Iéké&y. (Zelinkova, 1997)

1.5 Steni pedagogiky M. M.

Od roku 1908 se Maria Montessognovala studiu a vyzkumu dfe, grednaskové
a publika&ni ¢innosti a Sieni svych pokrokovych myslenek a metod. K tomu lgylaena
I asociace s nazvem Opera Monessori, kterou sicesMimiho diktatura zrusila, ale po valce

byla znovu obnovena. (Cipro, 1984)

Roku 1909 uz vysla prvni prace shrnujici vysledkgzgrovani, provedenych
experimeni a z nich vyplyvajici zakladni principy vychovy NearMontessori. Kniha
I Metodo della Pedagogia Scientifica applicato ‘@dlucazione infantile nelle Case dei
Bambini byla peloZzena do vice nez dvaceti jagykcetrg ¢esStiny. Metoda vdecké
pedagogiky uZitd ve vychowéti v dtskych domecmeboli Objevovani dite (v Ceské
republice ji vydalo SPS - nakladatelstvétmwych pedagogickych stni v roce 2001) slouzila
pomocnicim vedeni Domuc¢t, protoze se mimo jiné émovala gipraw vychovatei.
(Zelinkova, 1997)

Od této doby se pedagogika Marie MontessdiliaSpo celém site. Frildkala velkou
pozornost, ale reakce byly zprvu spiSe negatiwnAmerice, kde se poz{ takto zangiené
Skoly hojre rozsfily. K rustu p@&tu americkych zajenmico pedagogiku Marie Montessori
prispéla i doktokina nav&va USA, kdy v roce 1915 vedlarquindsky a kurzy prociele
v Kalifornii a dalSi kurz, ktery & seznémit s jeji metodou i zdjemceaard veejnosti,

se uskutenil na S¥toveé vysta¥ v San Francisku. (Hainstock, 2013)

Vice se ale fece jen montessori pedagogikél&ipo Evrog. V roce 1913 se Maria
Montessori dokonceipsthovala do Spaftska, aby zde mohla dohlizet na novyind dsti
v Barcelor. Zde také pracovala na svém podstatném dile, ktemdce 1921 vySlo
pod nazvemManuale di pedagogia scientifica Maria Montessori vdm vyswtluje funkci
didaktického materialu. Tato kniha byla jako jedipi@loZzena docesStiny jest za Zivota

autorky v roce 1926 jakBrirucka wdecké pedagogikyZelinkova, 1997)
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Obdobi ged druhou sstovou valkou bylo pro rozvoj montessoriovské pedgigp
piinosné. Je to i zasluhou velké raedbsti knih, které autorka psattivou a poutavou
formou. O tom, Ze se nové pedagogické koncepdtilogdasvedéi i vznik mezinarodni

spole&nosti Association Montessori Internationale (AMIjoce 1929. (Richa, 2001)

Montessori pedagogika se prosazovala v Nizozenlsku, se pedagozka v roce 1936
piesthovala ze Spatiska kwili zaginajici olsanské vélce, dale se metoda montessori
rozvijela v Nmecku, Belgii, Rakousku, Anglii a Skandinavii. (Kas, Kasperova, 2008)

Pozdiji, konkrétre v roce 1939, se Maria Montessoriéopiesthovala, aby unikla
valeenému konfliktu. Tentokrat to byla druhdéswa valka a hrozba faSismu, thivkterym
odcestovala do Indie, tudiz se jeji mySlenky mdiiy i na asijsky kontinent. Zde vznikla jeji
knihaMoc slabychktera se zabyva vztahenitida dosplych, pricemz dospli v jejich aich

negistupuji k dtem s patcnou laskou a porozunim. (Zelinkova, 1997)

Maria Montessori usilovala o zajiti prav dti po cely swj Zivot.

1.6 Konec zivota M. M.

Po vyhlaSeni miru v Evrépse definitivie vratila a usadila se v Nizozemsku.
Pred koncem svého Zivota staleipdala pednasky a ziskavala pocty mezinarodni Ggovn
Tou nejvyznamé&Si je nominace na Nobelovu cenu miru v letech 194360 a 1951.

(Kasper, Kasperova, 2008)

DalSi nominaceci ptipadného zisku prestizni ceny se bohuzel nedohiéna
6. kwtna 1952 zeiela v nizozemském Noordwik-aan-Zee. Po jeji smidingl v ¢ele
Mezinarodni asociace Montessori sidlici v Amstenmdgeji syn Mario, ktery od svého
narozeni v roce 1898 wstal u znamych na venk®a svou matku od patnacti let doprovazel
na cestach. #ie8stoze byla Maria Montessori matkou, do manZelsexistoupila, coZ bylo
na tehdejSi dobu snad j&§ice pobiujici nez jeji I€késka kariéra. (Cipro, 2002)

Ale i to dokazuje silného ducha této pedagozkyailék antropolozky, psycholozky,
védkyné, prikopnice mirového hnuti a organizatorky boje za arasti a Zen.
Za jednaosmdesét let svého Zivota urazila dloukesiuc¥novanou rozvoji &i predevsim
piedSkolniho ¥ku a jeji mysSlenky jsou aktualni i dnes.
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2 ,Pomoz mi, abych to dokazal sam.*

Toto Ustedni heslo pedagogiky Marie Montessori vyjgd velmi kratce hlavni
mySlenku vychovné a vzthvaci koncepce této italské lékg. NeZ se pustime
do podrobgijsiho rozboru jejich mysSlenek, zkusme si kratcdinasspecifika pistupu Marie

Montessori k vycho¥ a vzdlavani dti.

Marie Montessori odmitala vychovu jak#izpasobovani séta cti swtu dosglych.
Vazila si dtstvi, jeho spontannosti, a tak spiSe vyzyvala dés@mby se oni dili od déti.
Prosazovala svobodny rozvogtd kterému pizpusobovala materialni vybaveni ve svych
vzklavacich institucich. Jen v préstli gizpasobeném &skym potebam niZze dochazet
ke svobodnému a spontdnnimu rozvoji. Pro tytelyitaké vypracovala soubor didaktického
materialu, ktery se stal préstlkem ndzorného a manipulativningni. Ve svych Domovech
déti zjistila, Ze pokud je ditdostaténé motivované a upoutari@nnosti, dokaze se soistlit
mnohem delSi dobu, nez jakou bychom odtdifredskolniho ¥ku cekali. Navic dokaze
¢innost mnohonasolsn opakovat, dokud nedosahne uspokojeni. Takovétocdmirace
pozornosti dosahujiéti také diky citlivému pistupu dosglého (vychovatele, rode, Witele),
ktery je pro dié spiSe radcem. VesSkera vyuka je individualizovemdak w¢itelé vytv&i
vhodné prosedi a ponicky, v pfipact potteby dtem pomahaji a ukazuji spravny &m
aby vytyeny Ukol dokazaly samy.iJa, 2001)

2.1 Svoboda

PrestoZze by se leckomu mohlo zdat, Ze svobodigtyp k vycho¥ cini dite
neposlusnym, nesotsténym a nevhodnym pro sfidany Zivot ve spodmosti, svobodé
vychovavané a vathvané dti v systémuridicim se zasadami Marie Montessori jsou mnohdy

viN s

Nasledujici text by i# vysetlit, pro¢ tomu tak je.

V souwasné dob je vnasSi zemi pojem svoboda ve vyckhoghapan odliSnym
zpiasobem, nez jak svobodnyigtup popisuje ve svych dilech Maria Montessoriiejfeost Si
casto pedstavi volnost bez jakychkoliv omezeni, ktera maasledekasto nezvladatelného
jedince neschopného séizpisobit pozadavikm spolé€nosti, ve které vyista. Takové dét
nezna zadné hranice aibe si @&lat, co chce, kdy chce a kde chce, ceélBwmou negativé

ovliviiuje okolni osoby. Takové dife ozna&ovano jako nevychovanécasto toto ozngeni
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neni daleko od pravdy. Koncepce Marie Montessoakvdrezentuje svobodu ve vychkiov
a vyuce docela jinym #igobem. Jak uvadi Zelinkova (1997, s. 18voboda vSak neni
liboviile, nybrz ma své hranice v Zigqisychickém i fyzickém. Bez omezeniienprobihat
seberealizace, vyvoj inteligence, rozvoj osobnbgtbhyb digte je ohrandeny jeho fyzickymi

moznostmi.”

V montessori pedagogice ma svobod&ejni postaveni. Jedirsvobodnyclovek se
muze plré rozvinout, dokaze vyuZzivat vSech svych moZnostplraohodnoté reagovat.
Svobodnyc¢lovek je nezavisly a dokdze se spontammojevovat. Takovéto reakce bychom
meli podporovat, nebd svoboda vyjatkna spontannosti je projeventirpzeného vyvoje.
Poteba svobody je jednou z nutnosti pro zdravy vyediirjce. BohuZel jsou toétsinou
dosgli, rodice, vychovatelé, ditelé, ktgi détem brani ve spontannich projevech a tim
v dosazeni tolik paebné svobody. Kdyz dit pasivie prijima spol€éenska pravidla
s wdomim toho, Ze tak se chovat ma, nevyitvei své vlastni hodnoty. Neziska pocit
samostatnosti a odp&inosti, ktery mu umatje respektovat své geby i poteby ostatnich.
Svobodné dé se «i zodpovidat samo za sebe, samo se rozhodovgtragh nasledky svych
rozhodnuti a tim si vyt¥a vnittni kazei, ktera se projevuje posluSnosti a spontanni
disciplinou. Di¢ vnitin¢ zraje, stava se vyrovhanym jedincemigirpa i spolé€enské normy
bez nétlaku, ktery by naénvyvijeli dosgli. KdyZ si uwdomuje svoje postaveni &iuse
prosazovat sy nazor se zdravym sehb&@omim i sebekritikou, &i se zarove respektovat
nazor ostatnich. A uéni spoluprace a souziti s druhymi je nepostradateboudasti Zivota
vSech lidi. Aby se ale svoboda rozvijela spravnymirem, je pateba di¢ k ttmto hodnotam
vést od utlého éstvi. (Zelinkova, 1997)

Maria Montessori se proto zabyvala hlawwychovou dti predSkolniho ¥ku, ale
rozpracovala svou koncepci i pro starSi zaky a do&o studenty vysokych Skol. AvSak
nejdilezitéjSi je polozit zaklady vychovy ve svobodného jedipraw v matéskych Skolach
a na prvnim stupni zakladnich Skol, kdy $& d¢i chapat s#t v SirSich souvislostech. Proto
Montessori vypracovala podrobny systéemdladani, kde je hlavnim prvkem prasvobodné

rozhodovani.

2.1.1 Svobodna volba
Svobodna volba je jednim z nejzaklggich pozadavk pii vychow podle princig
Marie Montessori. Diky mnoZstvi zajimavého diddkéico materialu (podrolsp dale), ktery

maji cti k dispozici, jsou lakany si vSechno vyzkouSete Atejré jako v realném Zivet
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nemizeme mit vSe, p&em zatouzime, tak ani Z&ci v montessori Skolacmesnohou
vyzkouSet vSe a hned. Musi se rozhodnout, jakou upkm si vezmou, coz s sebou
neodmysliteld nese i nutnost se¢éeho jiného vzdat. A prévtouto akci se &i uc¢i znat
vyhody i nevyhody svobodného rozhodovani. Uz ocehatl vku si uwdomuji vlastni
odpowdnost za sva rozhodnuti, nesou z& masledky a tim jsou vedeny Kk umit
vyrovnanosti a distojnosti. Musi se udh vyrovnat se vSim, co ke svoliogati, tedy

I s potencialni ztratou&ieho, patem touzi. (Zelinkova, 1997)

Pokud se dé rozhodne pracovat €kterou ponickou, musi tuto praci dokeit.
V tom tkvi hranice svobodné volby. Bise samo rozhodne a také si samo nese nasledky.
Proto by bylo nevhodné chapat svoboddétdifako moznost &at si, co jej zrovna napadne.
Naopak, kazdy zak montessori Skoly set@otmzmysli, nez se praéco rozhodne. Vi totiz,
Ze toto své rozhodnuti uz nebude moct vzét.zZproto jsowasto ukazéngjsi nez Zaci, ke
se stakovymto ifstupem nesetkavaji. Kdyz dostane édipiikaz, mize si smysl
pro odpo¥dnost za své jednaniégtovat jen &Zce. KdyZz jsou &i vedeny k bezhlavé
poslusnosti starSich, nemohou sisgovat vnitni vyrovnanost a ka#e protoze vzdy jen
ucklaji to, co se jimiekne. Takové &i potom nazyvame poslusnymi, protoze se zhnye
neptaji, nereaguji spontahmevyrusuji. \édi, Ze se tak chovat nemaiji, protoze jim #do
fekl. Mnohdy si zékazy v&bi natolik, Zecinnost neudlaji, i kdyz jim ji nekdo jiny dovoli.
(Montessori, 2012)

Z takovych dti ale nemohou vyist sebevdomi, svobodni lidé, kie vi, co chéji,
dokdzou pebirat zodpo¥dnost za sv&iny a spravdl se rozhodovat. A prévtakové
osobnosti sotasna spoknost hleda.

2.1.2 Svoboda a kaze

PrestoZze by se mohlo zdat, Ze se jedna o dva proyiklaeniize existovat svoboda
bez kdz® a naopak. Pokud vychovavame svobodnélavéka podle koncepce Marie
Montessori, pechézi kdziea disciplinovanost do chovanétdpiirozeré. Sama autorka uvadi
(2012), Ze d&ti vjejim domow pracovaly az neuiteln¢ klidné, diky soustedni
na zajimavou praci nefly potiebu vyruSovat, ani kdyz praci dokoly a Sly si poniicku
vymenit ¢i se prokthnout na dvorek, ktery byl séésti domova. Také pokynycitelky
provadly velmi rychle a pesré. Ale ne proto, Ze by byly zavislé na jejicliikazech.
Uz predSkolni dti si dokazaly samy vzit poicky a ukazané pracovat i v nefftomnosti

dosglého. Poditné a svobodné prdasdi dtti nijak neomezovalo a ony si své svobody vazily
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a nedlalo jim problémy dopat stejné podminky i svym spoludk. Maria Montessori o tom
iika (2012, s.110),Klidna atmosféra, ktera panovala veéide, kdyz dti pracovaly, byla az
neuvritelne dojemna. Nikdo k niéti nenutil a je pravdpodobné, Ze by ji ani nikdo &&imi

prost-edky nedosahl.”

To nas pivadi k dvojimu pojeti discipliny. Ten prvni, ktelny ve vycho¥ déti nentl
mit své misto, je podobny spiSe otroctvi, kdy jeek&ynucovana. Tentoifstup snad nikoho
ani nenapadne spojovat se svobodnym rozvojem ostibSotim gichazi disciplina aktivni,
kterda vychazi z vnibi vyrovnanosti¢lovéka. Poslusny iive byt jen ten, kdo se vyzna
ve svém nitru. Kdo nevi, co sithe dovolit, protoZze nezné své \nit dispozice, schopnosti,
slabiny, ani a touhy, neidZe byt klidny ani navenek. Aby mohlo #ibviadat své w&si
projevy, musi nejprve ovladat v vnitini swt. Poté niZze ochotd piijimat omezeni

stanovena normami slusného chovani. (Zelinkovay7199

Maria Montessori velmi kritizovala pojeti discipfinkteré panovalo v tehdejSich
Skolach a na &kterych mistech ietrvava i dodnes. &, které nehyb#é sedly v lavicich,
piirovnavala k motyim pfiSpendlenym ve sbirce entomologa. Jejiclirogena aktivita
a zvidavost byla toténpotlatena vrjSim natlakem. Takto vedené Zaky ozmaala jako
zniéené, nikoliv disciplinované, nebskut&nda disciplina vychazi z viiiti poteby pdadku,
kterd je vlastni vSem vyrovnanym osobnostem. Kd§terd zakdZzeme spontanni aktivity,

je zamezeno zivotu pirse rozvijet. (Cipro, 1984)

2.1.3 Svoboda a piadek

DalSim omezujicim faktorem svobodného rozvojetdije nutnost padku. Davat
véci na své misto je pro leckterého déiého naréna a snad i zbytea cinnost. Ne v3ak
pro diti z Domova dti Marie Montessori. Ve své knize Tajupln&stvi (2012) stavi péebu
porfadku do Upla jiné role, nez jak ji chapeme. Maléétd totiz potebuji vyristat
v uspdadaném progedi, které méarad a umoiuje predSkolnim dtem snazSi orientaci
ve velkém sw¥té kolem nich. Montessori tuto pebu a jiné chapani padku doklada
piikladem hry na schovavanou, kterou mladsi loraly docela odliSnym Zgobem, nez jak ji
chapou dti starsSici lidé uz dospli. Cilem této hry na schovavanou totiz nebylo thajto
nebo rkoho, o kom nevime, kde je. Cilem pré&idre veku kolem ti let bylo najit ¥ci tam,
kde maji byt. Nam by se mohla takovéa hra zdat aar@ni, ale podle Marie Montessori jevily

déti nadSeni pouze, kdyz bylo vSe tam, kde to b§tom
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Z toho vyplyva, Ze usgadané prosedi je dtem blizSi nez negadek, a tak nemaji
problém ponicku po dokoteni prace vrétit na misto, kam fiatlelikoZ naleznoutéc tam,
kde ma byt, je prodi velkou radosti. Proto bychoméintento smysl pro piadek v dtech
podporovat, dokud je rozveseluje, aby rady vragéty na své misto i v pozgim wku, kdy
je ¢ini &astnymi spiSedto objevovat tam, kde to éekaly.

viv s

détem nmuze znéna ré¢eho, na co byly zvyklé, vyvolat dokonce fyzické kuikace podobné
nemoci. Jedinym lékem se pak stava poraminditti, pochopeni jeho situace a &ma
vngjSiho prostedi ku prospchu vnitniho klidu digte a odvraceni takasto problému, ktery
se zdal niesitelny. Je zvlastni, jak rychtoveék zapomene na patby, které jako détmeél. Je
ovlivnén spol€nosti, konvencemi, svazujici disciplinou a zapomiaaspontaneitu dite,

kterym byl, které ho vytu@lo a které t& chce nesmysktpotlait. (Montessori, 2012)

2.1.4 Svobodny pohyb

Jak uZz bylo pedznamenano, svoboda & v montessoriovském pojeti se netyka
pouze rozvoje vnihich dispozic, ale celkové svobody jednani. Tob®sgeginasi take

svobodny pohyb.

Pohyb je jednim ze z&kladnich prajevSech Zivych organisim Proto je nezbytné se
jim zabyvat i v oblasti vychovyd&ti. NemiZzeme rozvijet svobodu ducha bez propojenosti se
svobodnym pohybem. @it spontannim pohybem vyjage svou tvéivou energii
a pomoci vijSich projevi miZzeme posuzovat volnost jeho vniho ducha. A pohyb také
umoziuje rozvoj psychiky, ktery f¥eme sledovat néixlad u sportovié. Vyty¢ovanim
a dosahovanim dcilfyzické aktivity posiluji své sebé&domi. Sportovci také mohou vyvolat
velmi pozitivni reakce u masy lidi, ktgejich fyzicky vykon sleduji. Ale pohyb k vyj&eni
vlastniho ega p@éebuji vSichni jedinci. Fyzickym kontaktem s okoliaspokojujeme své
potreby a ziskdvame vjemy, na zaldakterych ntizeme dal rozvijet svého ducha. Styk
s konkrétnimi atributy wjSi reality umozni &em vytv&eni a rozvoj abstraktnich koncepci.
Spatujeme tedy dvoji proggnost pohybu jako fyzické aktivity. Umije nam ziskavani
vjema pro dalSi duSevni rozvoj a také nam dava mozmdm\g/jadeni. (Montessori, 2012)

Musime si ale wdomit, Ze volni ovladani svalneni pro nejmensiétd vrozenou
schopnosti. D& si musi tuto dovednost osvojit, a tak bychom mumgiie branit
ve vykonavani vSsemoznyeinnosti, do kterych zapojuje svoiily ktera se tak stavanejen

provadscim nastrojem, ale také nastrojem psychického jezv@Montessori, 2012, s. 87)
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Diky vali péstovanéc¢innosti se d&, tedy rozumna bytost, n&iujednat na zaklad
svého intelektualniho rozvoje, nikoli jen reagomatsmysloveé podity. Svalova aktivita tedy
neni prosiedkem pouze k dobré fyzické kondici, ale umge také dosahnout integrity

osobnosti racionalni bytosti. (Montessori, 2012)

2.1.5 Svoboda a spotmost

V této oblasti je pedagogicka koncepce Marie Masugagasto kritizovana. FrantiSek
Singule (1966) se pozastavuje nad tim, Ze dolizici se hospodgké krize a na ni
navazujiciho nastupu faSismu, pedagogové celébia 5Sili otdzku vychovy k alanstvi
a snahy zavést do Skofguiméty zlepSujici spokenskou informovanost v oblasti politické
a nabozenskée. Pomineme-li rozpory, které muselgvratre nastat mezi katoliky a marxisty
pii disputacich o spotenskych zakladech, dostaneme se k velksti odbornil, ktefi se
socialnimi problémy # formulaci svych nazdr na vychovu dti piiliS nezabyvali. Mezi &
pafila i Maria Montessori, podle které jsou svobsdmredeni lidé zakladem didb fungujici
spole&nosti. A tak #stala otazka zapojeni uddvacich instituci dofeSeni socialnich

problémi neddeSena.

Ne vSichni to ale chapou tak negativhPedocentricky fistup s drazem
na individualitu di¢te je klad® hodnocen i v satasné dob.

A v pedagogice Marie Montessori ma svou nevyviriatite pozici i spoluprace, ktera
vznika u dti automaticky, coz pedagozka zaznamendiappzorovani svych s\¥enai
v Domech dti. Sdruzovani jedinc a spoluprace v menSicti vétSich skupinach di
stimuluje k aktivit. Je to jeden z prniksvobodného iistupu k vychow. Dité si mize zvolit,
s jakou ponickou bude pracovat, na jakém miistude cinnost provaét a také zda chce
pracovat sam@i s nekym dalSim. Je samigmosti, Ze respektuje i svobodnou volbu svych

spoluzaki. (Montessori, 2011)

Vypjaty individualismus nema v pracich Marie Morss své misto, fgstoze by se
mohlo zdat, Ze pravtakovy gFistup je v dtech podporovan,Upednosiovani vlastnich
poteb, jednostranné upnuti na svou praci,éplinpovinnosti, Ukdl, vytyovani a dosahovani
vlastnich cié v sol# obsahuje cosi nezdravého. Ve svéislatlku vyudije v situaci —
prvaorady jsem ja a moje prace, ja pebuji klid, ja budu spolupracovat, kdyZz budu sam
chtit.* (Zelinkova, 1997, s. 26)

AvSak takeé individualita ma v praci Marie Montesssvé hranice, a tak feme

v jejich Skolach &ekavat patelskou a podithou atmosféru, kterd umidje dtem
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rozpoznavat svoje vlastni peby a respektovat i p@by svych spoluzdk Takovy gFistup
détem umoZzni snadisi vstup a adaptaci ve &¥ dosglych a hledani uplatmi
ve spolénosti, kterd si ceni seb&omych osobnosti, které vi, co gt jsou si wdomy
svych moZznosti, znaji cestu k dosazeni svych éeytych sili, umi pracovat samost&tn
i ve skupi a dokdzou byt pro spaleost finosem. To vSe umaije svobodna vychova
Marie Montessori, a &oliv tyto mySlenky pednesla téwt pied sto lety, jsou aktudlni

i v souwasnosti.

2.2 Polarizace pozornosti

Nechat di& svobod® a normalg se rozvijet by ale nevedlo ke ahi, kdyby jej
nehnala k ziskavani poznatkejaka vnieni sila. Rirozena dychtivost po poznani ale négta
protoze vede ditspiSe k seznameni se se spoustou informaci gonehlopeni skut@osti.
Ktomu je poteba i utitého soustedni a opakovani. A tak se setkavame s pojmem

polarizace pozornost{Rydl, 1993)

Nekteré prameny se ziuji také o koncentraci pozornosti. Polarizace poasti je
potom chapana spiSe jako jev, kterymizeme nazvat soustkni a opakovanéinnosti tak
dlouho, dokud neni dittimto ukonem uspokojeno, zatimco koncentrace pazbr je
prezentovan jako vriii proces, ktery se uphatje @i soustedni a pomaha diti dosahnout

uspokojeni (Kasper, Kasperova, 2008)

Zelinkova (1997) zase spaje rozdil pojeti ¢&chto dvou pojmd ve fazi, kdy se
uplatiuji. Polarizace pozornosti Zadginuje prvotni zajem ofednet a jeho spojeni s diem,
koncentrace pozornosti zase unnge ditti, aby toto spojeni ietrvalo dostainé silné

az do chvile, kdy bude viiiti poteba di¢te uspokojena.
V textu jsou oba pojmy uvédy v souladu s pouZitou literaturou.

Maria Montessori jev zaznamenalé gvych pozorovanich v Domovecktd Ve své
knize Tajuplné dtstvi (2012) popisujefipad tileté hoticky, ktera si velmi sousedné hrala
s dewenymi valeky. Zasouvala valiky do gislusnych otvar a zase je vytahovala {#ml
dokola, gestoZe nejevila znamky zrychleni ukotilepSeni koordinace poh§bPedagoZzka
byla jejim p@&inanim fascinovana, a ze zvykucak pdaitat, kolikrat bude stejnodinnost
divka opakovat. Ze zajmu o zjs#i, jak hluboce je &/ce soustedné, nechala ostatniti
v mistnosti zpivat a libovolnse pohybovat. Heicka ale nevykazovala ziu soustednosti

na svou praci. Montessori tedyinila dalSi test, kdy diti s Zidlickou zvedla a femistila
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na stolek. Po usazeni na novém thade dvée pokr&ovalo ve své praci. Po dvagiceti
opakovanich, kterych se pozorovatelka ddfada, divka z iieho nic svowinnost ukodila.
Montessori popisuje (2012)Pak prestala, jakoby se vracela Zjakého snu, a usmala se.
Oci ji jasne z&ily, kdyz se rozhlédla kolem sebé&b¥®c si nevsimla, co jsmeldli, kdyz jsme

ji chtéli vyrusit. A nyni, bez zjevnéiginy, byl jeji tkol skogen.”

V tehdejSi dob se ntlo za to, Ze takto malé&tl nejsou schopny delSiho soitestni.
Pozornost malych ai je tkava a pelétd z jednoho podtu na druhy. Pokus Marie
Montessori byl ale ikazem, Ze iifleté dit¢ dovede upnout svou pozornost k jedimnosti
i na delSi dobu. Tato koncentrace je podménsvobodnou volbou a spontannim zajmem
o ¢innost. Touhu se o¢jakou ¢innost zajimat vyvolavala Montessori $tech poutavymi

pomickami, které si &i mohly volrg brat. (Cipro, 1984)

Ale zajem nevyvolaval pouze material wa&ach. Montessori popisuje (2012) i dalsi
zazitek, kdy dti s radosti opakovalginnost, gestoze k tomu ne#ly zjevny divod. Slo
o situaci, kdy ve svém Dom&éwnauila své s¥rence, aby si myli ruce. di si pak myly ruce
I n¢kolikrat za sebou a ve volnétase, protoZze ptabovaly ukon #kolikrat opakovat, aby

dosahly uspokojeni.

Dulezitou sowéasti koncentrace pozornosti je akti¢irinost. Pouzeifpzapojeni viech
sil se niize dit pIné soustedit na svj jediny Ukol a odpoutat se od okoli. Maria Montass
tuto strategii teni podroba zkoumala a hiizeme ji povaZzovat za jedno z vychodisek jeji
pedagogické koncepce. Formulovala podminky umpé koncentraci, se kterymi se

na dalSich stranach budeme seznamovat pogiobn
- identifikace a akceptace senzitivnich fazi
- vhodny didakticky material
- odpovidajici pistup dosplého
Déale bychom mohli uvést iuteZitou podminku svobody v rozhodovani, pohybu,

iniciative, se kterou jsme se seznamili ragchozich stranach. (Zelinkova, 1997)

2.2.1 Prace

Abychom l|épe pochopili pojem polarizace pozornostiisime si usdomit, jak
nejmladsi lidé fistupuji kéinnosti, kterou dosfhi oznauji slovem prace.

Maria Montessori (2012) odliSujeétskou praci od prace dodpch. Ta druhéd
jmenovana je vSem znamagt¥inou je vykonavana s motivaci zisku, je pro midcka clba
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a vyvijeni co nejmensiho Usili pro maximalni vysledktery vSalktasto neuspokojuje viiiti
potreby a po jeho dosazeni §veék unaveny, vyerpany a bez elanu.éiBka prace je dto
aplrg jiného. Kdyz je vyvolana spontatirse zajmem a jako vysledek svobodné volby, stava
se z ni studna energie vztahujié¢fsttou pozornost jen a jen na sebe&B# do takove prace
pohrouzi a dokazeigstat vnimat vSe okolo. Takova prace je nesmimosna a stava se
zdrojem poznani sta. V Casa dei Bambini provélgt déti béZné ¢innosti. Protoze slouZil
jako atulek pro dti chudych rodin, kde museli vSichni staiénové pracovat ki obzive,
nebylo nic divného na tom, Ze&enci Marie Montessori seilli starat 0 domacnost, zalévat
kvétiny, priSivat knofliky a jiné elementarni dovednosti spéjes realnym Zivotem. Mnohem
zvlastrejsSi bylo, Ze dti vdomovech provatly cinnosti, které bychom mohli povazovat
za nezabavné, zvl&pro malé dti, s velkym nadSenim. Po Ukonech, které byéyech
piredemiadre vyswtleny, a tak se mohlyéti pIné soustedit na jejich plgni, vypadali Zaci
nadSen a odp@att. A to dokonce i tehdy, kdyZ dokdéeni jejich Ukolu vyZadovalo &Si
fyzické asili. Prace jim totiz dodava zivotni enerlgterou potebuiji k fistu a dalSimu Zivotu.
Proto bychom nettli détem branit v praci, ale ani jiméjak vyrazre pomahatgi délat ukony

za ré. Dit¢ nechce byt f# svém sousedni ruSeno, a tudiz se chce cile domoci samo.
V détské praci nema své misto snaha vyvinout co nejimesil§ s co nejutSim ziskem, takze
muzeme u dti pozorovat, jak &aji pro nas nesmysiné ukony. Pré je to ale zfisob weni

se a poznavani &a. (Montessori, 2012)

Prace a fyzicka aktivita celkévje v pedagogice Marie Montessori neopominutelna.
| v sowtasném Skolstvi je kladenichz na fyzickou aktivitu a co nejisi propojenost vyuky
s realnym zivotem. Skutey zajem Ize ale vyvolat pouzénnosti, které si détzvoli samo.
A sowasné tidy bsznych kol takto individualni ifstup ili§ neumoduji. Cinnost
a manipulace sé&mi si ale diky sveé wezitosti nachazi misto i tam. Elisabeth Hainstock
uvadi v uvodu své knihy (1999, s. 3) slovactdit ktera dote vystihuji dilezitost prace

pro jejich weni:,SlySim a zapomenu. Vidim a zapamatuji si¢lddh a pochopim.”

2.2.2 Prabéh polarizace pozornosti

Podobr, jako ma své uité faze vywdovaci proces vdZnych Skolach, rizeme
i montessoriovskou polarizaci pozornagénit na di€i ¢asti.

Prvni fazi nazyva Maria Montessapiripravny stupg. V této fazi ma zak iezity
tkol, a to zvolit si,cemu se bude &ovat. Okolni pednety na ] pasobi d¥ma druhy

podreta. Ty viditelné poutaji Zakovu pozornost a ten jermamenava svymi smysly. Dozvida
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se, jakou maiednet barvu, tvar, rozrry, mize si fjednet osahat, aby zjistil jeho hmotnost,
povrch a mensidi neopomenoutigdnet i o¢ichat a mozné i ochutnat. Vzhledegdnttu je
nepopirateld dilezitym aspektem i vybéru nejen v montessori pedagogice, ale v Z&vot
obecrt. Ale abychom svych rozhodnuti nelitovali, musinaa rvykErem gemysSlet a nedat
pouze na v§Si pozlatko. A tak vstupuje do volby i zkuSenokterou se podle Marie
Montessoritidi uZ dti v matéskych Skolach. Zak diky poznatk, které v piibéhu svého
Zivota ziskal, uz ma titou predstavu o tom, co se mu libtemu se naopak r&g vyhyba.
Prvni faze polarizace pozornosti je pro zaka velahezita, a tak by @ mit moznost seéidit
vlastnimi zkuSenostmi, svym vlastnim zajmem a &#&nsvou pozornost na to, pro co se
svobodr rozhodne. Proto by vychovatelé n#dimbranit volnému pitbéhu tohoto hledani,
piestoze mze dit pasobit zmate# nesousedne, Zze €ka z mista na misto a nevi, co ma
délat. Teprve se rozhoduje,demu zamsii svou pozornost, a musi mit volnost pohybu, aby si
mohlo gedméty osahat a zase vracet na misto. Blysgpokud o to dit stoji, se stava spise
privodce s¢¥tem mnoha moznosti, které mu zpfedkovava, aby se ditv tomto prostedi

aktivre orientovalo. (Zelinkova, 1997)

Tuto fazi bychom mobhlifirovnat k motivaci v BZzném vydovacim procesu. Kazdy si
v8ak musi vSimnout jednoho zasadniho rozdilu: zatimkEZné Skole seditelka nad tim, jak
déti zaujmout, ¢asto trapi a hleda inspiracig¢itelka v montessori Skole jen &it umozni
svobodnou volbu, kterd ho motivujéinpzere. Jeji narény ukol vSak spéiva v @ipraveni

poutavého materialu, ktery diotivuje i vzdlava.

Druhou, a v procesu polarizace pozornosti nejd&zi,jestupe: velké pracePri ném
dit¢ s gredmétem manipuluje a ziskava tak nové informace. Pégnabdrzen&innosti pak
maji mnohem permaneryBi charakter, ktery je tim trvalejStim vySSi koncentrace
pozornosti Zak i ¢innosti dosahne. Kdyz se dokaze hluboce pomtm vykonavani ukolu
a oprostit se od ostatnichg®ich vlivii, poznatek, ktery je navic spojeny s manudimiosti,
se dostane hluboko do pétima jeho nositel jej dokaze snadno aplikovat. Sakwlilezité, aby
se tato faze pravideinopakovala. Bez kazdodenni koncentrace pozorngstigolochazelo
k rozvoji Zadoucich psychickych kvalit &i¢ a tim ani ke zdravému a normalnimu formovani
osobnosti ditte. (Zelinkova, 1997)

| zde miZzeme spdbvat ugitou podobnost s procesem vyuky n&toych Skolach.
V béznych tidach vSak #Sinou zprogtedkovava ziskavani a upswani poznatk witelka,
takZze Zaci spiSe jen webavaji informace, nez aby je objevovaliitipazeli na souvislosti

a podstatu toho, ptonéco je ¢i neni, sami, a tim jsou tyto poznatky mnohem &niwnalé.
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Kritici by mohli namitnout, Ze takovy proces musibrat @iliS mnoho ¢asu, ktery kuli
stanovené hodinové dotaci neni ve Skolskydfizeaich dostupny. Pak jéeba se zamyslet,
zda se vic€asu neztractastym opakovani latky, kterou by Zacélhnmit uz probranou, ale

kvili nedostatené fixaci ji zapomaili.

Posledni fazi, ktera je¢hdy uvadna jako soutast stupi velké prace, jéaze klidu
Dité uz uspokojilo svou p&tbu po poznani a ¥sbané Udajeridi a zéazuje do systému jiz
znameého. V této fazi ditciti radost, je nabito energii ziskanoti goustedné cinnosti.
Nepostradatelnou soéasti je také uklizeni poilcky na své misto, coZ je také projevem
uspokojeni, kterého bude chtit dosahnout i dalgj déak musi naleznouge tam, kde ma
nuceni, a tak jsou po prébnuti vSech fazi polarizace pozornosti Klidni #as$ni.
(Zelinkova, 1997)

2.3 Fripravené prostredi

Ve tridach Marie Montessori hraje zasadni réggem pipravené prosedi, kde je vSe
upraveno tak, aby seftem dostavalo co nejtsi moznosti poznavani &a pomoci svych
smysti. Ti¥ida je usptadana tak, aby zde byl prostor pro praci v lavicdcho s mozZnosti
samostatné i kolektivriinnosti, ale také jeidezity prostor s kobercem, na kteréniza di¢

také pracovat samo nebo v ramci skupiny. (Gromr20ap)

Cipro (1984) zmiuje i dilezZitost, kterou Maria Montessori kladla n&zpisobeni
velikosti nadbytku vzistu dti. Zasadu proporcionalityuplatiovala uz ve svych Domovech
déti a vychazela s myslenky, Ze svobéde di¢ muze citit jen v prosedi, které mu neklade
piekazky. Nechala proto vyrébmalé skinky, stolky i zidlicky, které zakm nebranily
ve volném pohybu a manipulaci &wi, a tak pozitivel pisobily na psychicky vyvoj &i,

které je uzivaly.

V souwasné dob je prizpasobeno vaistu dti mnohem vice &ci, nejen nabytek, ale
také gedmety uzivané p uklidu, femeslechti na zahrad. Malokdo si ale usdomuje nebo
dokonce ani netusi, Zegkopnici @gizpasobovani sita dosglych swtu citi je praw italska

pedagoZka a Iékka Maria Montessori.

Tridy vSak nebyly pizpisobeny pouze velikosti, ale také bylyelné a esteticky
vhodrg zhotovené. V takovém prdstli se mohli Zaci ptnvénovat praci s polickami, a tak

muzeme hovtit o tom, Ze je Maria Montessori pokmvatelkou rousseauovského pojeti
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vychovy ditte s dirazem na rozvoj smyl Praktické poriicky, se kterymi Zaci ve vyuce
pracuji, navazuji na tzv. ,darky”, které vyuZzivarobel k (&elné manipulaci pro di
piedSkolniho ¥ku. (Jiva, 2001)

2.3.1 Didakticky material

Nedilnou sotésti gipraveného progedi je také mnoZstvi paroek, se kterymi Z&ci
pracuji. Tyto pomicky maji izny charakter podle toho, kterou sloZzku osobndstted maji
za ukol rozvijet. NejgtSi zastoupeni maji paroky rozvijejici smysly déte. Dale se zas#iuji
na motorickou vychovu, senzorickou vychovu a jazik. predkladani poricek ditti
musime respektovat stupeyvoje a senzitivni fazi, ve které seé&irovna nachéazi a je proto
vnimawjsi k ugitym druhim podréta (podrobrji dale). Nengli bychom dopustit, aby si
dvouleté di ,hralo* s pontickou ugenou pro étyrleté, protoZze by to mohlo negativn
ovlivnit jeho vyvoj a motivaci Kinnosti. Je totiz pravibodobné, Ze by princip a smysl| této
pomicky nepochopilo a bylo by vystaveno ataku psycHickiBloku. JelikoZ se na manipulaci
s ponmiickami zaklada jeji vadavaci koncept, propracovala Maria Montessori tabast
ponerné podrobr. Je vSak na vzthvateli, aby umoznil plynuly postup od snagich
Ukonmi ke slozitjSim tak, aby bylo dosahnuto kontinuity a norméniwvoje dtského
poznani. Obrovskou vyhodou a nepostradatelnowéstiu vSech montessori péoek je
okamzita kontrola chyb. VSechen material je konefmotak, aby dé ihned délo, jak si
v pinéni Ukolu vedlo. Princip funkce paioky predstavuje déti vychovatel, ale kontrolou uz
se zabyva samo ditTo vede k okamzité Zmé vazls a naprav chyb jes¢ v procesu &eni.
(Hainstock, 2013)

Didaktického materidlu by nefio byt ve tidach @ilis mnoho, aby negkoval ditti
orientaci. Mél by byt usp#adan logicky a vSe musi mit své misto, proto#e jdou citlive
na pdadek a v mladSiméku potebuji pevna voditka, ktera jim umagi snadejSi pohyb
v prostoru. (Zelinkova, 1997)

Nedilnou souasti didaktického materialu jsou &or béZné poteby. S jejich funkci
a moznostmi vyuzivani by se¢h déti seznamovat od narozeni. Ani velmi maléc diy
nentlo byt izolovano od &ného chodu domacnosti, protoze piigindokaze vsebavat

velmi zahy. V této oblasti Maria Montessori apelpiedevSim na rode, ktéi se @i vychow
svych @ti dopous¥ji spousty mnohdy zasadnich pochybeni. (Hainst2@k3)

Vztahu dti a dosplych je v této praci énovana samostatna kapitola.
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A piestoZe je #Sina didaktického materidlu tiena undle, nengli bychom
zapominat naidezitou funkci firody a ty viemy, které je mozné absorbovétm, nechat
déti vstrebat z realného Zivota. Nélnbychom se proto omezovat na ¥al/ani ve skolnich
zarizenich, ale ukazovagtém s co nej§tSi cetnosti, jak probihajifrodni procesy firozerg

Vv jejich redlném progedi. (Montessori, 2011)

2.3.2 Pomiicky

Tato podkapitola slouzicten&tim k lepSi pedsta¢ o tom, jak probiha vyuka
s pormiackami navrzenymi Marii Montessori.

Mezi ty nejznanyjSi vyuzivané v matskych Skolach pétsada krychli odstujpvané
velikosti slouzici pro stavbu pyramidj sady valéka (jedna s rozdilnou vySkou vélei,
druhd odliSuje vakky primérem a feti okma €mito rozmery), které di¢ vsazuje
do odpovidajicich otvér K vsazovani do spravného reyu v desce slouzi sada
geometrickych Gtvdr. (Chlup, Novotny, 1950)

Pro nacvik praktickych dovednosti je nejlepSi vyuzivat realné situace, ktedi d
zazivaji spiSe v domacim priesdi, ale ve Skolni budeévje jejich nacvik mozny take.
Nejcastji k tomu slouzi tzvzapinaci ramydiky kterym si Zaci mohou zdokonalovat jemnou
motoriku pomoci manipulace ganymi druhy zapinani upesmymi do deweného ramu. BXi
si tak mohou nacvovat vSemozna vazani a zapinani, ktera s&Zném Zivok vyskytuji
na kalhotach, botach, i ostatnim afelei, a tak slouzi i k rozvoji samostatnosti v ollgk
DalSi praktickou porickou mize byt napiklad drewna desitka se stejé velkymi koléky.
Dit¢ zasouvanim kotki do cr v desce a jejich odebiranim trénuje ruku pro \spEa
uchopeni psaciho nastroj& pacviku psani. (Hainstock, 2013)

Druhou velkou skupinou paicek je smyslovy material Tyto pomnicky slouzi
k rozvoji smysii. Typickymi jsou fizné destiky. Nagiklad s manipulaci sstinovanymi
destckami osmi zakladnich barev, kazd& s osmi odstiny, i zviji zrakovou percepci,
sdazuje destky od nejs¢tlejSi po nejtma®Si a podob#. Destéky miZzou slouzit
i k vnimani hmotnosti, kdyZ jsou vyrobenyizne t¢Zkych material. Ke hmatové percepci
slouzi destiky s riznou drsnosti povrchéi velké mnoZstvi textilii. Zajimavé jsagrmicke
desti’ky, opit vyrobené ziznych materidl a slouZici k percepci, tentokrat na zaklad
odliSovani teploty po ifloZzeni destiky na zapsti, kde je diky dobrému prokrveni misto
citlivé na teplotu. Destkami vSak v¢et smyslového materialu zdaleka nekioMontessori

vzklavani pochopitel podporuje rozvoj vSech smysl a tak se mizeme setkat
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sdegusténimi lahvickami umoziujicimi rozvoj chiiové percepcegichové dozyzase slouZzi
k lepSi orientaci ve % vini (prevaZzri koreni a jiné potraviny). (Montessori pdoky,
2014)

Ke cviceni sluchového vnimani Montessori vynalezla ¢ dady zvonk a zvukove
valecky, coz jsou malé ddzy stejného valcovitého tvarudmgge fiznym sypkym materidlem
a cdti pfi manipulaci s nimi hledaji nddobky se stejnym zmk Na podobném principu, to
znamena parovani stejnych exentplafunguje i ostatni smyslovy material, aby siédit
pomoci zn&ek na jednotlivych¢astech poriicky mohlo samo vysledek svénnosti

zkontrolovat podle filoZzeného ki¢e. (Zelinkova, 1997)

Nepostradatelnymi v gatesni vyuce jsou poiircky slouzici k nacvikéteni a psani
V montessori Skolach se vyuziva geneticka metod&kyyteni a psani, a tak jsou hodiny
jazykaceského plnétznych kostek a deggk s pismeny, ze kterych zZaci skladaji jednotliva
slova. (Na rozdil od metody analyticko-syntetickdy se prvi Zaci &i tvary jednotlivych
pismen, ktera poté spojuji do slabik a slov.) Pdrgeaetické metody se Zaci gagpomnerné
zahycist velké tiskaci pismo, a taktdz montessori matekych Skol nastupuji do zakladnich

Skol s dovednostiist i psat tato pismena. (GoSova, 2011)

Nacvik psaciho pisma probih& pégdza pomocidesti‘ek s pismenge smirkového
papiru, diky kterym si Zaci mohou natwat tvary pismen. DalSi pdrtkou pro vyuku psani
je piskovy tagc coz je plytkh nadoba nagimd velmi jemnym piskem, do kterého Zaci
jednotliva pismena piSi prstem. Za povSimnuti stokomplet gramatickych symba)
slouzicich p vyuce slovnich druln kdy je kazdy slovni druh zastoupertitym Utvarem
dané barvy (podstatna jménacerny trojuhelnik, fidavna jména - modry trojuhelnik,
zdjmena - fialovy trojuhelnikéislovky - maly s¥tle modry trojuhelnik, slovesacerveny
kruh, @islovce - oranzovy kruh, fpdlozky - zeleny ,mssicek”, spojky - 6Gzovy uzky
obdélnik, citoslovce - Zluty ,zamek"). V cizich zéarh se vyuZzivaji i dalsi symboly, které
v8ak vceské gramatice vyuZziti nenaleznoudlefly, pomocna slovesa, abstrakt, spona,
spiritual). (StarChild, 2014)

Velké mnozstvi poritcek slouzi k vyucenatematiky. Kazda montessoriitia by néla
byt vybavenaperlovym materialemktery slouzi k pochopeni nasobilky. BaréwodliSené
casti slozené z ditého pd@tu malych kuléek mohou ¢ti spojovat a vidt, jak funguje
nasobeni. Podobny princip se uplge i u desitkovych, stovkovych a tisicovyébteza.

Takovéto perlové&etzy tvai i perlové krychle. Nechybi arkarticky scisly a znaménky
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pro skladani fikladi a k&zr¢ vyuzivanapocitadla ¢i drewna tlesa Pro vytvdeni gedstavy
0 rizné délce slouzterveno-modré tie rozdtlené na stefn dlouhé Useky seitlajicimi se
barvami, kdy prvni t§ se sklada z jednohterveného dilku, druha &rveného a modrého,
tieti z¢erveného, modrého &rveného a tak dale az Kiy deseti dilk. Pro nacvik psani
¢islic slouzi podobné hmatové déky a dalSi poricky, jako pro nacvik psani pismen.
(Montessori poracky, 2014)

Obr. 1: ¢erveno-modré tye

Zdroj: Montessori poricky [online]. 2014, [cit. 2014-
3-11]. Dostupné z: http://www.material-
montessori.cz/www-montessori-material-cz/eshop/2-
1-Matematika/0/5/41-Cerveno-modre-tyce
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Obr. 2: perlovy material

Zdroj: Montessori pomcky [online]. 2014, [cit. 2014-3-
11]. Dostupné zhttp://www.material-
montessori.cz/www-montessori-material-cz/eshop/2-1-
Matematika/0/5/547-Kompletni-perlovy-material-se-
stojaner-ekonomicki-verze-koralki

P————————

Integrujici oblasti v pedagogice Marie Montesserkpsmicka vychova Zahrnuje
v sol# vSe, co neobsahovalygachazejici oblasti. @i se diky ni dozvidaji offrodé, jejich
zakonitostech, ZivaSich a rostlinach. Kosmicka vychova zahrnuje i &gisné a djepisné
poznatky, vys¥tluje souvislosti a propojuje vSechrigsti do jednotného celku. kKrhto
Gcelim je dostupn&ada ponicek, gevazré modely zviat, modely vyvoje hmyzu,izna
zoologicka, botanicka i geograficka puzzle, mapyr@ho jinych. Méi ¢asto se setkdvame
s pomickami pro vyuku historickych udalosti. V této oliaslobie slouZzi ilustrované
publikace. Rzné encyklopedie vyuZivajitl i v ostatnich oborech. Nedilnou sdsti vyuky
kosmické vychovy jsou modely hodin a Slane soustavy, kterou @izou dti poznavat
i pomoci specialnich karet. (Montedi, 2014)

V montessori Skole ditelé vyuzivaji k vyuce také pracovni seSity, plgama tvai
pracovni listy, podobhjako witelé v kEznych Skolach. Rozdilné je iz@eni prace £mito
pomickami ve vy@ovaci hodig. V montessori Skolach pracuji Zaci gmito pomickami dle
vlastnich pateb a v dob, kterou si svobodhzvoli.
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Jak Ize vidt z vy¢tu dostupnych pofitek, Maria Montessori &novala swj zajem
hlavné vychow senzomotorické, a tak ji kritici vytykaji vyrazmmensi draz na vychovu
estetickou a také mravnidfliv zaklady slusného chovani vkladétem i @i individualni
vychow, kdy musi respektovat pravo na svobodu a klid WSewych spoluzak.
(Cipro, 2002)

2.3.3 Hra
Hra je hlavi pro cti predSkolniho ¥ku zakladnic¢innosti a i poz&i hraje v Zivog

ditéte dilezitou roli. Je pro & prostedkem k ziskavani informaci, zdokonalovani motqriky
emanimu vyjadovani, formulaci fantazii. Motivuje ditk ¢innostitizené pravidly, pchazi
pii ni do kontaktu s ostatnimi vrstevnikyise spolupracovat, komunikovat, vyfadat své
nazory. Jejim cilem neni materialni uzitek, aleSspduSevni a fyzicky rozvoj. Dostava se
do pogredi @i vétSing aktivit déti predSkolniho i mladSiho Skolnihoku. Ve Skolskych
zarizenich je uzivana jako metoda vyuky hra didaktidki@&r4 ma fimo za cil rozvijet

mysleni. (ValiSova, Kasikova, 2007)

Ve vzdlavaci koncepci Marie Montessori vSak nema hra dakninantni pozici.
Na z&klad svych pozorovani usoudila, Zeditetouzi ani tolik po hrach, jako po éhi, ¢i
nejakym trivialnim hranim. Hrani povazuje zaco jako partii bridze nebo Sachu. Je to
prijemné povyrazeni pro volnou chvilku, ale bylo bguté muset sectiemu takovému
venovat delSi dobu.(Montessori, 2012, s. 104)

Ve Skolach Marie Montessori proto neni misto pracky, kterymi jsou dti bézne
obklopovany, ale které jim neumai kontakt s realnym $tem ani jeho objevovani. Proto
pedagozka kritizuje fiistup dosplych, ktei povazuji hraky za jediny a idealni prastdek
k rozvoji volni ¢innosti ditte. ,Hra ¢ky vytvdeji kolem didte prostedi plné klamu, vdmz
nejsou zadné skuteé cile a jez nevyzaduje Zadnou mentalni konceritrgMontessori,
2012, s. 130) A protoZe je psychickad koncentracesgravnou cestou k rozvoji, nahradila
ve svych Skolach héky a hry didaktickym materidlem pogbujicim dti k procesu

polarizace pozornosti, a tak jim umoznila nasjich touhu po poznani.

Mohli bychom tedy shrnout, Ze posunula hryredskolnich zdzenich od prostych
k didaktickym. Manipulace s paoinkami, které si &i vyberou a pracuji s nimi dle svych
dispozic a individualnich piteb, evokuje u Zak produktivni aktivitu vedouci k rozvoiji

mysSleni, a tak bychom mohli pro tutéinnost naleznout podobnou definici jako
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pro didaktickou hru. Jedna se totiseberealizaci 2ak rizenou utitymi pravidly a sledujici
vychovi vzatlavaci cile.(ValiSova, Kasikova, 2007, s. 207) Sama Maria Meste ale

tento termin neuziva.

Jedinou hrou, kterou zifije i WtSina autait piSicich o metodach Marie Montessori,
je tzv. hra na tichopraktikovana u é&i predSkolniho ¥ku. Tato hra se vymyka i v tom, Ze
probih& pro vSechnyétd dohromady. Ty jsou ditelkou vedeny k vytvieni naprostého ticha
a tmy (zaveni @&i) a vnimani co nepSiho mnozstvi v ruchuity neslySnych zvuk jako
tikani hodin, zpv ptaka za oknem, hluk z ulice. Navic s#i chemaji ani hybat, a tak se vic
soustedi na sebe, na&wdech, tlukot srdce. Montessofiifovnava tuto aktivitu k &emu az
mystickému, co umaillje ditem objevovat jinak nevishy pohled na sit, rozvijet ducha,

a tak giklada takoveét@&innosti velky vyznam. (Cipro, 2002)

2.4 Senzitivni faze

Objevem tzv. senzitivnich fazi ve vyvoji &éi@ navazala Maria Montessori na teorii
o kritickych stadiich ve vyvoji zivticht, kterou publikoval nizozemskyripodowdec Hugo
de Vries. (Cipro, 1984)

V téchto fazich jsou Ziwichové, a tim padem i lidé, citBjsi na vnimani witych
jeva vn¢jSi reality a jejich respektovani jeildzité pro normalni, ifirozeny vyvoj ditte
ve vyrovnanou osobnost. Obdobi zvySené vnimavosthdm neli vyuzivat ve vychow
a umoznit tak déti vénovat se zrovna t&innosti, ktera ho zajima, pro kterou je v danouudob
nejcitlivéjSi a tim je pro & nejjednodussi pochopit danou problematiku. St@gko u zvfat
je totiz toto obdobtaso¥ omezené a pokud nevyuZijeme potencialtdit obdobi zvysené
vnimavosti, bude si muset v budoucnosti osvojovetiasti a dovednosti mnohem sl@jit
s vyuzitim rozumovych schopnosti, misto aby se kgnému vysledku dopracovalo
prirozere. (Pricha, 2001)

Jako piklad pro nazornou ukazku toho, Ze jsou opravdwcihové na wkteré
podrety v urcitych obdobich citligjSi, uvadi Maria Montessori ve své knize Tajupldestyi
(2012) giklad vyvoje motyla.Cerst vylihlé housenky motyla jsou velmi Zravé, aleikv
svému malému vastu dokdzou pozirat jen tenké konceulidbosglci vSak kladou vajika
az ke kmeni stromu, kde jsou lépe chrdm A tak se po vylihnuti musi motyli novoroZen
ke konzumovatelné potrédostat, coZ mu umozni citlivost natde. Je s¥tlem pitahovana

natolik, Ze se za jeho dostatkem vyda az na koréd,wna Spiky lista, kde je s¥tlo
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nejintenzivigjSi. A také je zde pro malé hladové housenky jediodzumovatelna potrava.
»Zajimava je skuténost, Ze jakmile housenka vyroste do té miry, & konzumovat hrubSi
potravu, obdobi zvySené vnimavosti gkan jeji citlivost na s#tlo je ztracena. Instinkt je

zcela vyerpan a vyhasina. Housenku uztkvnepritahuje.” (Montessori, 2012, s. 40)

Témto obdobim by rli pedagogové fizpisobit svoucinnost ¥ pripraw prostedi
a pomicek, které dtem nabizeji. Idedlni je, kdyz &it porozumi a sleduji pozitivni projevy
jeho chovani. (Rydl, 1999)

Aby praci pedagogn usnadnila, zpracovala Maria Montessori zakladmizgivni
faze. Nasledujici wet obdobi a oblasti zvySené vnimavosti je éngabdle Zelinkové (1997)

a shodné, jen mérpodrobr rozpracované, faze uvadi i Kasper a Kasperovad)200

2.4.1 obdobi 0 — 3 roky

Dit¢ se fyzicky gizptisobuje svému okoli a to v oblasti pohybové, kdy&enejen
koordinaci celého¢ta pri chazi a kehu, ale rozviji si i manualni ztnost na zaklad
manipulace s&mi, v oblastitadu a péadku, v gmz di€ vyrasta (denni rezim, vztahy mezi
predntty) a ktery proziva i uvnit (poznani, jaké svaly p@buje k provaehi novych
¢innosti). Posledni oblasti poznavaniigs, kterou di¢ vnima nejen sluchem, ale i zrakem,
kdyZ pozoruje pohyby mluvidel, snazi se je napodaba tim si osvojuje zéklady pro dobrou

vyslovnost.

2.4.2 Obdobi 3 — 6 let

Zatimco v pedchozi fazi bylo dé spiSe pasivnim pozorovatelem svého okoli, nyni
vystupuje jako turce vlastniho mista v tomto &¥. Senzitivita tohoto obdobi se &pykéa
vice oblasti. Jedna se o oblast sebdameni, kterd probiha na zakkadktivni ¢innosti, z niz
vychazi i oblast rozvoje pohybovychtecovych dovednosti. Poté, co si je&&chopno
uvédomit svou vlastni identitu, objevuje nov senzitivitu pro Zivot ve skupévrstevniki

a zajem byt svému okoli prasme.

2.4.3 Obdobi 7 — 12 let

Jelikoz se jedna o cilovouékovou skupinu pro titele 1. stups zakladni Skoly,
vénujme se tomuto obdobi podrafjin

Hlavni zneénu s sebou inasi v tomto obdobi moralni senzitivitalestlize doposud

bylo dilezité do nikoho nevrazit,dge podstata dilezitjSi cloveka neurazit.“ (Montessori,

2011, s. 21) D& uz umi koordinovat své pohyby a diky @mi trglivosti, presnosti
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a opakovani Ukah ziskalo uéitou nezavislost. Je siégdomo vlastnich kvalit a tak wm
musime zé&it péstovat vySSi Urovelaskavého jednani, které dosud praktikovalo wrakeich

s vrstevniky. Ucta ke star§im, pomoc slab§imemocnym, to jsou otazky, kterymi bychom
se neli nyni zabyvat. Marie Montessori v otazkach mrénnivzdlavani uvadi jako dobry
piiklad vychovu ve skautské organizaci, kam chideiiové dobrovol#é a tudiz i dobrovol&
prijimaji moralni zasady, na kterych je tato orgaocézaysta¥na. Kladié hodnoti i nardnost
ukola, které mali skauti musi zvladat. Na rozdil gddehozich obdobi, kdy divyhledavalo
spiSe tichu a porozurni, nyni chgji déti plnit narané ukoly, aby dosahly aiitého cile.
A proto pedagozka vyzdvihujgipos skautského hnuti, nebje na rozdil od Skoly nepovinné
a steji narany ukol, jako nafiklad dlouha tura, plni docela jinou funkci, kdyitédorijme
svou roli jako jedince oddaného skupirktera seridi mravnimi zasadami, a tak ziskava
poweni nikoliv na zaklad piikazu rtkoho jiného ale spisSerigazu vlastniho sidomi, které
by mu nElo byt jedinym omezujicim faktorem ve vyvoji, pra@omezovani jeho okolniho
prostoru i moznosti socialni interakce vede ke zleni a naruSeni dalSiho vyvoje.
(Montessori, 2011)

Proto by se @i i vzdélavatelé v povinnych institucich snazit, abyiaecinily dobré
skutky z donuceni, ale aby si aomily hodnotu p&inadni dle mravnich zasad jak

s

pro spolénost, ve které Ziji, tak pro jejich osobni rozvoj.

Jak je znamo zvyvojové psychologie, vtomto obdotiechazi vnimani
od konkrétniho k abstraktnimu. Proto je ipba také upravit Zigob vyuky dti mladSiho
Skolniho ¥ku. Neplati vSak, Ze by nethy dal rozvijet své sdomosti na zakladmanipulace
s pormickami. Tato sloZka je stale velmiildzita, Zaci by i pomoci gedn®ta ziskavat
odpowdi na otazky, kteréfirhazi na mysl déte diky stale se roZsijici oblasti vnimané
reality. Res zkoumani detdila jejich porovnavanitpchazi dit ke zkoumani a porovnavani
celka, které by vSak ne#io vnimat @ima dosglého. Proto si musi odpédi nalézt samo
diky pomickam, kniham a pozorovanim reélnéheétay aby bylo étské poznani skuteosti
hlubSi a trvalejSi. Takovy ffstup otevird dve zajmu o dalSi informace, podporuje
samostatnost, seb&lomi ditte a umo#uje utvdeni vlastnich nazér a postaj.
(Zelinkova, 1997)

Toto obdobi je pIné zém a proto se #¥ni i pofeby ditte. Diive se pozornostéti
upinala spiSe nai acinnosti jako takové. Eti rAdy zalévaly kétiny, poméhaly v kuchyni,
starali se o ryldky a podobs. Nyni se do pofedi jejich zajmu dostava otazka jak adpse

vSechno dje. Stale se zajimaji hla¥ro to, co upouta jejich smysly, ale nyni je tytciv
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pritahuji i z jiného hlediska, Zé&naji vnimat otazku ificiny a nasledku, a tak vznik& jejich
zajem o to, co je pteba dlat. ,Ulohou vychovy je vyvolavat u die hluboky zajem o vji

jednani, jemuzdnuje vSechny moznostiiMontessori, 2011, s. 25)

Zmeén v @istupu k vychow starSiho diéite bychom mohli najit vice. Zatimcdide byl
idealni postup nechat dit GUplnou volnost, nyni je lepSim @pobem mu prvé ukazat snrir,
ktery je v mnoZstvi moznosti ten pravy. Znatsm@e k dosazeni cile nestaa tak di¢ musi
hledat voditka, kterd by ho dovedla az k&a@sgmu zakoteni usili. Kdyby vychovatel vzal

dit¢ za ruku a celou trasu s nim proSel, hledaloffi§ipcestu mnohem natngji.

Diive se dti ucily vS§imat detail, aby se natily s vécmi manipulovat opat#) aby nic
neshodily, nezgily a samy nespadly. Nyni jsou k tomu vedeny spigeao, aby se naily
hledat a objevovat drobnosti, skrze které se degivid fungovani ssta. Proto je velmi
dulezité v tomto obdobi vyuZivatétskou obrazotvornost, ktera je pri@stkem vytvéeni

piedstavy o celku diky pozorovani detafMontessori, 2011)

Zde hraje dlezitou roli orientace na jakykoliv detail jako reuast vSeho, co
existuje. Jedna se o jedno z pojeti montessoriokskické vychovyde se projevuje silné
nabozenské zalozeni Marie Montessori. Protoze wv&eskvdil Buh, tak vSechno se vsSim
souvisi a sté si vybrat libovolny detail a odéppostupovat k celku. Sama voli jako idealniho
prostednika k ziskavani informaci a pochopeni chodtasvodu. Zelinkova firovnava tento
integrujici prvek pedagogiky Marie Montessori kpghai s¥ta Komenského. Rozchazi se
vSak pra¢ v pedagogickémifstupu k @dtem mladSiho Skolniho éku, kdy Montessori
durazre prosazuje skutey kontakt s realnymifedmety namisto popisu, obrazkii modelu.
(Zelinkova, 1997)

2.4.4 Obdobi 12 — 18 let

V tomto obdobi se projevuje silna socialni sendina emdoni labilita. Dospivajici
jsou citlivi na vlastni tistojnost i distojnost obec¥) jsou naladovi, nerozhodni, plni
pochybnosti a podit Ze musi zrénit swt. Nengli bychom je v tomto ¥ku podcéovat, spiSe
bychom se @i chovat tak, jako by byl jejich ifinos tSi, nez ve skutmosti je, aby
neutr@la jejich distojnost. (Zelinkova, 1997)
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2.5. Fistup dosgglych

Jak uz bylo zmi#no, st déti a dosplych se liSi, a to nejen v jiz uvedené oblasti
prace. Maria Montessori velmi kritizovala autof#iéy pistup dosplych k ditem. Silvester
Sawicki (2004) stavi tuto jeji ideu nad vSechnyabst Vnucovanim svych myslenek a svého
piistupu v nazirani na realitu igobuji rodée, Wwitelé a dalSi vychovatelécttm psychicke
achylky, které se jenciko napravuji a jejich nasledky obvykle owiyi déti po cely jejich
Zivot. Proto Maria Montessori i jejitiznivci, naf. Elizabeth G. Hainstocki Karel Rydl,

vyzyvaji dosplé, aby dtem naslouchali a byli jim pomocniky.

2.5.1 Rodée

Rodi¢e se o své dits laskou staraji od jeho narozeni. Krmi je}Suji, myji, gebaluiji.
Ale také berou své méhké dit¢ s sebou na nékupy, na zajezdy, do spalsti, kde je ukazuji
a chlubi se jim. Od datého wku dit zvlada pijimat nové poddéty se zajmem, ale
novoroze® by meélo zastat se svou matku v klidu. Doktorka Montessori 120 v této
souvislosti vyzdvihuje fistup zvfecich matek, které své potomky drzi v Ustraniuti¢tidu
a teple, aby fivedly ukazat sstu malé pisludniky svého druhu, Kieuz nejsou plé zavisli
pouze na matce. LidSti potomci vSak musi od naiopesmgovat na néfgemné podity,
kterym je jejich ochranci vystavuji. Zapominajiizoha fakt, Ze &i vnimaji s\¥t a reaguji
na okolni stimuly docela odliSnym i&gobem nez dogp. A zapominaji na to dokonce i ti

rodice, ktei své @ti nejvice miluiji.

Je zvlastni, jak na osepdo které se zamilujemejghlizime vSe Spatné, zatimco
sveho vlastniho potomkaasto peskujeme a napominame i za drobnosti a grdigsré jsou
pro rgj prirozené. My, jako lidsti rode, nenechavame své mladé vyvijet podle zakon
piirody a jejich vnifnihotadu, ale snazime se je vmanipulovat mezi bariéftaslosglych.
Pritom je tento s#t tolik jiny od toho pro dti ptirozeného. Bti chtgji objevovat, zkousSet, it
se, ale rodie jim v tom brani, festoze tot@&ini s €mi nejlepSimi umysly. Matky odhanétil
z kuchyrg, aby se tam nepletly a nic se nestalo ani raiobast vice ¢i méns drahému
vybaveni kuchy& Opatrnou matku ani nenapadne, Ze takto brani sv@otomkovi
V poznavani stta, weni se a znemdgnje mu tak vyvoj dle jeho vrittich dispozic danych

kazdému jestpired narozenim.

Ale pifirozenému vyvoji ditti nemusi rodie zamezovat jen na prvni pohled
nevhodnym jednanim, jako je mnohdy ne @pladivodniné trestani, akkovani ci

zakazovani. Rode brani vyvoji dti i snahou jim pomoci. Pomoc je vzdy na miak tehdy,
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pokud ji di¢ potrebuje. Kazdy zna situaci, kdy #inéco cdla, nagiklad nese sklenici
s vodou, a starostlivy ratimu radji sklenici vezme a na misto ji odnese sam, alskénice

nerozbilaci voda nerozlila. Rozbiji se vsaktdké sebesdomi a vira ve vlastni vykon, v to,
Ze réco dokaze samo. Takto starostlivy odhy si n€l uvédomit, nacem mu zalezi vice,

¢i na sklenici nebo na vititi vyrovnanosti jeho potomka. (Montessori, 2012)

Nevhodnému chovani svych nejblizSich se potong ditani jedinym moznym
zpiusobem, a to vzdorem, ktery vyjage kikem, plaem ¢i zlosti. BohuZel jsou tyto projevy
vétSinou vnimany jako neopodstai@® rozmary neposlusného é, a tak nasleduje dalSi

omezovani misto snahy pochopit, co ratolesti s¢laéimito napravit. (Cipro, 2002)

Zelinkova (1997, s. 74) dodava, zmdice jsou strazci déte, ale ne jeho stavitelé.”
To znamen@, Ze by ¢ dohlizet na jeho vyvoj, vzit na seb&rmé povinnosti, které souvisi
s vychovou, hajit prava svého potomka a nesnaZzitd&skou spontannost igtvait
v ukazrénost a vynucenou disciplinu. Laskavy a citlidyspup di&ti nakonec pinese i ovoce

ukazrénosti a respektu nejen autorit, ale i sebe samého.

2.5.2 Witelka

Maria Montessori provozovala Domovyetd hlavre pro dti predSkolniho ¥ku
a zamdstnavala v nich z pochopitelnyclivbdi spiSe Zeny (i v s@asné dob bychom muze
v matdskeé Skole hledali jerézko), a proto se fizeme v jejich knihach ddat téngi vylucné

0 witelkach.

Ucitelky v jejich vzdlavacich z#zenich maji docela jinou funkci neZXitelky
v béZnych Skolach. Jejich ukolem je vyteé pro dti takové podminky, aby byly motivovany
k ¢innosti, mohly se na tutéinnost sougedit a uspsre ji dokorgit. Ucitelka je tak pro di
spiSe radcem a pomocnikem, zajjicim bezproblémovy fibéh normalniho vyvoje dite.
Toto @ijmout, by mohl byt pro &itelku t€Zky ukol. Neni snadné ustoupit do pozadi, spoléhat
se na vnini predpoklady ditte a gispéchat na pomoc jen tehdy, pokud je to ipba.
(Montessori, 2012)

Ucitelky se musi vzdat svéhaikiho postaveni, nechat nadftisobit jeho vlastni
vnitini sily, Zenouci jej k touze po poznani. Uz nejsepilezitéjSim subjektem vytovaciho
procesu. Tim je ditsamo. Proto mohou bytitelkami ve Skolach fungujicich na zaksad
principi Marie Montessori jen silné, vyrovnané a selevné osobnosti, které si édomuji
potreby ditte, jsou schopné jim naslouchat i@zpiasobovat se jim. V &nych Skolach je to

spiSe naopak, ditse musi pizpisobovat paebam uditelky a poslouchat jeji povely. Tim ale
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ztraci svobodu volby, mozZnost vyvijet se podle wah vrozenych dispozic a ztrci i viru
ve vlastni schopnosti a v to, Ze j@eFité i jeho pani a nazory. A to musi nevyhnut&hést
k uchylkam, projeum vzdoru a v horSichifpadech i k porucham osobnosttitdlky se musi
projevovat nefimo, gipravou progsedi a zajiSovanim takovych podminek, ve kteryclize

neruSen probihat polarizace pozornostitd (Cipro, 2002)

Profesor pedagogiky Leopold Kratochwil (1992 inidkbva, 1997) Ulohu ditelky
ve vzdlavaci metod Marie Montessori rozhodnnepodcéuje. Proto by rél tuto profesi
vykonavat jen opravdu kvalifikovanylovek, ktery dokaze pozorovat a analyzovainost
ditéte, podporovat jej ip praci, motivovat a aktivizovat &ti, ale také citli¢ zasahnout
v pripadt poruSeni morélnich pravidel. VelmiilldZité jsou organizai schopnosti &itelky
a jeji znalosti nejen v oblasti metodicko-didakéclale také ve vSech oblastech, které by
mohly dti zajimat. Proto musi bytcitelka velmi vzélana osoba s vice nez elementarnimi

znalostmi vSech oboididského fisobeni.

VSechny aktivity ditelky rozcluje Kratochwil (1992 in Zelinkova, 1997, str. 78)7

do dvou zakladnich skupin:

1. Fimé cinnosti — komunikace spravnym tmmbem se ietelnou a spravnou
vyslovnosti, vyjaéeni souhlasu, povzbuzovani, pomodi polbé¢ materidlu, dohled
na dodrzovani pravidel, dok&eni prace a uklid.

2. Negimeé cinnosti — ty, pi kterych witelka s digtem nekomunikuje. Jedna se
0 ziskavani informaci o dit (pozorovani pracovnich navigk chovani v kolektivu,
dodrzovani pravidel apod.), odstewani gekazek (ditelka se drzi v pozadi a zdjife
negrerusovany prbéh cinnosti, je klidnd a stélefipravend pomoci), vy, pog. vyroba
a piprava materid (dba nejen nadglnost, ale i estetiku painek), utvéeni vzalavaci
atmosféry (nefipravuje pouze jednotlivé paioky, ale dba i nadelnost, bezpaost, estetiku
a cistotu prostedi, snazi se udrZovat dobré vztahy sama s lidmikterymi gichazi
do kontaktu, i mezi &mi navzajem), podpora vzajemného ohledu a pomab juvodu
do sociélniho Zivota (planovani prace tak, aby Ipyipravou na budouci spaensky Zivot,

hledani kompromiske spokojenosti vSech).

PrestoZze by se mohlo zdat, Ze podle Montessa¥ilditsvému vyvoji dosje pxilis
nepotebuje, neni tomu tak.i® vSechny své kvality a vrozené dispozice i#Eamdit
vSechno zvladnout samo a pomoc abgph potebuje. Nikoliv vSak vnucenou a nadbireu

pomoc, kterd brzdi vyvoj, ale pomoc vhédavolenym zpisobem a ve spravngas.
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Pres veSkerou snahu pomocidtiiej ale nenizeme izolovat od sta dosglych, ktery je
vSude kolem. D& se musi natit vtomto s¥té orientovat, pestozZe je nagtelsky a vnima
dit¢ jako vetelce. Dit piece nic nevytvid, nefinasi spolénosti zadny uzitek a jsou s nim
jen problémy. Musime ale myslet na to, Ze tentdelet jednou vyroste v plnohodnotného
¢lena spolénosti, a my bychom mu & umoznit se k této pozici dopracovat bez Stana
dusSi. KdyZz budeme naslouchat faitam dite a gistupovat k 8mu s laskou a respektem,
vyroste z & vyrovnany ¢lovek, védom si svych kvalit i chyb, s touhou byt préSpy soks

i ostatnim Cim Iépe jej pipravime, tim ¥t3i bude jehoifinos.

2.6 Prace s chybou

Ve Skolach bohuZel stalergirvava nazor, ze «tht chybu znamena potupu. Je
pochopitelné, Ze nikdo se nechce mylit a dat nagsvom nedokonalost. Ve Skole viak chybuji
vSichni, vedle zak i ucitelé, a proto bychom &h pristupovat k chyd jako k récemu
béZnému, co se nevyhyba ani nejotaaejSim lidem. Gilezité ale je dokazat svou chybu najit,

napravit ji a piSt uz v této oblasti nechybovat.

V metod Marie Montessori je chybaé¢oo naprosto &ného. Jeji poiitky jsou
navrzeny tak, aby si ditkteré s porickou manipuluje, mohlo ihned &t spravnost svého
pocinani. Velkaast ponicek umo#uje pfimo mechanickou kontrolu (nagkdyZz se valéek
nevejde do otvoru), dalSi gebuji vysSi arove smyslového vnimani k odhaleni chyby, ale
vzdy se toto &e v primé ndvaznosti na aktivitu. To s sebou nighu pozitivhich dopad
pro dit i ucitelku. To, Ze dit dokaze samo chybu najit a opravit jej vede k niskasti
na nazoru dosiych a vytvéeni zdravého seb&tomi. Zdarné dokafeni prace, obnasejici
i opravu chyb, vnima ditjako swij velky Usgch a napluje ho pocitem sebeuspokojeni.
Vyhodny je tento fistup i pro ditelku, kter4 tak nemusi de&iropravovatiradu cvéeni.
Nemysleme si ale, Ze ji opravovanitakych praci mine Up# Ve Skole dti sice maji
k dispozici kIt ke cvienim v pracovnich seSitech a podgbale i tak ditelka nachazi
kontrole chyby, kterych si dithevSimlo. B praci s materidlem opravuje jen ty chyby, ktere
vznikaji na zakla& nespravné manipulace s pickou, aby si dié nezafixovalo skterouc¢ast
uciva Spatw. (Zelinkova, 1997)

Karel Rydl (1999) uvadi i dalSi #poby kontroly chyb. Krotk mechanické kontroly
pii manipulaci s porickou a kontroly titelkou (tato kontrola vSak musi byt na mjst

protoze dié je rado chvaleno, kdyz vi, Zzesao udilalo sprave, ale to uz se nejedna
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o vhodnou kontrolu a podobmevhodna je i@diasna kontrola titelem, kdyz se détchce
vyhnout namaze spojené s kontrolovanim vlastnig)réwadi Rydl kontrolu opakovanim
také nejpinosrEjSi pro rozvoj samostatnosti a nezavislosti) a quirsl zgisob kontroly je
provadn ve spolupraci s jinymi zaky, Kiese na chyby navzajem upoitoji a ty jsou pak
okamzig¢ opravovany. Tento Zgob kontroly vede také k rozvoji dobrych mezilidsky

vztah.

2.7 Hodnoceni

V montessori Skolach se nevyuziva klasifikace, sllevniho hodnoceni, které je
vyuzZivano i pi zawrecném hodnoceni, a takétil nedostavaji &na vys¥dceni, ale dopis

od witelky, ve kterém shrnuje jejich pokroky. (eha, 2009)

Slovni hodnoceni ma spoustu vyhod. Na rozdil odrekdvyjaduje mnohem fesrji
skute&né pokroky i nedostatky Zadkcoz ma nejen informativni, ale také motinafunkci.
Honba za dobrymi znamkami je svymuaspbem také motivace, ale v gasném pojeti
Skolstvi ne zcela vhodna a v pojeti pedagogiky &atontessori zcela nevhodna. HOfbtiz
touzi po dobré znamce a ne po poznani. Pouzivamek je vSak jednoduSsi prditele
I pro rodice, kt&i jsoucim dal vice Ihostejni k pokrdkn svych dti a zajima je jen Uusgnost,
nikoliv schopnosti a &domosti. A pro zjidni, jak si jejich ratolest ve Skole vede, je
zkontrolovani znamek v Zakovské kniZzceusgbem nejrychlejSim a nejjednodussim.
(ValiSkova, Kasikova, 2007)

Déti v montessoriifidach nepiSi diktaty, testy, pisemné prace a névgjise zde ani
jiné formy owiovani znalosti, které by mohly byt znamkovany. Mawizhledem
kK individualnimu pistupu ve vyuce by Slo Z4ky jer#Zko generalizovat a Pazovat
do skupiny witého stups klasifikacni stupnice. (Zelinkova, 1997)

Jak bylo ale popsano vySecitelkou montessoriiidy se niize stat jen vyrovnana
osobnost, a tak je na jejich bedred¢imts hodnoceni zak Musi byt spravedliva, musi mit
rada vSechnydi, vidét v kazdém to dobré a byt sidoma i méa silnych stranek kazdého
svého s¥ience, aby bylo jeji hodnoceni objektivni a motielljPokud ale maditelka zajem
fidit se zasadami pedagogiky Marie Montessorifgme je, bude pdebnymi ctnostmi

dozajista disponovat.
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2.8 Odmeény a tresty

Na zaklad pozorovani &i ve svych domovech dosp Maria Montessori k zévu,
Ze trestani i chvalenit nema téns Zadny @inek. Poprvé si toho vSimla, kdyz ¥id jen tak
sedit dité ve tide s gipnutym odznakem za dobré chovani. Da¥a se ale, Ze tento hoch
byl pokaran a odznak muipnulo jiné di€, jako by pro & nemgl valnou hodnotu. Stefntak
se pokarané ditnestyalo kvali trestu a v klidu setlo. Po dalSich pozorovanich od trestani

a odngnovani v Domovechdi aplne upustili. (Montessori, 2012)

Malé dti, které je& neznaji chod spataosti, nenizou pochopit ani smysl odn
a trest. StarSi dti uz divody odngny ¢i trestu chapou, ale ani v zékladnich Skolach Marie
Montessori tresty a odiny své uplaténi nenajdou. D& se nepdtbuje probkeSovat proti
pravidiim, pokud je sprawnpozitivré motivovano. A takovou motivaci jim zafigje potSeni
ze zajimavéinnosti, ktera je jim veftdach umo#iovana. (Cipro, 1984)

2.9 Pofteby ditéte mladSiho Skolniho ¥ku

PrestoZze Marie Montessori pracoval@yazi s ctmi mladSimi a jeji nazory se proto
tykaji hlavre déti, které je&t nenastoupily do Skoly,émuje se i zminam, které dospivani

détem @Finasi.

Dité se stale zajima oéui kolem, ale uz je vedeno jinou touhou. Zatimcojdko
piedSkolaka upoutavalyéui a ¢innosti jako takové, nyni se ditzajima o ¥ci, které ho
smyslow upoutaji, z hlubSiho hlediska. &@aa si u¢domovat picinu a nasledek, a tak se
0 vSe zajima a chceéakt jak a pr@ jsou \ci tak, jak jsou. To vede k nekamemu
dotazovantasto stroze vyjdggnému jednoduchym ,A pt@“. Nyni je ot na dosplém, aby
situaci spravé odhadl a postupoval v souladu s ¥miitni poteba di¢te. To nemusi znat
vSechny detaily fungovani &a, ale nélo by se mu dostat uspokojujici odgdu Stejre jako
difve je i tel' nejvhodrjsi, aby dit dokazalo na svou otazku najit odpdvsamo. Ukol
wcitelky je proto stale stejny. #8fa by dtem naslouchat, ifpravovat pod#tné prostedi,
motivovat dti k ¢innosti a pomahat tam, kde je to jmita, aby umoznila zZék co

nejsnadyjSi cestu k abstraktnimu vnimangt (Montessori, 2011)

Pedagogika Marie Montessori je velmi pedocentrizigeiena. VesSkeréahi v jejich
Skolach je sougtd'ovano na d& Avsak ani mimo Skolu bychom negfnzapominat, jak
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dulezité je ditti naslouchat a chapat jeho fely. Proto bychom mu ¢h umoZznit svobodny
vyvoj téla i duSe a odstimvat gekazky pi tvorbé jeho hodnotového systému. Cilem
vychovy @ece neni vytv&ni strojo¢ poslusnych bytosti, ale &domilych osobnosti
se zdravym seb&domim. Takoviclenoveé spolénosti maji respekt k sébk ostatnim lidem
a k vytvofim piirody i spolénosti. Pro vychovatele to neni lehky dkol, jeliknd jejich
bedrech sp&ivd dalSi vyvoj naSeho pokoleni, jehoZz &mny stav nevypada zrovna
harmonicky. Spousta dadgch totiz trpi fiznymi komplexy a wudci i Wwitelé nejsou
vyjimkou. Nenechme protoet vytvaret si mentalni bloky a r&fl je vedme k Uck, toleranci

a zajmu o vSe kolem. \&tkch je pece naSe budoucnost, ktera by nam dlaroyt lhostejna.
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3 Vystupy zaki

Jak uz vyplyva z ndzvu, jedn& se o popis toho, éoZék zvlddat na konci &itého
obdobi svého vzadiavani. Jedna se vSak o dikésti komplexu satasnych vzdlavacich

dokument, které si te’ blize gedstavime.

3.1 Narodni program rozvoje vzdlavani

Narodni program vzdavani je nathzeny vSem ostatnim dokumeémt a je zakotven
v zakore ¢. 561/2004 Sb., oipdSkolnim, zakladnim, igdnim, vysSim odborném a jiném
vzaklavani. Jeho zmi schvaluje vlada a formuluje tak své strateg@bhasti vzalavani.
»Narodni program vzdlavani rozpracovava cile vZdvani stanovené timto zakonem
a vymezuje hlavni oblasti \etévani, obsahy vzthvani a prostedky, které jsou nezbytné
k dosahovanicchto citi.“ (UZ Skolstvi, 2013, s. 9-10)

Néarodni program vzdavani je sice definovan v zakgnavsSak jeho zmi si nikde
negecteme, jelikoz jako skutmy dokument nikdy nevznikl. &¥eme vSak nahlédnout
do Narodniho programu rozvoje wévani vCR, ktery je nazyvan Bila kniha a vymezuje
vladni strategii v oblasti vZthvani. Formuluje, jakym stnem se ma&eské Skolstvi ubirat,
stanovuje, Ze vzadavani nema vést pouze k ziskavani informaci, atelkovému rozvoji
lidské osobnosti. To obnaSi rozvoj individualnicispdzic, &eni v kontextu historickych
a socialnich souvislosti, rozvoj spoluprace a soumbti, demokracie a spoknske
sounalezitosti, vychovu k partnerstvi a solidargkonomickou orientaci a pozitivni vztah
k praci. NejétSi diraz je kladen na rozvoj potencialu vSech jediddokument upozdiuje
na potebu znény postofi, piistupi, jednani a na vytweni novych hodnot, aby bylo klima
Skoly pivétive a vzalavaci proces iinosny pro vSechny jehocastniky. (Maak, Janik,
Svec, 2008)

Orientace v terminologii ndrodnich wélvacich prograrin muze byt pogkud sloZit4.
Narodni program rozvoje vZdvani vCR je velmi obecny, a tak ¢hna jeho zéaklag
vzniknout Narodni program vZvani, ktery by vymezoval vZtvani jako celek
a umo#oval tak vznik Ramcovych vZthvacich prograiin Ty vSak vznikly i bez formulace

zadkonem vymezeného Narodniho programuha@ni a jejich obsah je pro @ cila této

Mriviw s
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3.2 Ramcovy vzdlavaci program

DalSimi dokumenty f@dstavujicimi statni uroyiemoderniho vz&avani jsou ramcové
vzaklavaci programy (déle i RVP). Ty jsou zpracovangngtlivé pro kazdou Urove
vzaklavani. Proto se fiteme setkat s RAmcovym d@vacim programem proigdSkolni
vzklavani, pro zakladni vzthvani, pro zakladni uéhecké vzdlavani, pro specialni
vzdklavani, pro gymnazia. Profetini odborné vzadavani je vypracovano dalSickilgizné
281 ramcovych vz#Hlavacich prograin pro jednotlivé obory vzHavani. (Ramcové
vzklavaci programy, 2014)

Podle rdmcovych vzthvacich prograrin si jednotlivé Skoly vypracovavaji vlastni
Skolni vzalavaci programy (dale SVP). Pro usn&ainjejich tvorby mohou $koly vyuZivat
tzv. Manual pro tvorbu Skolnich v&dvacich prograii ktery je dostupny ke kazdému RVP
a jsou v #m uvedeny i konkrétni ifklady zpracovani jednotlivycltasti RVP do SVP.
(RVP 2V, 2013)

Nasledujici schemaftgdstavuje fehled kurikularnich dokumeint tj. dokument,

které slouZzi k realizaci prioritnich vddvacich Ukal moderniho Skolstvi.

statni Urovei

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

\ 4

i RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

ostatni
RVP G RVP SOV RYP

Obr. 3: Schéma kurikularnich dokumenti
RVP PV - Ramcovy vzilavaci program proiedskolni vzdlavani
RVP ZV - Ramcovy vzélavaci program pro zakladni vddvani
RVP GV - Ramcovy vzé&lavaci program pro gymnazia
RVP SOV - Ramcoveé vzthvaci programy pro s&#dni odborné vadavani
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Dale se budeme zabyvat RAmcovymdaladacim programem pro zakladni ¢¥i/ani
(dale jen RVP 2ZV). Tento dokument vymezuje vSejeagpoléné a nezbytné pro vSechny
zékladni Skoly \Ceské republice. Je rodén naétyii ¢asti, ¢ast A vymezuje RVP ZV
v systému kurikularnich dokumentcast B charakterizuje zakladni &évani, cast C se
zabyva pojetim a cili zakladniho &évani acast D se zabyva vithvanim Zak se
specialnimi vzélavacimi potebami. Teti cast je nejobsahlejsi a pro nas riggdite;Si.

.Zakladni vzdlavani ma Zzakm pomoci utvéet a postup& rozvijet kléové
kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecwédlani orientovaného zejména
na situace blizké Zivotu a na praktické jedna(RVP ZV, 2013, s. 9)

3.2.1 Kli¢ové kompetence

Klicovymi kompetencemi se rozumi souhrgdemosti, dovednosti, schopnosti,
postoji a hodnot dlezitych pro osobni rozvoj kazdéhtovéka. Jsou specifikovany podle
obecr prijimanych hodnot spolmosti. Nejedna se o od&éné gedntty, které bychom
mohli vidét vyucovat ve fidach. Kitové kompetence by #y byt rozvijeny kazdowinnosti,
kterou zZaci pod vedenintitele konaji. RVP ZV stanovuje Sest oblasti kompeiekteré by
mély byt na zakladnich Skolach rozvijeny. Jedna &erapetence kteni, kieSeni problérin
pracovni, komunikativni, afanské a socialni a persondlni. R, Janik, Svec, 2008)

3.2.2 Vzdilavaci oblasti

Kli¢cové kompetence prostupuji vSemi ¥t&vacimi oblastmi, do kterych je roddn
vzklavaci obsah zakladniho wtdvani. Tyto oblasti jsou t¥eny jednim nebo vice
vzaklavacimi obory. Na prvnim stupni z&kladnich Skadujsrealizovany tytovzdélavaci

oblasti aobory:.
- Jazyk a jazykova komunikace(Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk
- Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikage
- Informa éni a komunikaéni technologie(Informacni a komunikéni technologig
- Clovék a jeho swt (Clovek a jeho sut)
- Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychgva
- Clovék a zdravi (Télesna vychova
- Clovek a swt prace (Clovek a svt prace

Na druhém stupni je pak vyuka razsia o dalSi vaflavaci oblasti a obory:
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- Clovék a spolénost (Déjepis, Vychova k alanstvi)
- Clovék a piroda (Fyzika, Chemie, Rrodopis, Zerpis)
- Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi)

Vzdélavaci obsah jednotlivych ohioskola roZleni do jednotlivych vytovacich pedmeti.
Nemusi se strikihtidit rozclenim a nazvy obdr, pii piipadné integraci vice ohow jeden
predmet vSak musi respektovat jejich logické usmtani. (RVP ZV, 2013)

3.2.3 Prirezova témata

Jednd se oblasti sponského vdéni, se kterymi je nutné Zaky zakladnich seznamit.
Nejedna se vSak o problematiku natolik rozsahlby,rausela byt vyéovana v samostatnych
piednttech v ptibéhu celého roku. Proto je jejich formaiaaeni do vyukového procesu
zalezitosti jednotlivych Skol. Podminkou vSak je,vBechna tato témata musi byt wgghu

zékladniho vz8avani do vyuky 1. i 2. stugrzapojena. (M#ak, Janik, Svec, 2008)
RVP ZV uvadi tato prrezova témata:

» Osobnostni a socialni vychova

* Vychova demokratického ¢ana

» Vychova k mysleni v evropskych a globalnich sowastch
e Multikulturni vychova

e Environmentalni vychova

* Medialni vychova

3.2.4 G¥ekavané vystupy

Nyni se dostavame k hlavnimu tématu této kapitgycekavané vystupy vymezuji
predpoklddanou zfsobilost vyuZivat osvojenécivo v praktickych situacich a winém
zivoe.* (RVP ZV, 2013, s. 18)

Ocekavané vystupy tedy stanovuji, co bylrhak na konci uiitého obdobi zvladat.
Pro jednodusSsi distribuci v&vaciho obsahu do jednotlivych ¢roka jsou a@ekavane
vystupy pro 1. stuperozdleny na d¢ obdobi. 1. obdobi stanovujeéekavané vystupy Zak
na konci 3. réniku (zahrnuje tedy 1.- 3. ¢nik) a 2. obdobi na konci 5.&iku (zahrnuje 4. a
5. raénik). cekavané vystupy pro 1. obdobi jsou pouze orignita nezavazné, ostatni
ocekavané vystupy uz zavazné jsou. K sigdmu dosahovanicekavanych vystupzaki je

v RVP ZV uvedeno i tivo jednotlivych tematickych okrdh Toto dopordené wivo je
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Skolami rozpracovavano do Skolnich wl&vacich prograrin a stava se tak na Skolni Urovni
zavaznym. (RVP 2V, 2013)

Vzdélavaci obsah vztlavacich obal byva pro pehlednost roz&len na vice slozek.
V RVP ZV jsou uvedenédekavané vystupy rozteny do skupin podle jednotlivych slozZek.
Vyuka jednotlivych sloZzek se v8ak v rdmci jednobedorttu prolina. (RVP 2V, 2013)

K snadrjSimu  pochopeni vztahu mezi ¢ekavanymi vystupy, sloZzkami
a vzdilavacimi obory slouzi nasledujici schéma. Rozpracavpouze malogast jedné
vzklavaci oblasti, podobnym #pobem jsou &eny i ostatni ve schématu uvedené obory
a obdobné schéma bychom mohli vyivpro vSechny vzélavaci oblasti. Pro lepSigdstavu
o struktde RVP ZV by vSak il byt tento giklad postaujici.

Vzdélavaci oblast
Jazyk a jazykova komunikace

— T

Vzdélavaci obor Vzdélavaci obor Vzdélavaci obor
Cizi jazyk Cesky jazyk a literatura DalSi cizi jazyk

| .

Slozka vzdlavaciho oboru  Slozka vzdlavaciho oboru  gi65a vzdlavaciho oboru
Jazykové vychova Komunikaéni a slohova Literarni vychova

/ o \

Ocekavané vystupy 1. obdobi Ocekavané vystupy 2. obdobi

(konec 3. roniku), pouze 3iiklady (konec 5. roniku), pouze 3 iklady
- 28k plynule ¢te s porozunénim texty - 24k ¢te s porozun&nim piimérend
piriméireného rozsahu a narénosti naroéné texty potichu i nahlas
- piSe ¥cné i formaln & spravné - piSe spravré po strance obsahové i
jednoducha sdleni formalni jednoduché komunikaéni zanry
- respektuje zakladni komunikani - vede spravré dialog, telefonicky
pravidla v rozhovoru rozhovor, zanecha vzkaz na zaznamniku

Obr 4: Schéma vztahu mezi dekavanymi vystupy, slozkami a vzdlavacimi obory

43



Narodni program rozvoje vihvani vCeské republice (Bila kniha), ramcové
vzklavaci programy i Skolni vzthvaci programy jsou wejné a dostupné k nahlédnuti
pro pedagogickou i Sirokou kegnost. \&tSinou jsou uviejnény i na internetovych strankach

piislusnych orgain které dokument vydavaiji.
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4 Navaznost montessori vyuky na RVP ZV

Posledni kapitola by #ea ukazat, Ze vyuka podle zasad Marie Montessai |z
v modernim Skolstvi velmi déb uplatnit. RVP ZV je zvazny pro vSechna Skolskdézeni,
tedy i pro tzv. alternativni Skoly, kde jsou Zazdtélavani jinym nez Bznym zpgisobem. Mezi
tyto bezpochyby péti montessori Skoly, pdpbézné Skoly #zujici i montessoriifdy (toto

RIS

je vsowasné dob nejbzngjSi uplatréni montessori vyuky na zékladnich SkoléChské

vvvvvv

jsou alternativni zjpsoby vyuky mnohem dostu@si.

Zkusme se i zantiit na konkrétni tendence ve \&évani, které navozuje

a podporuje RVP ZV (2013), a na jejich uplatniteline montessoriridach.
»Zohlediiovat pii dosahovani cil zakladniho vzdavani poteby a moznosti Z4K

Individualni gistup zohledujici moznosti a poeby dcti je | pro Marii Montessori
hlavni. Na pedchozich strankach je o nutnosti naslouchat skéoif cétskeho vnimani
uvedeno mnoho. A nejedna se jen o rozdilitistpp k dtem obecw, ale samozjme
i ke konkrétnimu déti individualre. Individualni gistup je v montessortitdch bezpochyby
lépe uplatnitelny nez vdanych tidach s pevazri frontalni vyukou, kde je hlavnim zdrojem

informaci Witel stojici ged zaky.

,Uplat7iovat variabilréjSi organizaci a individualizaci vyuky podle pelb a mozZnosti
Z&ki a vyuZzivat vnini diferenciaci vyuky.”

Vzhledem ke svobad kterou Zaci v montessotiidach maji, apeluje tento pozadavek
spiSe naitdy béZzné. Organizace vyuky v montessafidéch je volgjsi, tudiz pro zaky
riznoroda podle jejich volby. Podabje to i s vytvéenim skupin v rdmckidy.

V montessoriifidach se mizou Zaci seskupovat i ndap riznymi rainiky. Tridy jsou
vétSinou propojené. (Rcha, 2009)

.Vytvaret SirSi  nabidku povirn volitelnych pednetiz pro rozvoj zajm
a individualnich pedpoklad zak:."

U tohoto bodu neni ani tolikitezité zda se jedna ocdnou ¢i montessori iidu.
Nabidku zajmovych iednta zaji¥uje vedeni 3kol. Lze ale¢ekavat, ze pokud by ¢R
vznikla montessori Skola, ¢ta by zajem o rozvoj individualnichigdpoklad svych Zak

I mimo povinnou vyuku.
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.Vytvaret piznivé socialni, emocionalni i pracovni klima zalo& na dinné

motivaci, spolupraci a aktivizujicich metodach wjltik

Motivovat a vytvdéiet podrtné prostedi, ve kterém se ditchce vzdlavat, je
zakladnim pozadavkem Marie Montessori. Toto je ileqtejSi ukol Witele v montessori
tiidach. Stejs tak je dilezité, aby ditelé dbali na spravny vyvoj Zaka p&ovali o jejich

nitro.

.Prosadit zneny v hodnoceni zaksnerem k peibézné diagnostice, individualnimu

hodnoceni jejich vykaina SirSimu vyuZzivani slovniho hodnoceni.”

V montessori fidach se neuziva klasifikace, ale pouze slovni boeini. Zaci jsou
hodnoceni individuak podle jejich pokrok, které zaznamenav&itel. Ten také svym
switena@im pomaha, takze stale vi, ve které oblasti ma kiakyproblémy a ¥em je naopak
aspsny. Pfibézné hodnoceni svého vykonu dostava zak po d@konkazdé prace
s ponmiickou, nebé ty jsou koncipovany tak, aby zprostkovavaly okamzitou zpnou

vazbu.

»Zachovavat co nejdéle ve wddvani pirozené heterogenni skupiny #Za&k oslabit

7 w7

dizvody k vylerovani Zak do specializovanycliitd a Skol.”

Maria Montessori se nejiye zabyvala zkoumanim postiZzenycktica svou metodu
pozdiji aplikovala na dti zdravé, takze je jeji styl vyuky vhodny i pro mié&datné studenty.
Proto mohou v montessortidach spolén¢ pracoval nemocni i zdravi. &b jsou vedeny

ke vzajemnému respektu, a proto nehiatl rekteré Zaky z montessofrid vyclenovat.
»Zvyraznit (éinnou spolupraci s rodi zaki."

Protoze Marie Montessori apeluje ve svych knihdldvrig na rodée, je i v ramci
montessoriiid predpokladana&tSi angazovanost ragli na vycho¥ jejich dti. UZ jen zajem
0 to, umoznit svému diti jinou nez EZznou vyuku sedci o wtSim z4jmu rodii o vychovu
svych potomK. Spoluprace s takto zainteresovanymi ¢odie navazuje snadp a je

efektivni.

Mohli bychom shrnout, Ze montessori vyuka v mnohiedech navazuje na RVP zZV
i 1épe, nez je to vifpad vyuky béZzné. Posun k individudsimu g@istupu ve vzdavani

umoziuje prosazeni i dalSim alternativnim &tyl vyuky.
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EMPIRICKA CAST

5 Testovani zak

Teoretickacast byla ¥novana hlavié pedagogické koncepci Marie Montessori, podle
které v sotasné dob probiha vyuka tégf na ficeti zakladnich $kolach ¥eské republice.

(Spole&nost Montessori 0.s., 2014)

Také se pokusila nastinit a laikovi zptestkovat systém s@asnych kurikularnich
dokument, kterymi sefidi vSechny vz&éavaci instituce na naSem uGzemi. Proto &mritb
dokumentyfidi i Skoly poskytujici vzélavani metodou montessori. Vyzkumnéiget je
proto zandieno na porovnani Zak3. rainika vzdlavanych Bznym a montessori ggobem.
Testuje a srovnava tak zvladnuie@avanych vystup pro 1. obdobi 1. stupnZS a to

ve vzdailavacich oboreclesky jazyk a literatura a Matematika a jeji aplikac

5.1 Cil vyzkumu

Cilem testovani je zjistit, jak obstoji Zaci z mesgori tid ve srovnani s Zaky #d,
kde se uplatuje bézny zpisob vyuky. Dilezité je také zjidni, zda jsou Zaci z montessaiit
schopni plnit dekavané vystupy, které jsou formulovany v RVP ZVedigjSim cilem
vyzkumu je toto zjistit i u ZakbéZnych tid. Zeétvrté kapitoly teoretick&asti vyplyva, ze
montessori vyuka f¥e byt v sodasném pojeti vadavani lepSi variantou nez vyuka
tradicnim zpisobem. Proto si vyzkumné Emti klade za cil i zjighi, ve kterém ze dvou
porovnavanych vadavacich obal jevi Zaci montessoritid lepSi vysledky nez Zaci #d

s tradénim zpisobem vyuky.
Z vySe nastignych cifi vyzkumu vyplyvaji vyzkumné otazky.

» Je rozdil mezi vystupy Z&kznych a montessortitd?

Jevi Zaci z montessotid lepsi vysledky nez zaci #d béznych?

Jsou Zaci z montessofid dostaténé pripraveni na dalSi obdobi v&dvani?
Jsou Zaci z &nych tid dostaténg pripraveni na dalSi obdobi vadvani?

V jaké oblasti jsou Zaci montessdiidtlepSi nez Zactid béZnych?

YV V. V V V

V jaké oblasti jsou Zaci montessaidthorSi nez zZactid béznych?
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5.2 Organizace testovani zak

Testovani pro tuto praci probihalo vétyrech tidach na itech Skolach.
Ze ZS Komenského |. ve ZHrse z@astnily vyzkumu dvaieti rasniky. V jednom jsou ZAci
vzklavani Ezné a ve druhém jsou upladvany principy Marie Montessori. Vzhledem
k jednotnému Skolnimu vzthvacimu programu by proto gy byt minimalni rozdily ve
zvladnutém aivu téchto dvou tid. DalSi d¥ tfidy bohuzel nebylo mozné testovat za stejnych
podminek. Proto byly testy rozdany vettm montessori kmiku na ZS v Horce nad Moravou
a vIEZném fetim raniku ZS Zlin Slovenska. Vzhledem ¢isové narnosti nebylo
vypliovani tesi v jednotlivych tidach zéazeno v jeden den, proto se liSkporesponderit
Pro test vz8lavaciho oboruCesky jazyk a literatura se pdila shroméazdit odposdi od 79
78k, z toho 32 z montessotid a 47 z Bznych tid. Testu z matematiky se&stnili celkem
84 respondenti, z toho 35 z montessori a 48&Znyxch tid. Podklady pro vyhodnocovani téest

byly kvili vétSi nar@nosti pro zaky shromdbvany v ptibéhu jednoho rssice.

5.3 Metodologie testovani

Pro ziskani podklad k vyhodnoceni kvantitativnino typu vyzkumu bylo uto
nestandardizovaného didaktickeho testu siggimi tlohami. Na nasledujicidgladcich se

tato forma testovani sitné priblizena.

5.3.1 Druh testu

Hodnoceni ve vztlavacim procesu fite probihat mnoha #poby, od Usrvu

a pochvaly az po Ustni a pisemné zkouSeni. Yasmé dob je k owiovani osvojenych
védomosti a dovednosti z2akelmi hojré vyuzivan prav didakticky test. Jedna se o formu
pisemné zkousky, ktera ma své vyhody i nevyhodgviim pozitivem didaktického testu je
casova uspora, jelikoz jejetsinou piSe celarida najednou. tltel tak nemusi zdlouh&v
zkouSet kazdého zaka jednotlivDalSi vyhodou je minimalni moZznost subjektivniho
zkresleni vysledk Dobry witel by mel byt vZzdy objektivni i pi zkouSeni tvB v tva, avSak
pro Zaka mze byt tato situace stresujici a nemusi podat vao@klidu vykon adekvatni jeho

skut&nym znalostem a dovednostem. (CihléesakovaRidka, Zelenka, 2007)

Navzdory svym vyhodam nerhe byt didakticky test jedinou formou hodnoceni
ve vyuce. Vygovaci proces plni mnoho gjlkteré se pisemnou formou vyjécedaji. Proto

musi byt sotiasti hodnoceni i jiné formy zjigvani vysledi vyucovani.
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Nestandardizovany test si tvowitelé sami. Mizeme tak nazvat téth kazdou
provérku, kterou zaci piSi. Nejedna se totiz o testrykteori odbornici ¥tSinou pro oficialni
piilezitosti, jakou niZze byt statni maturité@i testovani zak 5. a 9. tid. Takové vysoce

odborre vytvorené testy nazyvame standardizovanymi. (Muzic, 1971)

5.3.2 Typ uloh

Jako posledni bychom si&nvysvétlit pojem uzavena testova uloha. Testova uloha
je zakladni stavebni jednotkou kazdého testu, kigrze mit vice podob. Pokud po zakovi
Uloha zada odp@d’ vliastnimi slovy, jedna se o Glohu s d&wu odpowdi. Pokud vSak jen
vybird spravnou odp&d’ z moznosti, usgddav&i prirazuje jednotlivé polozky v odpeédi,
jedna se o ulohu uzganou. (Chraska, 1988)

Pri tvorbé didaktické testu je vzdy p@ba zhodnotit, jaky typ testu a uloh je
nejvhodrigjSi k dosazeni stanoveného cile. Nelmwekavané vystupy 1. obdobi 1. stapn
ZS nejsou zavazné, tvorbou standardizovanychi ®stneni pdeba zabyvat, i kdyZ testy
pro 2. obdobi, tedy pro 5. &wiky, jiz prochazeji generalnimi zkouskami (NIQE®14).
Pro naSe &ely je tedy nejvhod§)Si neprofesionakh vytvoreny test s tlohami s vylkem

moznosti, jejichZz vysledky je mozné lépe objektizpracovavat.

5.3.3 Tvorba testu

Testy pouzité v této praci jsou sestaveny tak, @lbyly vSechny dlezité vlastnosti

didaktickych test. Témi jsou:

1. reliabilita (spolehlivost) —ip opakovaném pouziti testu bychon€lhndostat témnst
stejné vysledky, v idealnimftipad® zcela shodné, proto bychomgélinvytvaret i stejné

podminky pro testovani (Smékal, Svec, Zajac, 1973)

2. validita (platnost) — kazdy test je ten k ovfovani utitych znalosti a dovednosti,
validita testu zajifuje, aby skuténé slouZil vytywenym ciim (Cihl&, Lesékova,Ridka,
Zelenka, 2007)

3. senzibilita (citlivost) — ta zafisje, aby test slouZil k objektivhimu pr&dwevani
vSech testovanych, ¢hby tudiz byt sestaven tak, aby byly vysledky magieny po celé
bodové Skale daného testu, aby nebylipjednoduchyci naopak pilis nar@ény (Smékal,
Svec, Zajac, 1973)

4. objektivita — vysledky tegtmusi byt zavislé pouze ngdomostech a dovednostech

Zaka, odpowdi musi byt jednoznmé urcitelné i vyhodnotitelné a nesmi se zde upaat
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ucitelovy sympatieci jiné subjektivni aspekty, ditel by mgl také vytvdit takové testovaci
podminky, aby byly vysledky co nejm&akresleny Zakovou nervozitou, strach&njinymi

faktory (ValiSova, Kasikova, 2007)

Testy pro tento vyzkum byly t¥eny v navaznosti nacekavané vystupy, které jsou
uvedeny v RVP ZV, a testové ulohy bylykolikrat konzultovany s Mgr. Hanou Novékovou,
ucitelkou v montessoriitdé v ZS Horka nad Moravou. Protoze byly testy aplioy
na z&atku druhého pololeti Skolniho roku, bylo fedita nardnost upravit zvladnutémuwivu,

aby byla zajig&tna validita test.

5.4 Analyza vysledk

Pro co nejlepSifigdstavu o vysledcich testovani je zde uvedeno zapésohi jejich
zpracovani. V prvni¢ésti jsou uvedeny jednotlivé testové Ulohy i serazanim
k ocekavanému vystupu RVP ZV. Spravna odabye vyzn&ena téné. Sowasti tohoto
rozboru jsou grafy zpracovavany pomoci programurddicft Excel 2007. Vyseveé grafy
slouzi k znadzorni pongru spravnych a Spatnych odgoV jednotlivych tym trid (bézna,
montessori) a k porovnani jejich @Sposti. Tmavym odstinem je vyj@ho zastoupeni
spravnych odpaidi, swtlym odstinem 3patnych. Usgnost je vyjatena sloupcovym grafem
s hodnotami fedstavujicimi kolik procent Zzékkazdé skupiny @@n¢ a montessoriovsky
vzklavani Zaci) odpasdélo spravig. Tatocast slouzi k vytvieni gedstavy o otazkach, které
byly pro Zzaky naréné a které jednoduché, a jak si Zacézrntych a montessoriitl s tlohami
poradili. Hlavni srovnavaci hodnotu ma vsak nagiedtabulka. Ta zachycuje percentilové

hodnoty UspSnosti Zak.

Percentilova hodnota vyjagle procento zakz jedné skupiny, kié maji stejny nebo
horSi bodovy vysledek. Percentilovych hodnotasto vyuziva ke stanoveni bodové stupnice
pro klasifikaci tedl. Nejlépe se pracuje s tabulkou, do které si pbe s§piSeme pay bodi
a ke kazdému ptu bodi zaneseme, kolik Zéktohoto dosahlo jako svého maxima.
Percentilové hodnoty ziskame po stanoveni tzv. Katmai ¢etnosti, ktera udavédetnost
v jednomtadku a vSech ipdchozichradcich dohromady. Kumulativiifetnost vyjagena
v procentech z celkového §a Zaki vyjadii hodnotu percentilu. (Chraska, 1988)

Poté jsou dosazené percentilové hodnoty gag pro kazdy typitdy primérnou
hodnotou percentilu, ktery je tien celym souborem respondi&nTentokrat jsou vysledky

rozc&leny jen podle vzélavaci oblasti, na kterou se Zaci zdavali.
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V zawru vyzkumu je vedena tabulka grimérnymi paity ziskanych bodl
jednotlivych tid. Ta pini di¢i cile stanovené v Gvodu empiricésti

Vzdélavaci oblastdazyk a jazykova komunikace
Vzdglavaci oborCesky jazyk a literatura

Slozka vzdlavaciho oboruKomunikaéni a slohova vychova

Text k tloham:

Zlode] prave za hajgem na slurku a probudil se, kdyZz uz d#ai zastug
Kocourkovskych byl jenekolik meti; od reho. Vyskdil, jako by ho Sidlem pichli, a kd
za sebou uvild samé vidle, kosy, hréba srpy, mysl, Zze ho chfi zase chytit, a dal <
na divoky k.

LZastavte seééé!” volali za nim, ,uthme vas starostooo0L

Zlod¢] dobre neslySel a/kcel na re: | ba ne, j& nechci dostat rakoskot

Kocourkovsti volali jesthlasit]i: ,Zavedeme vas se slavou dadnice!”

Zlodej zase doke neslySel a volal do dlani: /pocka na jiného ta vase Sibenic

Az se starosta dopalil a aal: ,Copak jste hluchy?

Le¢ zlodj se jen jedt naposled obratil a zavolal; sotva ho uz bylo dys&depak, ja
newrim na duchy!* azmizel za kopce|

Skoda! Co si @i nyni Kocourkovsti pdit? Vratili se smutni dow) najedli se, vyboura
v radnici okna a litovali, Ze jim utekl tak chystarosta. Vic sedat nedalo

( ukédzka z knihy Kronika #sta Kocourkova

Ocekavané vystupy:
» Zak plynule ¢te < porozuménim texty priméreného rozsahu a narénosti
» Z&ak porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyam priméiené slozitost

1. Které zuvedenych slov se nejlépe hodi na vynechané méstiectujiciho textt

a) poskakoval b) telefonove c) vyspaval d) popije
bézné tridy m v | montessori #idy g | UspésSnos
12 X 3 x 74
35 0 50 100
29 béZzna ™ montessori
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2. Které z nésledujicich tvrzeni vyplyva z te;

a) Kocourkovsti cldi potrestat zlodje za krade.

b) Kocourkovsti nili Sibenici na kopci za gstem

c) Kocourkovsti si mysleli, Ze je zlo& chytry.

d) Kocourkovsti chli postavit nivy hostinec.

bézné tidy m v | montessori ¥#idy g+ | UspéSnos
x 5 x 53
22 84
25 . ; .
57 0 50 100
mbEZnd ®montessori
3. Kolika wtam zlodj Spatré rozungl?
a) trem b) peti C) Ctyiem d) dema
bézné idy m v | montessori ¥idy g+ | UspéSnos
x 7 x 46
22 78
25 T T 1
25 0 50 100

mbgznad ™ montessori

4. Které slovo si zlog popletl se sloverstarosto®@

a) Sibenice b) duchy c) rakoskou d) hluchy
bézné idy m v | montessori ¥idy g+ | UspéSnos
9 x 2 x 80
— — -
38 70 80 90 100
30 " bézna ™ montessori
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SloZka vzdlavaciho oboruJazykova vychova

Ocekavaneé vystupy:
» zak porovnava vyznamy slov, zvladt slova op&ného vyznamu a slova vyznamer

sowadna, nadfazena a podtazena, vyhleda v textu slovaiibuzna
5. Kterym slovennelzebeze znminy vyznamu nahradit podtrzené slovo v t&tey

Zlod¢j dobve neslySel kricel na re.

a) volal b) hulakal cyval d) koukal
bézné tidy m v | montessori ¥#idy g+ | UspéSnos
10 x x 21
N 50
37\/ 0 20 40 60
mbEZnd ®montessori

6. Které slovo ma stejny vyznam jako slzlodj?

a)fidi¢ b) poctive c) lupi¢ d) prodava
bézné tidy m v | montessori ¥#idy g+ | UspéSnos
2 % 0 x 95
100
90 95 100 105
45 32 = b&Zna ®montessori

7. Jaké slovo nadzené se nejlépe hodi ke slovvidle, kosy, hrab a srp'?

a) nastroje b) ovoce c) &lna d) prace
bézné tidy m v | montessori ¥#idy g+ | UspéSnos
11 x 4 x 76
87
36 70 80 90
mhEZnd ®montessori
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8. Které z nasledujicich slov jéipuzné se slovelles?
a) bolest b) pralesni C) ples d) leskly

bézné tidy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos

X 6 X 65
31 0 50 100

26 .
mp&Zna ™ montessori

» zakrozliSuje slovni druhy v zakladnim tvaru
9. Kterym slovnim druhem jsou slovyskcit, uvidét, myslit, vola®

a) podstatna jména b) pfidavna jména C) zajmen d) slovesa
bézné tidy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
12 x 3 x 74
35 0 50 100
29 »bsZna ™ montessori

» 74k spojuje véty do jednodusSich souéti vhodnymi spojkami a jinymi spojovacimi
vyrazy
» zak uziva v mluveném projevu spravné gramatické tvary pdstatnych jmen,
pridavnych jmen a slove:
10. Ktera mmésledujicich & je Uplre bez chyby
a) Kurata zely po tra¥.
b) pes lezel ouck.
c) Pték se vznasel vysok
d) Kocka pila miléki

bézné idy m v | montessori ¥idy g+ | UspéSnos
12 X x 25
N 14 43
v 18 T T T 1
35 0 20 40 60
mpbgznad ™ montessori
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12. Ktera masledujicich spojek se nejvice hodi ke spojahitd dvou ¥t?

Byl isem smutny.Cely den prSe

a) nebo b) nez c) pokud d) protoze
m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
x 6 x 80
‘ -
26 79 80 81 82
mb&Zn& ®montessori

» Zzak odivodiuje a piSe sprave: ily po tvrdych a mékkych souhlaskach

i po obojetnych souhlaskach ve vyjmenovanych sloviecdé, té, né, UM, bé, pé, Ve,

mé - mimo morfologicky Sev; velka pismena na agtku véty a v typickych

pripadech vlastnich jmen osob, zvat a mistnich pojmenovani

11. Které masledujicich slov neni vyjmenoval

a) dobytek b) hmy: c) fyzika d) lyrika
bézné widy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
10 x 3 x 78
— — :
37 70 80 90 100
29 = b&zna ™ montessori
13. Které masleduijicich slov je napsano spré
a) dite b) déda c)telo d) nic
bézné widy m v | montessori #idy g4 | UspéSnos
6 x 7 x 87
— — -
25 70 75 8 8 90
41 mbézna ®montessori
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14. Ve které znoznosti je sprawnuzito vSectia/u?
a) kan, use€ka, atok, prato
b) Ihita, pilka, awr, drovel
c) uskok, uroda, knita, divéra
d) pramysl, amysl, Ukaz, pikaz

bézné idy m v | montessori ¥idy gv

X

9
20
27
23

aspésnos
57
71
0 50 100

mbEZnad ™ montessori

16. Ve které anoznosti nizes spravédoplnit pouzey/y?
a) Vysokémul_Za¥i se zabl_skly br_le
b) Bl_zka mytina spl_vale okoln_m lesem.
c) B_¢i skalou pl_nula kl_dn#&ka
d) Usl_Sela jsemt_chou muz_

bézné idy m v | montessori #idy g | UspéSnos
x 9 x 55
21 71
26 t T ]
23 0 50 100
Hb&zna ®montessori
17. Odkud ziskavamgko?
a) z kwtin b) od ptak C) ze stromi d) z hliny
bézné widy m v | montessori #idy g4 | UspéSnos
12 X 4 x 74
<L @ .
35 60 70 80 90
28 Hb&zna ®montessori

56




» 274k rozliSuje v textu druhy vét podle postoje mluwiho a k jejich vytvoreni voli
vhodné jazykoveé i zvukové prodtedky
15. Ktera mmasledujicich & vyjadiuje otazk?
a) Podej mi to, prosir
b) Ty jsi ted&islo!
¢) Rychle to zahd!
d) Jak je to dlouho”

bézné tidy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
8 x 3 x 82
‘ ‘ -
39 75 80 8 90 95
29 mb&Zna ®montessori

Slozka vzdlavaciho oborulLiterarni vychova

Text k Uloham:
Seka, viei, zuby cen
lepSi hlida” nad r¥j neni
Ma rad cti, chce si hré
pes je ¥rny
(ukazka znihy Kamaradi zuiatka
Oc¢ekavané vystupy:
» zak pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokyni uditele ¢ podle svych
schopnosti
18. Které zuvedenych slov se nejlépe hodi na vynechané migtshednintadku’

a) kamarad b) ochrance c)iftel d) spolénik
bézné tidy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
9 x 4 x 80
‘ ‘ .
75 80 85 90
38 28 ., ,
mhEZzné ®montessori
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19.

20.

zak rozliSuje vyjadfovani v proze a ve verSich, odliSuje pohadku od @dhich

vypraveéni
Uvealeny text je ukazko
a) prozy b) basrg
bézné tidy m v | montessori #idy g+ | UsSpESnos
& @& —
34 0 50 100
28 B b&Zn& ®montessori
Které auvedenych tvrzerneplati pro pohadk@a
a) Ma Fastny kone«
b) Jsou wni kouzla atéry.
c) Dobro zviézi nad zlen
d) Je zaloZena na skuiné udalosti
bézné tidy m v | montessori ¥idy g | UspéSnos
x 4 x 59
19 87
28 T T 1
0 50 100
28 mb&zna ®montessori
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Vzdélavaci oblastMatematika a jeji aplikace
Vzdélavaci oborMatematika a jeji aplikace

Slozka vzdlavaciho oboruCislo a paetni operace

obrazek

Oc¢ekavané vystupy:

» zak pouziva pirozena¢isla k modelovani reélnych situaci, pé&ta piredméty v daném

souboru, vytv&i soubory s danym pétem prvki
1. Kolik je na obrazku smajliiR

8
bézné widy m v | montessori #idy g4 | UspéSnos
1 x 1 x 97
‘ ‘ -
0 50 100 150
48 34 = béznd ™ montessori
2. Kolik je na obrazku hizdicek”
v |
bézné idy m v | montessori #¥idy g | UspéSnos
6 x 7 x 87
‘ ‘ -
)8 75 80 85 90
43 Hb&Znd ™ montessori
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3. V obrazku vybarvi 5 srdék.

bézné tridy

18
31

TR

montessori #¥idy gv
7‘ x
28

aspésnos
63
80
0 50

mbEZnad ™ montessori

4. Kolik by bylo na obrazku ssicki, kdyby dva zmizely

bézné widy m v | montessori #idy g4 | UspéSnos
x x 63
18 . y . _ 74
31 T T T 1
26 50 60 70 80
Hb&Zna ®montessori
> Z4ak ¢te, zapisuje a porovnava pirozenacdisla do 1 000, uZiva zapisuje vztah
rovnosti a nerovnosti
5. Porovnegisla. Zapi§ znaménl<, >, = do rameka.
84 92
153 154
999 89¢
496 [ =] 49€
717 771
bézné widy m v | montessori #idy g4 | UspéSnos
> x . x 89
‘ ‘ -
85 90 95 100
44 34 ubézna ®montessori

60




> Z&ak provadi zpaméti jednoduché pdietni operace s pirozenymi ¢isly
6. Vypaiitej zpangti bez pisernych vypa@ta.

a) 150 + 50 20C

bézné tridy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
3 x x 93
91
90 92 94
mbeZznd ®montessori
b) 230 — 15 21¢
bézné widy m v | montessori #¥idy g | UspéSnos
11 x x 77
‘ -
38 29 70 75 80 85
mbEzna ®montessori
c) 7x5=35
bézné idy m v | montessori #idy g4 | UspéSnos
10 x 2 x 79
‘ ‘ :
39 70 80 90 100
33 = b&Zna ®montessori
d)49:7 =7
bézné widy m v | montessori #¥idy g | UspéSnos
13 x > x 73
36 60 70 80 90
30 mbEzna ®montessori
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e) 628 + 54 682

bézné widy m v | montessori #idy g | UspéSnos
7 x 8 x 85
27 70 75 80 85 90
42 = b&zna ®montessori
f) 357 — 245 A12
bézné tridy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
13 X 7 X 73
36 )8 65 70 75 80 85
mb&Zn& ®montessori
g) 4 x8=32
bézné tidy m v | montessori #idy g+ | UspESnos
x x 85
85
0 50 100
B b&Zn& ®montessori
54:6=9
bézné widy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
x x 79

88

70 75 80 85 90
= bhgZznd ™ montessori




Uloha: Tomas si koupil knihu za 360&a hru, ktera byla o 270&draz$i neZ kniha.

» Zzakuziva linearni usparddani; zobraziéislo naéiselné ose

7. Vypaiitej cenu hry a tutéastku vyzna naciselné ost

0 100 200 300 |400 500 600| 700 800 900 1000

kniha hra
bézné tridy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
x x 38
e | e .
30 T T 1
24 0 50 100

= bhsZzna ™ montessori

» 74k resi a tvdi ulohy, ve kterych aplikuje a modeluje osvojené peetni operace

8. Kolik zaplatil Tomas z knihu a hru celkem?

a) 830 K b) 890 K& c) 920 K d) 990 K¢
bézné idy m v | montessori ¥idy g+ | USpéSnos
x x 32
» ‘G i -
3 23 0 50 100

m bgZznd ™ montessori

9. Kolik by Tomas usél, kdyby diky wrnostni sle¥ zaplatil dohromady jen 820K

a) 70 K b) 100 K c) 170 K& d) 10 K&
bézné tridy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
12 X x 24
= '@ | Fi—
20 T T T 1
37v 0 20 40 60

= bhsZzna ™ montessori
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SloZka vzdlavaciho oboruzavislosti, vztahy a prace s daty

Graf: pocet ¢lenu skupin s ndzvy A, B, CaD

30
25
20
15
10

5

0

Pocet ¢lent

skupiny

» Zzak popisuje jednoduché zavislosti z praktického zivot:

10. Ktera skupina grafu ma nejvicélena?

a) skupina A b) skupina B c) skupina C d) skupina D
bézné idy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
> x 0 x 89
‘ . .
80 90 100 110
44 35 " b&Zna ®montessori

11. Ktera skupina grafu ma nejménclena?

a) skupina A b) skupina B c) skupina C d) skupina D
bézné tidy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
6 x ! x 87
e @ .
80 90 100
43 34 = b&¢Zzna ™ montessori

12. Které zéchto tvrzeni je pravdive
a) Skupina A ma vic&eni nez skupina ( b) Skupina C ma vicéleni nez skupina t
c¢) Skupina C ma mér ¢lent nez skupina D d) Skupina B ma mértlena nez skupina [

bézné idy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
13 x 2 x /3
36 0 50 100
33 = b&Zna ®montessori
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» 74k seorientuje v ¢ase, piovadi jednoduché grfevody jednotekéasu

13. Cesta Dlomouce do Prahy trva 2 hodiny. Kolik je to mir

a) 60 min b) 100 min ¢) 120 min d) 200 min
bézné idy m v | montessori #idy g | UspéSnos
<L @ ,
36 0 50 100

33

m bgZnad ™ montessori

14. Pepovi trva cesta do Skoly 35 minut, Honzovin@ifiut, Anicce pil hodiny a Zuzcetvrt

hodiny. Komu zabere cesta nejné&fasu’

a) Anicce b) Honzovi c) Pepovi d) Zuzce
bézné idy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
x 4 x 57
21 88
28 T T 1
0 50 100
31 " béZzna ™ montessori

» zak dopliuje tabulky, schémata, posloupnostisel
15. Kterym¢islem by pokré&ovalaciselnédrada 1, 2, 4, 7, 11, 16, 22, 29,.

a) 35 b) 37 c) 41 d) 44
bézné tidy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
x x 51
" ¢ ¢ ) -
25 19 ; . . )
40 45 50 55

= bsZzna ™ montessori
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SloZka vzdlaveciho oborugeometrie v rovirgé a prostoru
» Z48krozeznd, pojmenuje, vymodeluje a popiSe zékladni vinné Utvary a jednoducha

télesa; nachazi v reali€ jejich reprezentaci

16. Vyber zmoznosti ten rovinny Utvar, ktery zde neni na okué - ‘

a) kruh b) ¢tverec c) obdélnik d) trojuhelnil
bézné idy m v | montessori #idy g4 | UspéSnos
3 x 1 x 93
‘ ‘ -
90 95 100
46 34 = béZna ™ montessori

19. Ktery ztéchto gredmeta ma tvar koule

a) mi¢ b) hraci kostk c) krabice od mléka d) tuba lepidla
bézné tidy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
2 < 1 < 95
‘ ‘ -
9 96 98
47 34 = h&Zna ®montessori

» zak porovnava velikost Gtvani, méri a odhaduje délku Uséky
17. Ktery ztéchto trojuhelnik je nej\&tsi*

TS T d>‘

bézné widy m v | montessori #idy g | UspéSnos

0 x 0 x 100
’ . .
0 50 100 150

mb&Zna M montessori
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18. Ktery z &échtoltvarn je primka’

a)—] b)\ c) d)

bézné tridy m v | montessori ¥idy g4 | UspéSnos
15 x 4 x 69
88
*34 ‘ (0] 50 100
31 béZznd ™ montessori

20. Odhadni délku ugky CD. Vi§, Ze délka ugky AB je 12 cm

A B
I I
[ |
| |
I |
a) 10 cm b) 8 cn c)6cm d)4cn
bézné tidy m v | montessori #idy g+ | UspéSnos
12 x 6 x 75
37 70 75 80 85
29 . .
béZna ®mmontessori

Grafické zpracovani vysled@lk ukazalo Ze vnaprosté vtSine Uloh si vedli |épe Zé&«
z montessori /d, jelikoz dokazala spra¢nodpowdét vétSi ¢ast tchto zak nez Zak

z béznych tid. Vyjimkou je v¢eském jazyce polozka 13, kterd sednuje spravnému psa

slabik ¢, t&, n¢ / di, ti, ni. V matematick&asti jsme zaznamenali rozdilnosti vice, aviak

je WwitSina otazek zodpatzena lépe Z&ky montessori fid. Neplati to pro polozk

¢. 1 (paitani jednotlivych ¢asti ze soubor, 6g) (panttni nasobenila 17 (porovnavani
velikosti Utvati), ve kterych dosahly abtiidy stejné procentuelni G&mnosti, a u poloze

¢. 2 (pocitani jednotlivycheasti ze soubort 6a) 6e) (ol panttné <itani), a 15 (doplani

¢iselnérady) prokézali lepSi vysledky Z4c tiid béznych.
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Jednd se vSak pouze o origmtia zpracovani vysledk které slouzi k vytvieni lepSi
piedstavy o otdzkach, o tom, které byly celkovaranéjsi ¢i jednodussi a o tom, kolik béd
jednotlivé tidy s iznym typem vyuky dokazaly ziskat.

Cesky jazyk a literatura

cetnost | kumulativni| percentilovd B — bEzné tidy
pocet bodi B M ¢etnost hodnota N
0 0 0 0 0 M — montessorirtdy
1 0 0 0 0
2 1 0 1 1,27
3 0 0 1 1,27
4 1 0 2 2,53
5 1 0 3 3,8
6 2 0 5 6,33
7 0 0 5 6,33
8 2 0 7 8,86
9 5 0 12 15,19
10 1 0 13 16,46
11 1 3 17 21,52
12 1 0 18 22,78
13 2 3 23 29,11
14 5 0 28 35,44
15 6 6 40 50,63 B M
16 7 3 50 63,29 celkem
17 2 4 56 70,89 respondenﬁ 47 32
18 6 5 67 84,81 prameérna
19 3 4 74 93,67 percentilova | 46,57| 66,49
20 1 4 79 100 hodnota

Ho: Ve vzdtlavacim oboruCesky jazyk a literatura nebude meziupgrnym dosazenym

percentilem Zak béZznych a montessotiitl rozdil.

Ha: Ve vzdilavacim oboruCesky jazyk a literatura bude meziapgrnym dosazenym

percentilem Zak béZznych a montessoitititl rozdil.

Zpracovani percentilovych hodnot ukazalo, Ze roaditi piimérnou percentilovou hodnotou
dosazenou zaky ¢hnych tid a pamérnou percentilovou hodnotou dosaZzenou Zaky
montessori fid ¢ini témer 20 %. Toto je vyrazny rozdil a protofijpmame H

Ve vzdlavacim oboruCesky jazyk a literatura je rozdil mezigprernym dosazenym
percentilem Zakbéznych a montessotiitl.
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Matematika a jeji aplikace

cetnost

kumulativni

pocet percentilovd g _ pzné tidy

bodi B M ¢etnost hodnota
0 0 0 0 0 M — montessoriifdy
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
3 0 0 0 0
4 0 0 0 0
5 0 0 0 0
6 0 0 0 0
7 1 0 1 1,19
8 0 0 1 1,19
9 0 0 1 1,19
10 1 0 2 2,38
11 1 0 3 3,57
12 1 0 4 4,76
13 1 0 5 5,95
14 0 1 6 7,14
15 2 0 8 9,52
16 3 0 11 13,1
17 4 0 15 17,86
18 2 1 18 21,43
19 4 1 23 27,38
20 3 2 28 33,33
21 5 5 38 45,24
22 5 4 47 55,95 B M
23 3 3 53 63,1 celkem 49 35
24 2 8 63 75 responderit
25 4 3 70 83,33 pramérna
26 3 6 79 94.05 percentilova | 46,14| 65, 03
27 4 1 84 100 hodnota

Ho: Ve vzdilavacim oboru Matematika a jeji aplikace nebudeirpeEnérnym dosazenym

percentilem Zak béZznych a montessotiitl rozdil.

Ha: Ve vzdilavacim oboru Matematika a jeji aplikace bude nm#imérnym dosazenym
percentilem Zak béZznych a montessoitititl rozdil.

Zpracovani percentilovych hodnot ukazalo, Ze roaaizi paimérnou percentilovou hodnotou
dosazenou zaky ¢hnych tid a pamérnou percentilovou hodnotou dosaZzenou Zaky
montessori #id ¢ini témef 19 %. Toto je vyrazny rozdil a protofijpmame H

Ve vzdlavacim oboru Matematika a jeji aplikace je rozdikezi primernym dosaZzenym

percentilem Zzakbeznych a montessotiit.
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Ukazalo se, Ze rozdily ve vykonech @#g&ou patrné. Lzedmkavat, Zze pokud v oboru
Ceského jazyka a literatury Zaci nedosahuji lep$igiedid, nebudou jich dosahovat ani

v oboru Matematika a jeji aplikace.

Hy: Zaci montessoriiid dosahuji v oborCesky jazyk a literatura lepSich vyslédkeZ Z4ci
béZnych tid.

H,: Zaci montessoritid dosahuji v oboru Matematika a jeji aplikace iep3vysledi

nez zaci Bznych tid

bézni Zaci montessori Z4ci
Cesky jazyk a literatura 46,57 < 66,49
Matematika a jeji aplikace 46,14 < 65, 03

Tabulka porovnavajici pmérné percentilové hodnoty dokazuje pravdivost vysgngnych
hypotéz. Zaci montessori7fd dosahuji lepSich vysleilks oboru Cesky jazyk a literatura

i v oboru Matematika a jeji aplikace.

Nasledujici tabulka zaznamenavairpérny paiet bodi jednotlivych tid v obou oborech.
Jejim &elem je ukazat, Ze zji&ie vysledky, které porovnavaly &widy bézného typu a dv
téidy typu montessori, nejsou univerzélaplikovatelné na kterékoliv dvtridy rozdilného
typu. Maximélniho p&u bodi testu z jazykaceského Slo dosahnout ziskem 20 dod

v matematice 27 bdd

CJ M M1 — montessoriifda ze ZS Komenského I, Zlin

M1 17,1 23,9 M2 — montessoriifda ze ZS Horka nad Moravou

M2 15,6 22,2

B1 — k¢zna tida ze ZS Komenského I, Zlin
Bl 10,8 17,1

B2 16 233 | B2-MEZnatida ze ZS Zlin Slovenska

Tato tabulka ukazuje, Zéida B1 vykazuje vyraznhorSi vysledky nez vSechnii bstatni
téidy, jejichz skore jsou téen vyrovnana. Tida B2 vykazuje lepSi vysledky ndézda M2, coz
dokazuje, Ze vysledky vyzkumu nejsou univerzdhplikovatelné. fida M1 prokazuje
nejlepsi vysledky v obou oborectimz potvrzuje, Ze montessotidy |épe gipravuji své

Zaky na budouci studium, protoze lépe plték@avané vystupy RVP ZV.

70



Posledni tabulka srovnava procentuelniégapst jednotlivychitd v obou testech.

CJ M M1 — montessoriifda ze ZS Komenského |, Zlin

M1 85,5 % 88,5 % M2 — montessoriitda ze ZS Horka nad Moravou

M2 78 % 82,2%

B1 54 o 633 % B1 — 8Zna tida ze ZS Komenského I, Zlin
0 3%

B2 80 % 86,3 % B2 — iZna tida ze ZS Zlin Slovenska

Z tabulky mizeme vyist, Ze vSechnytidy dosahly v piméru alespé nadpolovéni
aspEsnosti ve spravném pini testovych dloh. Proto i@eme konstatovat, 28echny itidy
své zaky fipravuji na dalsi etapu vzthvani dostaténe.

5.5 Shrnuti testovani

Testovani umoznilo odp&dét na vyzkumné otadzky stanovené v Gvodu empirické
casti. Ukazalo, Ze mezi Zzaky 24amych a montessoriitl jsou rozdily. AvSak rozdily fiieme
vidét i mezi jednotlivymi fidami & uz BZného¢i montessori typu. Zaci z montessafidt
vSak vykazuji celko¥ lepsi vysledky v obou testovanych oblastech - tematice i v jazyce
c¢eském. Nalezli jsme jen jednu poloZku v testu yhazéeského actyii polozky v testu
z matematiky, ve kterych doséahli Zaazhych tid lepsi vysledky. Tyto polozky se tykaly
spravného psani slabike,dt¢, né / di, ti, ni, pandtného sgitani a nasobeni, paani slozek
ze souboru a dofpbvani posloupnostiisel. Pouze veiéch polozkach testbyly vysledky
stejné. Pokud bychom hodnotilfipravenost Zak na dalSi etapu vthavani, vidime ufité
nedostatky u vzorku Bl ¢kna tida ze ZS Komenského |, Zlin), ostattiidy dosahly

ponerné vysokych pamernych vysledk v obou testech.

5.6 Diskuze k vysledim

Testovani jash ukazalo, Ze Zaci z montessadiidtjsou |épe ppravovani a Iépe plni
ocekavané vystupy. Je vSak otazkou, do jaké miry ttioviiuje typ vyuky a jak velka
zésluha na tomto vysledku piatcitelkam, které s &mi pracuji. Z teoretickéasti vyplynulo,

Ze spravna ditelka v montessoriitdé musi mitfadu ctnosti, diky kterym se mohoustid

normalré vyvijet a Witelka je procesemdeni spiSe jen provazi a pomaha jim. Mozna ale

muze za lepSi vysledky individualnfiptup uplaiovany v montessorfidach. Individualgjsi

pristup citlivy k moZnostem a schopnostem jednotliate prosazuje i RVP ZV, tudiz by
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takto nely pristupovat k Zakm i Wwitelky v béZnych tidach. Testovani pedagogickych
dovednosti titelek vS8ak nebylo cilem tohoto vyzkumu. Tenijsukol splnil a zalezitosti

hodnoceni &itelek se musi zabyvat jiné organy.
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ZAVER

Prace je finosem pro pedagogickou i Sirokourej@ost. Je zpracovana tak, aby
zprostedkovavala myslenky Marie Montessori laikovi a z&0 se snazi byt dostate
podrobna, aby se setkal s novymi informacemi un@rny witel. Maloktera obec#
pedagogicka publikace se zabyva Marii Montessdgjian pristupem k dtem podrobasji,
proto je vtéto praci anovano této problematice dost prostoru. Dl jsme se, Ze
v montessoriiidach pracuji Z4ci individu&rti ve skupinach s ohledem na fadiy ostatnich.
Maji volnost pohybu i svobodu volby, jakaiinnosti se budou zabyvat. Na wbmaji
z mnoha speciatn navrzenych i &n¢ pouzivanych poricek. Mohli jsme se seznamit
s pojmy jako polarizace pozornosti, ktera jefebha v procesuceni,¢i senzitivni faze, které
je poteba sledovat pro co nejefektijsi uceni.

Maria Montessori byla neobgjnou Zenou, kter4 vytvila na tehdejSi dobu
neobyejnou koncepci vzilavani. V nasi zemi se vSak tentaigpb vyuky zaal uplahovat
az nedavno v ndvaznosti na vznik novych kurikutdrrdokument, které umo#uji u¢itelam
volngjSi praci. Pro titele to vSak s sebouripasi ¥tSi odpo¥dnost za vysledky prace Zak
které vzadlavaji. Prace &itele v montessoriitdach je na fipravu snad je8tnara@ngjSi nez
pro witele v kEZznych tidach, avsSak laska kKem a s tim spojena snaha z nich vychovat

~

vyrovnané osobnosti umtidje witelam vysSi pracovni nasazeni.

Vnitini preswdceni iteli v montessori ifdach o pdeke svobodné a zérovie
disciplinované vychovy pravpodobrg vede ktomu, Ze prévtito zaci vykazuji lepsi
vysledky v testovani cekavanych vystupnez zaci z &nych tid. V béZznych tidach gkdy
bohuzel @i pedagogove, kterym uz na vyrovnanosti adléndl diti tolik nezalezi. To rize
mit za nésledek touto praci z§isé horSi vysledky ¢Zn¢ vzd&lavanych Zak. Urcité to ale
neplati pro vSechnyity, jelikoz vyzkum této prace ukazal, z&lidzaky na lepSi a horsi

podle typu vyuky neni jednozéa mozné.

Urovei pinéni atekavanych vystup zaki v3ak nezéleZi pouze naitelce, ale také
na girozenych dispozicich zkoumanych #akTo vSak nevyvraci zji§hé Udaje a proto
muzemerict, Zze se pod#do splnit hlavni cil prace, kterym bylo prokazae montessoriridy
maji v sodasném vz&8avacim systému své misto. A to nejen na zakladboru myslenek
Marie Montessori a jejich aplikace na zakladni tanme sotiasné skoly, ale také na zalkdad

informaci zjiS¢nych empirickym Séenim.
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RVP ZV - Ramcovy vzélavaci program pro zakladni vddvani

SVP - Skolni vzdlavaci program/y

Seznam Filoh

Priloha | — didakticky testesky jazyk a literatura

Priloha Il — didakticky test Matematika a jeji apldea



Priloha | — didakticky test Cesky jazyk a literatura

CESKY JAZYK A LITERATURA

3. roénik

Ukol: Zakrouzkuj v nasledujicich otazkach vzdy jednu spravnou odpovéd.

KOMUNIKA CNi A SLOHOVA VYCHOVA

1. Které z uvedenych slov se nejlépe hodi na vynechané misto nasledujiciho

textu?
a) poskakoval b) telefonoval c) vyspaval d) popijel
Zlodéj pravé za haje¢kem na sluni¢ku a probudil se, kdyZz uz hucici zastup

Kocourkovskych byl jen nékolik metrd od ného. Vyskocil, jako by ho Sidlem pichli,
akdyZ za sebou uvidél samé vidle, kosy, hrabé a srpy, mysilil, Ze ho chtéji zase chytit,
a dal se na divoky uték.

.Zastavte seééé!l” volali za nim, ,udélame vas starostoo6ou!”

Zlodéj dobre neslySel a kficel na né: ,| ba ne, ja nechci dostat rakoskou!*
Kocourkovsti volali jesté hlasitéji: ,Zavedeme vas se slavou do radnice!”

Zlodéj zase dobfe neslySel a volal do dlani: ,At po¢ka na jiného ta vaSe Sibenice!”

Az se starosta dopalil a zafval: ,Copak jste hluchy?*

Lec€ zlodégj se jen jeSté naposled obratil a zavolal; sotva ho uz bylo slySet: ,Kdepak, ja
nevefim na duchy!* a zmizel za kopcem.

Skoda! Co si méli nyni Kocourkovsti pogit? Vratili se smutni domu, najedli se,
vybourali v radnici okna a litovali, Ze jim utekl tak chytry starosta. Vic se délat nedalo.

( ukazka z knihy Kronika mésta Kocourkova )

2. Které z nasledujicich tvrzeni vyplyva z textu?
a) Kocourkovsti chtéli potrestat zlodéje za kradez.
b) Kocourkovsti méli Sibenici na kopci za méstem.
c) Kocourkovsti si mysleli, Ze je zlod€&j chytry.

d) Kocourkovsti chtéli postavit novy hostinec.



3. Kolika vétam zlodéj Spatné rozumél?

a) trem b) péti c) Ctyfem d) dvéma

4. Které slovo si zlodéj popletl se slovem starostou?

a) Sibenice b) duchy c) rdkoskou d) hluchy

JAZYKOVA VYCHOVA

5. Kterym slovem nelze beze zmény vyznamu nahradit podtrzené slovo v této vété?
Zlodéj dobre neslySel a kiicel na né.

a) volal b) hulakal c) fval d) koukal

6. Které slovo ma stejny vyznam jako slovo zlodé&j?

a) fidic b) poctivec c) lupic d) prodavac

7. Jaké slovo nadrazené se nejlépe hodi ke slovim vidle, kosy, hrabé a srpy?

a) nastroje b) ovoce c) kdlna d) prace

8. Které z nasledujicich slov je pfibuzné se slovem les?

a) bolest b) pralesni C) ples d) leskly

9. Kterym slovnim druhem jsou slova vyskodit, uvidét, myslit, volat?

a) podstatna jména b) pfidavna jména C) zajmena d) slovesa

10. Ktera z nésledujicich vét je aplné bez chyby?
a) Kurata bézely po traveé.

b) pes lezel v boudé.

c) Ptak se vznasel vysoko.

d) Koc¢ka pila mléko

11. Které z nasledujicich slov neni vyjmenované?
a) dobytek b) hmyz c) fyzika d) lyrika



12. Ktera z nasledujicich spojek se nejvice hodi ke spojeni téchto dvou vét?

Byl jsem smutny.Cely den prSelo.

a) nebo b) nez c) pokud d) protoze

13. Které z nésledujicich slov je napsano spravné?
a) dité b) déda c) telo d) fiic

14. Ve které z moznosti je spravné uzito vSech 0/4?
a) kan, usecka, atok, prutok

b) Ihata, palka, avér, troven

c) uskok, uroda, krita, davéra

d) pramysl, amysl, ukaz, prikaz

15. Ktera z nasledujicich vét vyjadfuje otazku?
a) Podej mi to, prosim.

b) Ty jsi teda Cislo!

c) Rychle to zahod!

d) Jak je to dlouho?

16. Ve které z moznosti mizes spravné doplnit pouze y/y?
a) Vysokému |_Zafi se zabl_skly br_le.

b) Bl_zk& mytina spl_vala s okoln_m lesem.

c) B_¢Ci skalou pl_nula kl_dna feka.

d) Usl_Sela jsem t_chou muz_ku.

17. Odkud ziskdvame lyko?
a) z kvétin b) od ptaku c) ze stromu d) z hliny



LITERARNI VYCHOVA

Stéka, vréi, zuby ceni,

lepSi hlida¢ nad néj neni.

Ma rad déti, chce si hréat,

pes je vérny

(ukazka z knihy Kamaradi zviratka)

18. Které z uvedenych slov se nejlépe hodi na vynechané misto v poslednim rfadku?

a) kamarad

b) ochrance

19. Uvedeny text je ukazkou:

a) prozy

20. Které z uvedenych tvrzeni neplati pro pohadku?

b) basné

a) Ma stastny konec.

b) Jsou v ni kouzla a ¢ary.

c) Dobro zvitézi nad zlem.

C) pritel

d) Je zaloZena na skute¢né udalosti.

Posledni otdzky se uz netykaji jazyka ¢eského.

21. Chodi$ do montessori tfidy?

22. Jak narocny ti test pfisel?

Myslim si, Ze budu mit:

ano x ne

d) spolecnik

a) vSechno
spravné

b) témér vse
spravné

c) tak polovinu
spravné

d) témér vSe
Spatné

e) vSechno
Spatné

Ted uZ je to vSechno. D ékuji za pomoc a a t se Ti dafi nejen v éestin 6.©




Priloha Il — didakticky test Matematika a jeji aplikace

MATEMATIKA A JEJi APLIKACE

3. roénik

CisLO A POCETNI OPERACE

obrazek @ WAy
<DQ|>
* @ v @ @

1. Kolik je na obrazku smaijlika?

Pocet napis do ramecku.

2. Kolik je na obrazku hvézdicek?

Pocet napis do ramecku.

3. V obrazku vybarvi 5 srdicek.

4. Kolik by bylo na obrazku mésickul, kdyby dva zmizely?
Vysledek zapi$ do ramecku.

C




5. Porovnej €isla. Zapi§ znaménka <, >, = do ramecka.

84 [ ] o2
153 | 154
999 || 899
s06 || 406
7 L)

6. Vypocitej zpaméti bez pisemnych vypodtu.
Vysledky zapi$ k pfikladam.

150 + 50 = 628 + 54 =
230-15= 357 —245 =
7X5= 4x8=
49 :7= 54:6=

Uloha: Tomas si koupil knihu za 360 K& a hru, ktera byla o 270 K& draz&i nez kniha.

7. Vypocitej cenu hry a tuto ¢astku vyznac na Ciselné ose.

0 100 200 300 | 400 500 600 700 800 900 1000

k

8. Kolik zaplatil Tomas za knihu a hru celkem?

ZakrouZzkuj spravnou odpoved.
a) 830 K& b) 890 K& c) 920 K¢& d) 990 K¢&

9. Kolik by Tomas usetfil, kdyby diky vérnostni slevé zaplatil dohromady jen 820 K&?

Zakrouzkuj spravnou odpovéd.

a) 70 K& b) 100 K& c) 170 K& d) 10 K&



Ukol: ZakrouZkuj v nasledujicich otazkach vzdy jednu spravnou odpovéd.

ZAVISLOSTI, VZTAHY A PRACE S DATY

Graf: pocet ¢lenu skupin s nazvy A, B, CaD
30
25
20
15
10

Pocet ¢lenl

0

skupiny

10. Ktera skupina z grafu m& nejvice ¢lent?
a) skupina A b) skupina B c) skupina C d) skupina D

11. Ktera skupina z grafu ma nejméné &lenu?
a) skupina A b) skupina B c) skupina C d) skupina D

12. Které z téchto tvrzeni je pravdivé?

a) Skupina A ma vice ¢lent nez skupina C.
b) Skupina C ma vice ¢lenl nez skupina B.
c) Skupina C ma méné ¢lenl nez skupina D.

d) Skupina B ma méné ¢lenl nez skupina D.

13. Cesta z Olomouce do Prahy trva 2 hodiny. Kolik je to minut?
a) 60 min b) 100 min ¢) 120 min d) 200 min

14. Pepovi trva cesta do Skoly 35 minut, Honzovi 20 minut, Ani¢ce pul hodiny a

Zuzce ¢tvrt hodiny. Komu zabere cesta nejméné ¢asu?

a) Anicce b) Honzovi c) Pepovi d) Zuzce

15. Kterym ¢islem by pokracovala €iselna fada 1, 2, 4, 7, 11, 16, 22, 29,... ?
a) 35 b) 37 c) 41 d) 44



GEOMETRIE V ROVINE A PROSTORU

16. Vyber z moZnosti ten rovinny Gtvar, ktery zde neni na obrazku: . ‘

a) kruh b) &tverec c) obdélnik d) trojuhelnik

17. Ktery z téchto trojuhelniku je nejvétsi?

a) A b) . c) - d)

18. Ktery z téchto Utvaru je pfimka?
a) — b)\ ) / d)
ViZ

19. Ktery z téchto pfedmétd ma tvar koule?

a) mic b) hraci kostka c) krabice od mléka d) tuba lepidla

20. Odhadni délku usecky CD. Vis, Ze délka usecky AB je 12 cm.

a) 10 cm b) 8 cm c) 6 cm d) 4 cm

Posledni otdzky se uz netykaji matematiky.

21. Chodi$ do montessori tfidy? ano x ne

22. Jak narocny ti test pfiSel?

Myslim si, Ze budu mit:

a P c) tak P e
. ) b) témér .) d) témér < )
vSechno “ P polovinu - , vSechno

A vSe spravné PR vSe Spatné y «
spravné spravné Spatné

Ted’ uZ je to vdechno. D ékuji za pomoc a a t se Ti dafi nejen v matematice. ©
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